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Introduccion

En 1955 el Ministerio de Educacién Nacional (MEN), dirigido por
Joaquin Ruiz-Giménez, introdujo una Ley sobre «reforma de algunos ar-
ticulos de la Ley Orgénica del Ministerio de Educacién Nacional»' que
pretendia modernizar los diferentes 6érganos administrativos de dicho Mi-
nisterio. Esta Ley venia a ser una respuesta a las nuevas necesidades ins-
titucionales derivadas de la extension de la ensefianza? que planteaba la,
también reciente, Ley de 23 de febrero de 1953 sobre Ordenacién de la
Ensenanza Media.? La citada Ley de 1955, por tanto, cre6 nuevos érganos
de gestién administrativa y técnica. Entre ellos, el que sin duda debia te-
ner una mayor importancia para el desarrollo de la Ley de Ensefianza Me-
dia de 1953 fue la nueva Comisaria de Proteccion Escolar y Asistencia
Social. Esta Comisaria «cuidaria de todo lo relativo al régimen de becas
y seguro escolar» que el MEN queria otorgar al alumnado que no podia
costearse el acceso a la ensefianza media por necesidades econdmicas. Di-
cho de otra manera, la Comisarfa de Proteccién Escolar serfa la encargada
de administrar y promocionar las acciones sobre la politica de «igualdad
de oportunidades».*

El nuevo organismo institucional se encargaria, por tanto, no sélo de
la gestién de las becas. Entre sus competencias se encontraba también la
busqueda de soluciones relativas al escaso acceso del alumnado de los ni-
veles econdmico-sociales mds bajos de la sociedad a la ensefanza media
y universitaria. Para desarrollar dicha tarea, la Comisaria se organizé en
torno a un Comisario General (que fue en sus inicios José Navarro Lato-
rre’) y una Secretaria Técnica otorgada a Feliciano Lorenzo Gelices. Am-
bos expertos educativos eran falangistas. Después de las enconadas luchas
que se habian producido dentro del MEN por el control del bachillerato
en los afios cuarenta entre catdlicos y falangistas,® este ltimo grupo no

I Ley de 14 de abril de 1955 sobre reforma de algunos articulos de la Ley Orgénica
del Ministerio de Educacion Nacional de 10 de abril de 1942, Boletin Oficial del Estado,
15 de abril de 1955, 105.

2 Gonzélez Bertolin y Sanz Ponce, 2018

3 Ley de 26 de febrero de 1953 sobre Ordenacién de la Ensefianza Media, Boletin Ofi-
cial del Estado, 27 de febrero de 1953, 58.

4 BOE, 15 de abril de 1955, 105, p. 2409.

3> El primer director de la Comisaria fue Antonio Lago Carballo. Sin embargo, su di-
reccion durd escasamente un afio (1955-1956). Luego se incorporé Navarro Latorre.

¢ Canales Serrano, 2012.
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desaparecié por completo del 4mbito educativo. El mandato de Ruiz-Gi-
ménez en el MEN se caracteriz6 por intentar desarrollar lo que Javier Mu-
fioz Soro ha denominado como «frente amplio» en el que falangistas y ca-
tolicos pudieran coexistir.” Asi pues, a Falange se le otorgé la Comisaria
de Proteccién Escolar como el dltimo espacio institucional de peso que se
le asignaba dentro del MEN. Mientras que José Navarro Latorre tendria
un papel de corte publico y administrativo, nuestro protagonista, se eri-
girfa en el auténtico intelectual organico de la Comisaria durante sus pri-
meros afos. De esta forma, Lorenzo Gelices se enfrentd y desarrollé toda
una serie de aproximaciones tedricas y empiricas acerca de la igualdad de
oportunidades en la ensefianza. Una aproximacién que intentaba dar so-
lucién a dos problemas. El primero, hacia referencia a la extension de la
enseflanza como consecuencia de las nuevas politicas de mejora de Capi-
tal Humano y desarrollo econémico y social .® El segundo, a un debate que
estaba muy presente dentro de la escena politica nacional e internacional
de estos afios: la justicia social.

Este trabajo tiene por objetivo analizar las ideas sobre el concepto de
igualdad de oportunidades educativas propuesta por Lorenzo Gelices. El
estudio de la obra de este falangista contribuye a profundizar sobre va-
rios aspectos importantes de la politica educativa durante el franquismo.
Por un lado, nos permite conocer una parte de cuél fue la teoria sobre la
igualdad de oportunidades propuesta por la dictadura. En la medida en
que Lorenzo Gelices fue el intelectual oficial de la Comisaria, sus escri-
tos reflejaron el sentir de un modelo educativo que estaba presente den-
tro del MEN y que aspiraba a la extension de la enseflanza media y uni-
versitaria después de la II Guerra Mundial. Por otro lado, los debates
planteados por Lorenzo Gelices y la forma de abordarlos nos indican la
necesidad de matizar el asilamiento intelectual-educativo o abiertamente
antiliberal que se ha presupuesto durante esta época en Espafia. Los and-
lisis en torno a la desigualdad educativa desarrollos por Lorenzo Gelices
nos dejan observar que operaba bajo el marco del imaginario del refor-
mismo social o del liberalismo organicista. Esto es, bajo la nocién impli-
cita de que los seres humanos se enfrentan a una serie de riesgos exter-
nos que son intrinsecos a la vida social y de la que los individuos no son
responsables. Por tanto, corresponde a la sociedad y a sus instituciones

7 Muifioz Soro, 2016, p. 127.
8 Gonzélez-Delgado y Groves, 2021

https://doi.org/10.1387/hc.24815 895



Mariano Gonzalez-Delgado

(el Estado, principalmente) solventar tales riesgos y no a los individuos
de manera particular.? De esta forma, como podremos observar, este au-
tor estaba perfectamente al corriente de las discusiones educativas nacio-
nales e internacionales que agitaban las mentes de la politica educativa
de los cincuenta. Por este motivo, el estudio de las ideas de este autor
puede ayudarnos a profundizar sobre la naturaleza politica y educativa
del franquismo. En este sentido, este trabajo intenta ahondar en la com-
prension ontolégica del modelo educativo que se desarrollé dentro de la
dictadura.

La metodologia utilizada para llevar a cabo este trabajo se ha cen-
trado en el andlisis de las principales publicaciones realizadas por el au-
tor en cuestiéon. La mayoria de ellas fueron impresas en la Revista de
Educacion dependiente del MEN. Por otro lado, también se han utilizado
fuentes del Archivo General de la Universidad Complutense de Madrid.
Todos los datos empiricos analizados son desconocidos dentro del dm-
bito de la Historia de la Educacién. Las fuentes examinadas suponen la
insercién de una serie de datos relevantes para comprender cudl fue el
modelo de igualdad de oportunidades educativa debatido durante la dic-
tadura y conocer de forma mds amplia el campo educativo durante es-
tos afios.

Del Sindicato Espaiiol Universitario (SEU) a la Comisaria de Proteccion
Escolar: la forja de un marco conceptual

Feliciano Lorenzo Gelices nacié en Madrid en diciembre de 1926. Se-
glin consta en su expediente de la Universidad Central (hoy Universidad
Complutense de Madrid), ingresé en los estudios de Derecho en el curso
académico 1945/1946 cundo contaba con 19 afios.!? Por edad, pertenecia
a la generacién de los nifos/as de la Guerra que habian sufrido las vicisi-
tudes de la posguerra desde un punto de vista intelectual y material. En
relacién al segundo de los contextos, Lorenzo Gelices fue una «rara avis»,
se puede decir. Ingresé a los estudios de Derecho a través de una beca de
estudio para alumnado pobre otorgada por el SEU a través de la recién

9 Cabrera, 2023.

10 Certificado de afiliado al SEU de 28 de septiembre de 1945/Expediente de Feliciano
Lorenzo Gelices, Archivo General de la Universidad Complutense de Madrid (AGUCM),
Caja ES, AGUCM, 112/12-17.
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creada Ley de Proteccién Escolar de 1944.!" En efecto, Lorenzo Gelices,
fue uno de los primeros alumnos «con escasez de los medios familiares»
en beneficiarse de la «politica de justicia social» propuesta por Falange.
Con la citada Ley se aspiraba a que el alumnado que representaba Lo-
renzo Gelices pudiese estudiar no a través de la «mera beneficencia» sino
porque era «un deber del Estado y una obligacién social».!?

Desde un punto de vista intelectual, no tenemos constancia de la par-
ticipacioén de Lorenzo Gelices en los espacios de debate politico y cultural
del SEU. Ello no quiere decir que su pensamiento no se forjase en dicho
contexto. Es evidente que, por generacion, pudo formar parte de algunos
de los grupos que estaban integrados en torno a revistas como Alférez, La
Hora, Laye o Marzo. Algunos de los estudiantes que estuvieron dentro de
las mismas conformarfan la conocida como Generacién de los cincuenta.
Este grupo, aspiraban a introducir nuevas ideas de integracién social ins-
piradas en el «pensamiento cristiano europeo» de Jacques Maritain o en
intelectuales como Eugenio D’Ords, José Ortega y Gasset o Pedro Lain
Entralgo."> Como ha sefnalado Jordi Gracia, dentro de los espacios del
SEU algunos de sus pensadores eran «conservadores en términos politicos
y obvios liberales en términos de tradicién intelectual y modo de com-
prender la realidad».!

Dentro de esta atmdsfera intelectual se puede enmarcar al joven Lo-
renzo Gelices. El primer escrito de carécter ensayistico del que tenemos
constancia lo publicé nuestro autor en 1948. Se trataba de un pequefio es-
crito de apenas dos pdginas en el que resumia la actividad llevada a cabo
por «El tribunal de las aguas» de Valencia."> Este articulo en si no ofrece
una destacada elaboracidn intelectual. Sin embargo, nos permite observar
el marco intelectual bajo el que operaba en torno a sus ideas de justicia.
Para él, «FEl tribunal de las aguas» era un 6rgano que tendia a «mediar»
entre los individuos que estdn en conflicto y buscar un «fallo» que benefi-
cie a la comunidad.!® En este sentido, Lorenzo Gelices, no se salia de las
posiciones que se manejaban en los espacios intelectuales del SEU o en

I Ley de 19 de julio de 1944 de Proteccién Escolar, Boletin Oficial del Estado, 19 de
julio de 1944, 203.
2 Ibidem, p. 5555.
13 Ruiz Carnicer, 1996, p. 182
14" Gracia, 2004, p. 80.
5 Lorenzo Gelices, 1948.
¢ Ibidem,p.73.
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los propios estudios de Derecho que cursaba. Este articulo, no obstante,
no vio la luz en una revista del SEU, como ya hemos comentado. Se pu-
blicé en el Boletin de los Seminarios de Formacion del Frente de Juven-
tudes. Se trataba de una revista perteneciente a la Asesoria de Educacion
Politica y cuyo objetivo era la «elaboracion de las lineas, métodos, téc-
nicas y contenidos» para la «formacién de cuadros» de la Falange de las
JONS.!

De lo comentado hasta aqui se puede indicar que Lorenzo Gelices pa-
rece que no estuvo dentro de los dmbitos juveniles del SEU mds «alterna-
tivos» como pudo ser Alferez o La Hora. Aunque no debemos descartar
que conociese de primera mano las propuestas tedricas planteadas en los
mismos. Su trayectoria de formacion juvenil estuvo ligada a los dmbitos
mds formales de Falange como el Seminario Central de Formacion del
Frente de Juventudes dentro del cual se encontraba Manuel Villar Arre-
gui como uno de sus lideres politicos e intelectuales. La llegada a este lu-
gar quiza se explique por la propia trayectoria personal del autor. Después
de matricularse en Derecho durante el curso 1945/46, Lorenzo Gelices su-
frié una «serie de desgracias ocurridas en el seno de su familia» durante el
curso inmediatamente posterior (1947/1948).!8 No sabemos con exactitud
que pudo pasar. Su expediente universitario no indica cuéles fueron esos
reveses. Creemos que los mismos tuvieron que ver con la defuncién de su
padre. Este hecho sumié a Lorenzo Gelices en una situacién econdémica
todavia mds precaria que la anterior. Ello le obligé a tener que pedir una
«dispensa de escolaridad plena» durante los siguientes cursos hasta 1953,
afio en que termind sus estudios de Derecho.!” Lorenzo Gelices debia pa-
sar a ocupar plaza como estudiante de matricula libre para poder compa-
ginar sus estudios con el trabajo. La beca de Proteccidon Escolar cubria
s6lo sus gastos de matricula y material académico y también concebia la
posibilidad de dar alojamiento en residencias universitarias de forma ex-
traordinaria.

De esta manera, a partir de 1949 ingres6 en la residencia Universitaria
«Cor Jesu» en el madrilefio barrio de Chamartin. A consecuencia de este
deambular, estrech6 lazos con el Seminario Central de Formacion y tam-
bién experimentd las primeras iniciativas de extension social universita-

17 Chueca, 1978, p. 150.

18 Carta de 19 de noviembre de 1949 al Decano de la Facultad de Derecho de Madrid/
Expediente de Feliciano Lorenzo Gelices, AGUCM, Caja ES, AGUCM,112/12-17.

19 Expediente de Feliciano Lorenzo Gelices, AGUCM, Caja ES, AGUCM,112/12-17.
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ria de orientacion catdlica de los afios cincuenta junto a al padre José Ma-
ria de Llanos y el propio Villar Arregui. Como han explicado Jon Igelmo
y Gonzalo Jover, se trataba de unos programas creados a raiz de los «gi-
ros teoldgicos operados en el seno del mundo catélico» con el fin de que
«los estudiantes universitarios podian explorar formas de entrar en con-
tacto con las clases populares» para producir un proceso de cohesién so-
cial y comprension entre estudiantes universitarios (clases altas) y clases
populares.?® De hecho, Lorenzo Gelices formé parte del primer grupo de
extension social que trabajé en el Colegio Mayor Santa Maria del Campo
en 1952.2! Posteriormente comenz6 a vivir en el Colegio Mayor Antonio
Rivera (1953)?? dado que era un centro pensado para universitarios traba-
jadores como era el caso de Lorenzo Gelices. Su compromiso con estos
grupos debid ser notable. Al afio siguiente fue elegido subdirector del tl-
timo de los Colegios Mayores indicados.

Lo importante a destacar en este punto es que Lorenzo Gelices fue
parte importante de lo que Llanos definié6 como «amigos de la segunda
revolucion».?® Se referfa a diferentes grupos de catdlicos y falangistas
que, a partir de los afos cincuenta, comenzaron a observar la «esencia del
fascismo como germen vacio» y apostaron por un «falangismo liberal» .24
Trataban de buscar una nueva forma de producir un proceso de cohesion
social interclasista que solucionase los problemas del entorno social inme-
diato. El ambiente que se respiraba en los citados Colegios Mayores pro-
dujeron en el joven Feliciano la adquisicién de una serie de ideas, cate-
gorfas y miradas hacia los problemas del campo espaiiol y también de la
vida obrera propias de este contexto. Asi, en un articulo escrito en 1958
como técnico de la Comisaria de Proteccion Escolar y dedicado a «La ta-
rea formativa de los Colegios Mayores Universitarios» se podia leer su
interés en que los jévenes universitarios «sin llegar a la exageracién del
marxismo», experimentasen el rigor del «trabajo manual» con el fin de
que se «abrieran mds ampliamente las compuertas que separan a las clases
sociales». A través de la recuperacion de las ideas de «Comunidad» del
socidlogo Ferdinand Tonnies, Lorenzo Gelices aspiraba a desechar los va-

20 Tgelmo Zaldivar y Jover Olmeda, 2019, p. 153.

21 Llanos, 1974.

22 Carta de 24 de noviembre de 1953 al Decano de la Facultad de Derecho de Madrid/
Expediente de Feliciano Lorenzo Gelices, AGUCM, Caja ES, AGUCM,112/12-17.

2 Llanos, 1974, p. 13.

24 Gracia, 2004, p. 15.
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lores impersonales y frios de la «Sociedad» para abrazar la justicia social
de la «vida comunitaria».»

Volviendo de nuevo a su etapa de formacién, este elemento de cohe-
sién interclasista lo exteriorizaria Lorenzo Gelices en un articulo mucho
mds acabado que publicé en 1950 dentro del propio Boletin de los Semi-
narios de Formacion.?® Al igual que el anterior trabajo publicado en este
mismo foro, se trataba de un texto de cardcter formativo y divulgador. En
este caso, el autor realizé una aproximacioén a las principales teorfas so-
ciales sobre la lucha de clase. Analizé las perspectivas de Michel Proud-
hon, Karl Marx, Vladimir Lenin o Georg Sorel, entre otros. Se trataba, en
todo momento, de demostrar que la sociedad moderna surgida de la «filo-
sofia liberal» habia engendrado el «sistema capitalista» y con él se «va se-
parando cada vez mds a los hombres» hasta romper la «armonia social».
La forma de superar esa ruptura social seria a través del «Nacionalsindi-
calismo». Es decir, «la superacion del concepto de lucha de clases, me-
diante la consecucién de una justicia en la sociedad».?’” Como podemos
observar, el texto de Lorenzo Gelices se basaba en la doctrina falangista
de posguerra. Operaba bajo la l6gica del conflicto de clase y la justicia
social. Conceptos que, como ha sefialado Carme Molinero, estaban «en
el centro de la escena puiblica» en este momento y «ninguna fuerza po-
dia prescindir de ello».?® Asi, el texto se insertaba en un contexto de cri-
sis del Estado liberal que también habia experimentado Espafia después
de la I Guerra Mundial. La integracién interclasista habia fallado debido
al «corrupto liberalismo».? Por tanto, era necesario orquestar otro modelo
social que no estuviese centrado ni en el laisser faire liberal ni tampoco
en el marxismo. La solucién, pasaba, como hemos visto, por la supera-
cién del conflicto de clases y su integracion nacional a través del «armo-
nicismo social».

En este sentido, Lorenzo Gelices no representaba ninguna ruptura.
Se insertaba perfectamente en el marco conceptual de su época. Trataba
de superar la desigualdad creada por el sistema liberal a través de la bus-
queda de la justicia social. Una idea que habfa podido experimentar no
s6lo en los circuitos intelectuales falangistas. Como ha sefialado Gracia,

2 Lorenzo Gelices, 1958a, pp. 12y 13.
26 T orenzo Gelices, 1950.

27 Lorenzo Gelices, 1950, p. 28.

28 Molinero, 2013, p. 184.

Gracia, 2004, p. 15.

)
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el espacio catdlico de extension social liderado por el padre Llanos tam-
bién se caracterizaba por plantear un modelo de «solidaridad con la clase
obrera». El fin era hacer participe a las clases altas universitarias de las
realidades campesinas y obreras para producir un proceso de solidaridad e
integracidn social inspirado en el humanismo cristiano. Pero, ;c6mo supe-
rar esa desigualdad y alcanzar la justicia e integracion social que el laisser
faire no ha podido conseguir? La solucién que ofrecié Lorenzo Gelices en
este articulo estaba, por supuesto, dentro del canon nacionalsindicalista y
el marco tedrico reformista. Es decir, a través de «la intervencion del Es-
tado para corregir, en caso necesario, la dominacién de una clase, la més
fuerte, sobre la mds débil».>! Como ha indicado Miquel Martorell Linares,
durante esta época fue muy comun en los dmbitos intelectuales falangis-
tas debatir un programa econémico que defendia abiertamente la interven-
cién del Estado en la economia. Era un momento en que se dudaba de la
eficacia de la iniciativa privada para conseguir la justicia social.*?> Durante
la década de los cincuenta, economistas como Enrique Fuentes Quintana
o Juan Velarde lefan y utilizaban las teorias de John Maynard Keynes.*?
Aunque no tenemos constancia de que Lorenzo Gelices leyese a Keynes,
si bebia de dicho debate y citaba abiertamente a Werner Sombart, Tonnies
o Max Weber en la medida en que dichos autores configuraban el corpus
tedrico del Instituto de Estudios Politicos o algunos profesores de Dere-
cho de la Universidad Central 3* Se puede decir, por tanto, que Lorenzo
Gelices era un joseantoniano. Su teoria se basaba en conceptos que busca-
ban articular un discurso integrador que abogaba por la reforma agraria, la
intervencion estatal y la redistribucion de la riqueza.

De hecho, apostaba abiertamente por «la distincién de las clases» en
relacion a las «diferencias personales que se dan en la realidad tales como
la ocupacion, la habilidad, el caricter, etc».. Este principio funcionalista
podria otorgar, segin el autor, un modelo de «transicién de una clase a
otra (intercomunicacion), que viene a disminuir los antagonismos por
la diferencia». Dicho de otra forma, apostaba por un modelo liberal or-
ganicista que corrigiese sus defectos previos a través de «la igualdad de
oportunidades». O lo que es lo mismo «la sociedad ha de dar oportuni-

30 Gracia, 1996, p. 89.

31 Lorenzo Gelcies, 1950, pp. 41 y 42.
32 Martorell Linares, 2012 y 2013.

3 Martorell Linares, 2021.

34 Sesma Landrin, 2021.

w
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dad a cualquier capacidad de revelarse..., permitir su funcionamiento en
el nivel de mdximo servicio», ya que «ninguna forma de servicio social,
ni aun la mds elevada, debe ser privilegio de cualquier clase predetermi-
nada». Bajo esta premisa, «las diferencias sociales se acortan hasta tal
punto que hacen practicamente imposible la lucha de clases».®

Es probable que a Lorenzo Gelices le surgiesen diferentes oportuni-
dades laborales dentro de las redes intelectuales en las que se movia. En
torno a los circulos falangistas cercanos a Navarro Latorre se le presentd
la posibilidad de trabajar como profesor en la Universidad Laboral de Ta-
rragona’®®, otro de los grandes proyectos de integracién obrera por parte de
Falange.’” No obstante, después de su corto periplo profesional en el Co-
legio Mayor Antonio Rivera, acept6 formar parte de la Comisaria de Pro-
teccion Escolar a inicios de 1956. Al poco tiempo, se erigiria como lider
intelectual de la misma a través de su Secretaria Técnica. A partir de aqui,
el uso de estas categorias analiticas le permitirfan construir una nueva
serie de ideas sobre la igualdad de oportunidades en la ensefianza. Las
préximas pdginas, se centran en analizar su concepcion.

Los primeros enfoques sobre la igualdad de oportunidades en educacién

Como han sefialado Aurelio Gonzdlez Bertolin y Roberto Sanz
Ponce (2018), durante la década de los cincuenta el MEN aspiraba a «ex-
tender el Bachillerato a una mayor parte de la sociedad, asi como ampliar
la procedencia social de los estudiantes» (p. 101).3® Esta premisa era
una consecuencia clara del modelo de politica educativa por el que ha-
bia apostado el Ministerio de Ruiz-Giménez. Durante 1952 la dictadura
ingres6 en la UNESCO y convergié rdpidamente con las ideas educati-
vas propuesta por el organismo internacional .® La idea principal que se
habia desarrollado durante estos afios era que el sistema educativo tenia
que funcionar como un instrumento capaz de producir una mayor forma-
cién de Capital Humano para conseguir mejorar el desarrollo econémico
y social del pafs. El sistema educativo, por tanto, debia funcionar como

35 Lorenzo Gelices, 1950, p. 43.

Alares Lopez, 2015, pp. 43 y 44.

Delgado-Granados y Ramirez-Macias, 2017.

Gonziélez Bertolin y Roberto Sanz Ponce, 2018, p. 101.
Gonzélez Delgado, Ferraz-Lorenzo y Machado-Trujillo, 2022
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una herramienta fundamental para el desarrollo. Esta idea, ademds, se fu-
sionaba con otra de justicia social basada en la perspectiva o enfoque de
cardcter meritocrético. El sistema educativo era el encargado de clasifi-
car a cada individuo, seguin sus méritos, dentro de la jerarquia o estruc-
tura social. No obstante, para conseguir ambos objetivos era necesario
introducir algtin elemento de cardcter compensatorio que pudiese mejo-
rar las condiciones sociales de partida de los grupos sociales mas humil-
des. Las politicas de igualdad de oportunidades en educacion se crearon,
por tanto, como un proyecto reformista que mejorase la movilidad social
dentro de los paises occidentales.

Por este motivo, no era nada extrafio ver algunas investigaciones so-
bre la desigualdad en educacién antes de la creacién de la Comisaria. En
1949, por ejemplo, se podian leer los primeros trabajos publicado en la
Revista Internacional de Sociologia sobre el papel de la universidad en el
modelo de integracion e igualdad social.* Este objeto de estudio alcanza-
ria cierta notoriedad dentro del debate educativo de los primeros afios cin-
cuenta*! debido, entre otras cosas, a las primeras revueltas universitarias y
a las propias preocupaciones del régimen por alcanzar una mayor moder-
nizacion social. A pesar del conflicto que se habia producido en torno a la
Ley de Ensefianza Medias de 1953 entre el intento unificador (compren-
sivo) de la administracién Ruiz-Giménez y algunos miembros de la Aso-
ciacién Catodlica Nacional de Propagandistas (ACNdeP), lo cierto es que
la idea de universalizar las ensefianzas medias se colé como un elemento
transversal y no cuestionado entre los diferentes grupos de presion o «fa-
milias politicas» en esta época.*?

Bajo este marco nacié la Comisaria de Proteccién Escolar. Su pre-
misa de partida, por tanto, era gestionar, dinamizar, difundir y modernizar
la primera politica de proteccién escolar que el régimen habia puesto en
marcha en 1944. La Comisaria se habia creado con el fin de fomentar en
el alumnado de clase obrera y campesina dos aspectos. El primero, crear
en estos grupos sociales un ethos escolar que les permitiese ver la impor-
tancia que podia tener para su futuro o progreso individual el acceder a la
enseflanza media y superior. Segundo, difundir y otorgar una serie de ayu-
das econdmicas en forma de becas que les facilitase el acceso a la educa-
cién y a un proceso de ascenso social. En cierto sentido, la premisa te6-

40 Tena Artigas y Fraga Iribarne, 1949.
4l Tena Artigas, 1953ay 1953b.
42 Muifioz Soro, 2006.
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rica sobre la que partia la Comisaria casaba perfectamente con la idea de
justicia social propuesta en los circulos falangistas. En el fondo, se trataba
de buscar la cohesion o solidaridad nacional a través de unas ayudas que
permitiesen al alumnado pobre, que demostraba cualidades académicas,
insertarse en el lugar que le pertenecia en la estructura social.

De esta manera, cuando Lorenzo Gelices tomé la Secretaria técnica
de la Comisaria su papel se debia centrar en dicho aspecto. Su primer es-
crito, por tanto, tuvo un claro cardcter analitico. Trataba de estudiar el
funcionamiento en la préctica de la politica de proteccidn escolar en una
de las instituciones que intentaba desarrollar el principio de igualdad de
oportunidades, los Colegios Mayores.*3 ; Llegaban las becas de la Comi-
sarfa al alumnado con necesidades econémicas? Lorenzo Gelices se ha-
cia esta pregunta después de analizar la Ley de octubre de 1956 para los
Colegios Mayores. Las conclusiones a las que llegaban eran negativas.
Se quejaba de los criterios elegidos para seleccionar a los becarios en di-
cha ley. Las categorias utilizadas eran demasiado «vagas». No permitian
seleccionar a los mejores talentos y al alumnado necesitado. Al centrase
casi exclusivamente en el «expediente académico» como criterio de se-
leccién dejaba fuera al alumnado que cursaba sus estudios «por ensefianza
libre, alternando trabajo y estudio» un aspecto que «modificaba sensible-
mente la apreciacion de las calificaciones». Por tanto, era necesario te-
ner en cuenta las «circunstancias econdmicas» de los becarios para que
las ayudas de los Colegios Mayores no siguiesen «siendo patrimonio de
los estudiantes que proceden de los niveles econémicos mds altos de la
sociedad» .44

Para Lorenzo Gelices, una cosa parecia clara, las condiciones materia-
les de partida mediaban en los resultados escolares. Partia de la base de que
los individuos estaban condicionados por la realidad o entorno en el que vi-
vian. Su siguiente escrito fue en esta misma direccién. Bajo el titulo de «Es-
timulos para la investigacion a los jévenes graduados», volvia a indicar que
«el problema se agudiza cuando se trata de alumnos que cursan sus estudios
por ensefianza libre», ya que «éstos obtienen notas mas bajas que los ofi-
ciales...» * Asi las cosas, la Comisaria necesitaba dotarse de nuevas herra-
mientas que mejorasen los criterios de seleccién de los becarios. S6lo asi, se
podria conseguir una politica de proteccién escolar més justa.

43 Lorenzo Gelices, 1957a.
4 Lorenzo Gelices, 1957a, p. 14.
4 Lorenzo Gelices, 1957b, p. 59.
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Sin embargo, los trabajos inmediatamente posteriores a sus primeros
andlisis no se dedicaron a profundizar sobre dicha cuestién. Se centraron
fundamentalmente en divulgar la informacién sobre el I¢* Coloquio Inter-
nacional de Proteccién Escolar. Celebrado en Madrid entre el 16 y el 18
de octubre de 1957, dicho Coloquio ocupé los quehaceres de la Comisa-
ria durante este afio. Este paréntesis parecia bastante 16gico a tenor de lo
que suponia la celebracién de tal evento en Madrid. El Coloquio habia
sido concedido por la Association Internationale d’Information Scolaire
Universitaire et Professionelle (AIISUP), un organismo internacional re-
lacionado con la UNESCO y encargado de gestionar elementos relativos
a la orientacién escolar. Las gestiones llevadas a cabo por el Comisario
General, Navarro Latorre, ante dicho organismo (del cual seria vicepre-
sidente dos afios después) permitieron traer a Espafia el primer congreso
que un organismo internacional realizase sobre igualdad de oportunida-
des en educacién. Este aspecto no estaba, para nada, exento de cierto re-
lieve dentro del MEN en el aiio 1957. Como era de esperar, la Comisaria
se lanz6 a divulgar los resultados del Coloquio en los diferentes foros re-
lacionados con el MEN vy la ensefianza media.*® Es posible que dicho pro-
ceso divulgador estuviese relacionado con una cuestion de cardcter es-
tratégico. El Coloquio podia ser utilizado por Falange para demostrar su
musculo politico dentro del MEN ante el paulatino desplazamiento que
habia sufrido en pro de los grupos catélicos por el control de la ensefianza
media.

No obstante, no debemos descartar la importancia que el propio Colo-
quio tuvo para conocer la posicion de Lorenzo Gelices y la propia Comi-
saria respecto al principio de igualdad de oportunidades en la ensefianza.
Durante el evento, la delegacién espafiola comandada por la Comisaria
presentd una Declaracion de principios sobre proteccion del derecho al
estudio. Este documento, que constaba de catorce puntos, fue redactado
por los expertos espafioles y ratificada por todos los paises asistentes. Lo
importante a destacar en este punto, es que dicha declaracién indicaba en
su principio nimero dos una posicién que el propio Lorenzo Gelices ha-
bia escrito en sus afios en el Seminario Central de Formacion del Frente
de Juventudes. El citado principio indicaba que «los Estados, en nombre
del bien comtn de sus ciudadanos, deben procurar que ninguna inteligen-
cia destacada pueda frustrar su vocacion intelectual... que garantice una

46 Sin Autor, 1957; Aparicio Bernal, 1957.
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igualdad de oportunidades».*” Asi pues, la cuestiéon parecia estar clara.
Los individuos estaban mediados por la realidad material en la que se en-
contraban y debian ser ayudados por el Estado para conseguir una socie-
dad mds igualitaria.

Este principio de claro corte reformista, comenzé a operar como 16-
gica no cuestionada dentro de la propia Comisaria y de nuestro autor en
cuestion. Los siguientes trabajos de Lorenzo Gelices se centraron en pro-
fundizar sobre este principio. Ya fuese a través de la revision de los pro-
gramas de becas de otros paises extranjeros como Alemania Occidental
o Francia*® o con otro tipo de escritos figurados (DGS, 1958)%, lo cierto
es que los mismos intentaron perfilar la premisa tedrica indicada. De he-
cho, el articulo basado en un escrito figurado es bastante interesante y nos
permite entender lo que indicamos. El articulo en cuestién llevé por titulo
«La problemdtica de la Proteccién Escolar y de la Asistencia Social del
estudiante». Era una carta escrita por un estudiante universitario y enviada
al Secretario Técnico de la Comisaria con la intencién de ofrecer una se-
rie de reflexiones sobre las ayudas al estudio. La carta fue escrita, en rea-
lidad, por Lorenzo Gelices. Se trataba de una estrategia de difusién en que
el autor se hacia pasar por estudiante para que la misma fuese més atrac-
tiva a sus iguales. Una técnica «publicitaria» que era bastante usada den-
tro de la Comisaria a través de una revista de orientacién universitaria que
publicaba el SEU bajo el titulo de Guia. En dicha carta el supuesto estu-
diante establecia una critica al modelo de proteccidn escolar. Las becas
no llegaban en realidad al alumnado de clase desfavorecida. El estudiante
que ya cursaba estudios universitarios, «pertenece a sectores sociales que,
en su mayoria, pueden «dar carrera» a sus hijos». Es decir, son unos privi-
legiados socialmente. Por tanto, «llegar a la universidad representa, en la
casi totalidad de los casos, una «situacién» anterior que condiciona el ori-
gen social de los estudiantes que nutren sus aulas». Por primera vez Lo-
renzo Gelices indicaba que el sistema educativo y las propias becas de la
Comisaria producian un proceso de injusticia. No se centraban en romper
la desigualdad social de partida. Como consecuencia, las becas «contribu-
yen a «mejorar» la situacién de los actuales estudiantes, pero no a garanti-
zar una «igualdad de oportunidades»» .5

47 Lorenzo Gelices, 1957c, p. 83.

48 Lorenzo Gelices, 1958by 1961a.
4 DGS, 1958.

0 DGS, 1958, p. 57.
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Los andlisis planteados por Lorenzo Gelices en estos términos ape-
nas se iniciaban. Los mismos comenzaron a unirse a algunas reflexiones
escritas en un sentido muy parecido a las explicadas por el sociélogo
Manuel Lizcano en las pdginas de la propia Revista de Educacion.!
Durante los afos siguientes, Lorenzo Gelices, terminaria de perfilar un
concepto mucho mds acabado sobre la igualdad de oportunidades en la
enseflanza.

¢El Pierre Bourdieu espaifiol? Clase social, mundo cultural campesino
e igualdad de oportunidades

El afio 1958 seria clave para las propuestas sobre la igualdad de opor-
tunidades educativas de Lorenzo Gelices. Durante este afio, se fraguaron
dos de los proyectos de politica econdmica que transformarian el pano-
rama educativo en los afios siguientes. Nos referimos al Plan de Estabi-
lizacién Econdémica de 1959 y el Primer Plan de Desarrollo (1964-1967).
El franquismo, como se ha sefialado en diferentes ocasiones, desde fina-
les de la década de los cincuenta abrazé la Teoria de la Modernizacion>?
y se produjo lo que se conocié como la etapa desarrollista.> Ambos pla-
nes enmarcaban al sistema educativo como institucion principal para con-
seguir el desarrollo econémico y social. Para ello, se pusieron en marcha
diferentes planes de Construcciones Escolares3* pero, sobre todo, hubo un
programa que modificaria el panorama educativo durante la década de los
sesenta. Nos referimos a la creaciéon en 1960 del Fondo Nacional para el
fomento del Principio de Igualdad de Oportunidades (PIO).>

El PIO era un proyecto en el que se obtenian fondos para la educa-
cidén a través de un impuesto extraordinario en la declaracién de la renta.
El Ministerio de Hacienda de la dictadura habia creado este fondo espe-
cial (no sin conflicto) para mejorar la redistribucién de la riqueza y con-
seguir con ello un mayor desarrollo econdmico. No debemos pensar que
dicho fondo quedé en agua de borrajas. Si atendemos a las cifras oficiales

51 Manuel Lizcano, 1957.

52 Martin Garcia, 2018.

53 Delgado Gémez-Escalonilla, 2015.

34 Gonzdlez-Delgado y Groves, 2021.
S Ley 45/1960, de 21 de julio, por el que se crean determinados Fondos Nacionales
para la aplicacién social del Impuesto y del Ahorro, BOE n.° 176 de 23 de julio de 1960.
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expuestas por Lorenzo Gelices®, cuando se creé la Comisaria de Protec-
cién Escolar en 1955 la ayuda en becas que el MEN destin6 al programa
de igualdad de oportunidades no sobrepasaba los «30 millones de pese-
tas». Con la creacion del Primer Plan de Inversiones del PIO durante el
curso académico 1961-1962 el «crédito asignado ascendié a 600 millones
de pesetas».’’ Unas cifras que no pararian de crecer a lo largo de los afios
siguientes hasta alcanzar un montante de 2.400 millones de pesetas para
el curso 1967-1968.%% Como el propio Lorenzo Gelices comentd, la inver-
sién «puesta a disposicién del Fondo de Igualdad de Oportunidades..., es
superior a la que figura en los Presupuestos Generales del Estado con des-
tino a cada uno de los seis Ministerios: de Hacienda, de Vivienda, de Tra-
bajo, de Industria, de Informacién y Turismo y de Comercio».”® Ante esta
realidad, todos los escritos producidos por nuestro autor en esta época es-
tuvieron mediados por semejante transformacién cuantitativa. Sus traba-
jos intentaron reflexionar sobre el cambio educativo que se avecinaba al
albur de la década de los sesenta. Las soluciones propuestas, como vere-
mos a continuacién, se basaron en las categorias conceptuales sobre las
que operaba previamente.

De esta forma, el ano 1958 supuso para Lorenzo Gelices un desarrollo
mads concreto de la aplicacién de las ideas del reformismo social®® a su re-
flexién sobre la politica de igualdad de oportunidades en educacién. Es
decir, a la puesta en marcha del supuesto de que los sujetos estdn media-
dos por las condiciones sociales de partida y que éstas delimitan sus ac-
ciones futuras. Asi, en un trabajo titulado «El derecho a la ensefianza y su
proteccion juridica por el Estado y la sociedad: sus problemas»®!' se ex-
presarian las principales preocupaciones y debates que marcaron sus re-
flexiones futuras. En este texto, Lorenzo Gelices sefial6 una idea que pu-
dimos observar en sus escritos desde finales de los afios cuarenta. Bajo el
uso de las categorias propuestas por el pensamiento ilustrado, indicaba
que el «hombre» era un ser «racional». Por este motivo tenia derecho a
la educacion. Es decir, la educacién era un «derecho intimo, natural que
acompaiia a la persona por el mero hecho de serlo». El problema relativo

9

6 Lorenzo Gelices, 1963a.

7 Ibidem,pp.5y 6y 19.

Sin Autor, 1967.

9 Lorenzo Gelices, 1963b, p. 49.
0 Cabrera, 2014.

I Lorenzo Gelices, 1958c.
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a su escasa «democratizacion» (extension) radicaba en que los individuos
estaban mediados por las condiciones sociales de partida. Sin embargo,
no debia ser el individuo el encargado de resolver el problema. Tenia que
ser «el Estado, como 6rgano gestor del bien comun, quien ha de procurar
la creacion de las condiciones externas necesarias para que el conjunto de
los ciudadanos desarrolle su vida natural e intelectual». La educacion era
un derecho que no podia ser negociado debido a la propia naturaleza hu-
mana pero también al propio desarrollo econémico. Asi, la necesidad de
fomentar el derecho a la educacién en Lorenzo Gelices también bebia de
la Teoria de la Modernizacién. Aceptaba que «la principal riqueza de un
pais no la constituye la abundancia de las materias primas... es el hombre,
en términos econdmicos..., el mds importante factor del progreso..., lo
que... se ha llamado «capital humano»».%?

No obstante, la extensién del derecho a la educacién y la «democrati-
zacién» o universalizacién de la ensefianza media no parecia producirse a
la rapidez que el MEN queria. El alumnado de clase popular no solicitaba
las becas que ofrecia la Comisaria, ni acudia a los centros escolares. Cudl
era el problema, se preguntaba Lorenzo Gelices. Por primera vez en Es-
pafia, este autor establecié una causalidad entre clase social y resultados
escolares. Para él, «la apertura de las aulas docentes a un mayor niimero
no es, fundamentalmente, un problema de Construcciones Escolares».%3
La experiencia mostraba que el alumnado de clase obrera registraba una
«minima matricula» en los «Institutos Laborales» a pesar de ser «précti-
camente gratuitos». El problema estaba en el origen social. Segtin lo ex-
presaba el propio Lorenzo Gelices, «el nivel de educaciéon de una per-
sona viene determinado, en general, por la clase social a la que pertenece»,
puesto que «pueden contarse con los dedos de la mano los centenares de
muchachos que, procediendo de clases verdaderamente humildes, alcan-
zan titulos superiores». Y es que, terminaba el autor, «hay una evidente
relacion entre la redistribucion de la riqueza y el saber a adquirir». Esta
reflexién venia dada por las propias categorias de las que partia. Habia lle-
gado a esa conclusion fruto de los argumentos expuestos por «Veblen en
su Teoria de la clase ociosa» o los «andlisis de Marx y de Weber».%*

Es evidente, por tanto, que el problema de la extension de la ense-
flanza estaba mediado por la realidad material del individuo en cuestién.

%2 Ibidem, pp. 61y 62.
% Ibidem, p. 62.
% Lorenzo Gelices, 1958¢, p. 62.
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Pertenecer a una clase social u otra era determinante en el éxito educa-
tivo y el ascenso social. En cierto sentido, Lorenzo Gelices habia esta-
blecido una teoria de la reproduccion en educacion. La creacién de es-
cuelas o la ampliacién de programas de becas como las ofrecidas por la
Comisaria podian ayudar, pero no lograban revertir de por si el yugo del
origen social. Pero, ;s6lo era una cuestion material y econdmica? La ra-
pida aceleracion del programa de becas de la Comisaria en sus prime-
ros aflos y su escaso éxito hizo reflexionar a Lorenzo Gelices sobre los
problemas para alcanzar una verdadera «igualdad de oportunidades para
las familias de rentas bajas».®> En este mismo articulo sefial6 otro de los
puntos que configurarian sus reflexiones acerca de la desigualdad en
educacién. ;Qué hacia que el hijo de un obrero o un campesino no lle-
gase a la universidad?; ;Y si accedia, por qué en la mayoria de los casos
acababa abandonando? La respuesta la expresé en estos términos Lo-
renzo Gelices:

El hecho de que el hijo de un obrero de bajo salario, o de un bracero
campesino, llegue a la Universidad, supone una ruptura total con su
mundo anterior. Significa su adscripcién a un mundo cultural que antes
le era totalmente extrafio y, podriamos decir, hostil. Es corriente que los
individuos que gozan de una posicién considerable dificulten la admi-
sién en su mismo rango de otros individuos de nivel inferior... .%

En efecto, Lorenzo Gelices habia configurado también una teoria
de la reproduccién cultural. En cierto sentido, su perspectiva partia de
las mismas consideraciones tedricas y llegaba a las mismas conclusio-
nes que las que Pierre Bourdieu y Jean Claude Passeron establecerian
unos afios més tarde en la obra Les Etudiants et leurs études®; estu-
dio preliminar que seria el utilizado para la publicacién del famoso li-
bro Les Heriters: Les étudiants et la culture %® Es evidente que estas re-
flexiones eran muy novedosas dentro del campo educativo espafiol de
finales de los cincuenta. Con ellas, Lorenzo Gelices se acercaba a una
serie de argumentos que también eran comunes entre los intelectuales y
literatos espafioles de su generacién. Novelas como La familia de Pas-

5 Ibidem, p. 63.

 Ibidem, p. 63.

7 Bourdieu, Passeron y Eliard, 1964.
% Bourdieu y Passeron, 1964.
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cual Duarte de Camilo José Cela®, El Camino o Las Ratas de Miguel
Delibes™ o El Jarama de Rafael Sanchez Ferlosio’! explicaban perfec-
tamente la distancia cultural existente entre el mundo popular y el culto
(o el mundo rural y el urbano) y la desigualdad que ello suponia en el
dmbito educativo.

Esta preocupacién terminaria por configurar el trabajo futuro de Lo-
renzo Gelices en su etapa dentro de la Comisarfa. Todos los articulos pos-
teriores se enmarcarian dentro de este debate. Aunque ninguno de ellos
tiene una continuidad légica entre si, es evidente que se situaron den-
tro del marco intelectual que hemos indicado. Asi, en un articulo pu-
blicado en unos meses después sobre «La distribucion de la renta en la
Universidad»,’”> profundizaba sobre una serie de «cifras representativas
que manifiestan en guarismos esas evidentes desigualdades que en el 4m-
bito provincial se observan y sus consecuencias para la educacién».”
En cierto sentido, Lorenzo Gelices trataba de perfilar las conclusiones a
las que habia llegado desde su entrada a la Secretaria Técnica de la Co-
misarfa. Al afio siguiente, volveria a insistir sobre la realidad selectiva
de la estructura social y el propio sistema educativo con un nuevo ar-
ticulo titulado, de forma clarificadora, «Estructura social y coste de la
ensefianza».”* En este caso, a través del marco tedrico propuesto por Max
Weber, venia a sefialar la necesidad de entender que la clase social se
configuraba a partir de «tres elementos que la constituyen: la posesién de
los medios econdémicos, el nivel de vida y el modo de vida». Como po-
demos ver, la clase para Lorenzo Gelices implicaba tener presente cues-
tiones como el «estatus» para comprender tanto la «delimitacion del
concepto»,’> como la implicacion que los fendmenos de cardcter cultural
podian tener en el espacio educativo.

La importancia que irfa adquiriendo tales categorias en los estudios de
Lorenzo Gelices le permitieron escribir el que seguramente fuese el tra-
bajo mds acabado sobre la desigualdad en educacion del autor. Titulado
«Igualdad de oportunidades ante la ensefianza», este articulo fue publi-

% Cela, 1942.

70 Delibes, 1950 y 1962.

71" Sanchez Ferlosio, 1956.
72 Lorenzo Gelices, 1958d.
73 Ibidem, p. 49.

74 Lorenzo Gelices, 1959.

75 Ibidem, p. 33.
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cado, de nuevo, en la Revista de Educacion.’® La intencion del autor con
este escrito era ofrecer una serie de recomendaciones y advertencias que
el Ministerio de Hacienda debia tener ante el inminente lanzamiento del
Primer Plan del PIO dentro del futuro Plan de Desarrollo. A Lorenzo Ge-
lices no se le escapaba que «la ensefianza se ha convertido en un poderoso
medio, el méas importante sin duda, para la movilizacién social».”” Por
este motivo, los Planes de Desarrollo debian atender las desigualdades re-
gionales que se derivaban del modelo de crecimiento espafiol. Para Lo-
renzo Gelices, la desigualdad existente entre las «urbes tentaculares» y los
«municipios» producian «una evidente desigualdad econémica» que te-
nia una «honda repercusién en el terreno educativo». Dicho de otra forma,
«también Espafia tiene, como la préspera Italia, su «mezzogiorno»».’®
Por este motivo, la oficina encargada de poner en marcha el Plan de De-
sarrollo debia, a juicio de Lorenzo Gelices, tener presente el principal pro-
blema para conseguir una «politica de igualdad de oportunidades» que no
fuese «ilusoria»:

Uno de éstos [problemas], y a nuestro juicio el mds importante, es
el de las profundas desigualdades que se originan para un muchacho ru-
ral en orden a su promocién social. [...] El acceso a las centros medios
y superiores de ensefianza estd vedado para muchos jévenes campesi-
nos. El mundo agrario, se encuentra a una extraordinaria distancia del
mundo urbano. Salir de aquel contorno, verdadero modo de vida, su-
pone un inaudito esfuerzo para insertarse en la drbita de la ciudad.”

Como el lector ha podido comprobar, Lorenzo Gelices no sélo re-
flexionaba en torno a la desigualdad cultural en los mismos términos que
lo harfan Bourdieu y Passeron. Se puede decir que también habia llegado
a similares conclusiones (y explicaciones causales) respecto a la desi-
gualdad escolar y distancia cultural entre las clases rurales y las altas que
Antonio Gramsci indicase décadas atrds en sus Quaderni del Carcere.
La reflexion sobre el mezzogiorno espafiol y la distancia cultural entre el
mundo rural y urbano y las dificultades que ello implicaba para el alum-
nado de origen campesino partian de la misma légica conceptual. Pero

76 T orenzo Gelices, 1961b.
7 Ibidem, p. 25.
8 Ibidem, p. 26.
7 Ibidem, p.217.
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no sélo habia una similitud interpretativa de la realidad escolar. La solu-
cién educativa planteada por Lorenzo Gelices era similar a la propuesta
por el politico comunista sardo. La tinica manera de superar esa desi-
gualdad cultural para el alumnado campesino, escribia Lorenzo Gelices,
era la creacion de «un Plan de Instituciones Residenciales [que]... faci-
lite la oportunidad de acceder a los centros de estudio a los habitantes de
nuestras amplias zonas rurales».® Incluso, el partir de la teoria social in-
dicada, permitia a Lorenzo Gelices llegar a premisas muy parecidas a las
que afios mds tarde llegaria Basil Bernstein®' respecto a los limites de la
educacion compensatoria (compensatory education) para el alumnado de
clase popular. En palabras del secretario técnico de la Comisaria de Pro-
teccion escolar, «...es muy probable que los obstdculos y limitaciones
que se interponen a los hijos de las familias de rentas bajas no puedan
superar, a través de las concesiones de becas..., o mediante la ensefianza
gratuita... [...] ... la Unica solucién eficaz se encuentra en la aceleracion
de nuestro grado de desarrollo econémico, que promueve paralelamente
el bienestar social y cultural».8? O lo que es lo mismo, la mejora educa-
tiva pasaba en ultima instancia por la redistribucién de la riqueza; un as-
pecto sobre el que insistiria en un dltimo articulo publicado en la revista
Arbor

Por ultimo, seria interesante tener presente una cuestiéon respecto al
interés que podia tener el régimen en relacion a la promocién del alum-
nado de clase popular mds alld de lo expresado por Lorenzo Gelices. Ya
hemos dicho que las ideas de este autor no deben verse como un elemento
aislado o verso suelto dentro de la dictadura. Su enfoque, era la posicién
oficial expresada por la Comisarfa de Proteccién Escolar. Era su intelec-
tual orgénico. Por tanto, los argumentos esgrimidos dentro de sus escritos
estaban dentro de las preocupaciones institucionales franquistas. A falta
de establecer una investigacion mds profunda sobre el desarrollo practico
del PIO dentro de la Espafia de los afios sesenta, se debe tener presente los
siguientes hechos. Como se ha puesto de manifiesto en otras investigacio-
nes, el régimen, bajo la figura de Laureano Lopez Rodd, estuvo muy im-
plicado en la puesta en marcha del Primer Plan de Desarrollo. Dicho plan,
como ya hemos indicado, contemplaba al sistema educativo como una de

80 Lorenzo Gelices, 1964, p. 76.
81 Bernstein, 1970.

82 Lorenzo Gelices, 1963c, p. 9.
83 Lorenzo Gelices, 1968.
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las patas centrales para su consecucion.®* Por tanto, existia un notable in-
terés en que el PIO saliese adelante. Por este motivo, se celebré en Ma-
drid, entre el 26 y el 31 de octubre de 1964, un Congreso que llevé por ti-
tulo La formacion de los Hombres y el Desarrollo Economico. Una de las
conferencias invitadas fue la impartida por Bourdieu y Passeron. Ambos
autores hablaron sobre la citada investigacion Les Etudiants et leurs étu-
des (1964) .35 Este aspecto quiza manifieste el interés que tenia el régimen
en comprender cudles eran los motivos por los que el alumnado de clase
popular rechazaba las becas o la cultura escolar. Interés, que también se
demostraba con la publicacién, poco después, de esta misma obra en la
editorial Labor bajo el titulo de Los estudiantes y la cultura 3

Pero quizd existe un hecho que demuestra el interés que las autorida-
des franquistas pudieron tener en intentar recoger el debate acerca de la
igualdad de oportunidades sobre el que habia profundizado Lorenzo Geli-
ces. Cuando se publicé el Plan de Desarrollo en 1964, entre sus propues-
tas respecto a la «Politica de ensefianza», se recogia la creacion de «inter-
nados» para la ensefianza elemental y también de «internados anexos a los
institutos laborales» como espacios delimitados para el acceso del alum-
nado campesino a los estudios universitarios.” Sea como fuere, Lorenzo
Gelices no continué como intelectual orgdnico en la Comisaria de Protec-
cién Escolar. En 1965, se marché a Radio Television Espafiola. Ocuparia
un cargo dentro del Departamento de Programas Educativos y Culturales.
Allf coincidiria con viejos amigos falangistas como Navarro Latorre y el
exjefe nacional del SEU, Jests Aparicio Bernal. De esta forma, la primera
voz de lo que se puede considerar como la Sociologia de la Educacién de
cardcter moderno en Espafia, terminaba su andadura en torno a la teoriza-
cidn sobre la igualdad de oportunidades en educacién.

Conclusiones

La politica sobre la igualdad de oportunidades en educacién desarro-
llada bajo el franquismo se inspir6 en premisas o categorias analiticas si-

84 Delgado Gémez-Escalonilla, Martin de la Guardia y Pardo Sanz, 2016.

85 Bourdieu, Passeron y Eliard, 1964.

86 Bourdieu y Passeron, 1966.

87 Plan de Desarrollo Econémico y Social para el periodo 1964-1967 (Continuacién),
Boletin Oficial del Estado, 10 de febrero de 1964, 35, pp. 1768 y 1903.
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milares a la de otros paises del &mbito occidental. Este aspecto nos indica
la necesidad de ser cautelosos respecto a las tradicionales afirmaciones
que suelen hacerse cuando se desarrolla una investigacion sobre educa-
cién y franquismo y a tener presente un par de cuestiones. Primero, quizd
seria interesante comenzar a acercarnos a la educacién durante la dicta-
dura desde una visién mds compleja. Es cierto que el andlisis de los va-
lores (nacional-catolicismo) que pretendia transmitir la dictadura a través
de la ensefianza son importantes. También lo ha sido sin duda el andlisis
y estudio de los procesos de depuracion del profesorado. Estas dos lineas
de trabajo constituyen un hito en relacién a la investigacién sobre la cul-
tura educativa de esta época. No obstante, una vez conocida dicha reali-
dad, quiza ha llegado el momento de producir un giro historiografico so-
bre este objeto de estudio. Seguir insistiendo o centrando la mayoria de
nuestras fuerzas sobre el elemento politico-represivo puede producir un
proceso unidireccional a la hora de comprender la naturaleza educativa de
la dictadura.

Como hemos podido ver en este trabajo, Lorenzo Gelices fue un inte-
lectual orgdnico del MEN. Fue uno de los principales expertos educativos
de la Comisaria de Proteccion Escolar durante sus primeros afios de vida.
Su perspectiva, desde la década de los cuarenta, bebia de los principales
tedricos sociales liberales (Weber, Tonnies, Veblen...) con los que habia
interactuado dentro de los espacios formativos falangistas. Usaba sus mis-
mas categorias y conceptos para captar los hechos que tenfa delante de si.
En cierta medida, se puede decir que las categorfas usadas por Lorenzo
Gelices y el contexto intelectual en el que se desarrolld se enmarca dentro
de un espacio conceptual que le permitié operar e interpretar la realidad
bajo una forma determinada. Su teoria no fue expuesta para legitimar al
régimen en el dmbito internacional o por una simple estrategia politica de
cara a la galerfa. Se movia dentro del imaginario del liberalismo organi-
cista.?¥ Por este motivo, como hemos visto, llegé a las mismas conclusio-
nes, o por lo menos a los mismos principios causales, que tedricos y so-
ciélogos educativos considerados como algunos de los abanderados de las
ideas progresistas en educacion: Pierre Bourdieu, Jean Claude Passeron,
Antonio Gramsci o Basil Bernstein.

Segundo, este hecho en si debe llevarnos a realizar una reflexién so-
bre la naturaleza o esencia de la educacién durante la dictadura y la forma

88 Cabrera, 2003.
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de estudiar la misma. Quizd sea necesario comenzar a modificar nuestra
perspectiva tedrica a la hora de analizar esta época histérica. A tenor de
los datos examinados, seria interesante pensar en que lo mds importante
para captar la naturaleza de la educacién bajo el franquismo no es centrar-
nos en el elemento ideoldgico (o confrontacion ideoldgica) en si. Parece
necesario adoptar un enfoque que tenga presente otros factores que no se
han tenido en cuenta hasta ahora. Las categorias, conceptos e imaginario
en el que se movieron los expertos educativos del régimen produjeron que
sus interpretaciones y comprension de la realidad se conformase en torno
a una serie de supuestos tedricos implicitos o perspectiva que fue similar
a la de sus colegas en otros paises o regimenes politicos. Por tanto, quiza
sea el momento de apuntar la importancia que los conceptos y categorias
que componen ese imaginario pudieron tener a la hora de configurar la
mirada educativa de los intelectuales del régimen. Este aspecto le ocurrié
a Feliciano Lorenzo Gelices, pero también a muchos otros expertos edu-
cativos franquistas independientemente de si eran catdlicos o falangistas.
Seria interesante, por tanto, seguir con la profundizacién de temas simila-
res al de la igualdad de oportunidades en educacién para observar el para-
digma o imaginario discursivo que delimit6 y enmarcé la naturaleza de la
educacidn en esta etapa histdrica.
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