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LABURPENA: Aurkezten den ikerketa-lanaren helburua da Gipuzkoako eskola publiko bateko hez-
kuntza trantsizio prozesuak ulertu eta eraldatzea. Ikerketa ekintza parte-hartzailearen bidez egin da, eta,
eragileen artean parte-hartze maila ezberdinak izan arren, partaideak trantsizio prozesuan zeuden haur,
familia eta irakasle guztiak izan dira. Emaitzek prozesu honen lehen zikloa jasotzen dute: diagnosiaren
hausnarketa partekatua, ekintza-planaren diseinua, inplementazioa eta ebaluazioa. Pandemiaren ondo-
rioz, hainbat ekintza gauzatzea ezinezkoa izan den arren, ikusi da, oro har, ekintza-planak esperientzia
positiboak ekarri dituela haur, familia eta irakasleentzat. Hala ere, trantsizio prozesuek protagonista
guztien elkar zaintza bermatzen dutela ziurtatzeko, prozesuan hobetzeko hainbat alderdi identifikatu
dira. Irakasleen trantsizioen zaintza, ahots desberdin eta askotarikoak talde-eragilera ekartzeko beharra
eta koordinazioa eta komunikazioa hobetzeko beharra, besteak beste.

GAKO-HITZAK: Hezkuntza trantsizioak, familia-eskola-komunitate harremana, haurren ahotsa,
ikerketa ekintza parte-hartzailea, lehen hezkuntza.

ABSTRACT: The objective of the presented research work is to understand and transform the edu-
cational transition processes in a public school in Gipuzkoa. The research was conducted through par-
ticipatory action research, and despite varying levels of participation among stakeholders, participants
included children, families, and all teachers that were involved in educational transitions. The results
encompass the initial cycle of this process: shared reflection on the evaluation of the educational transi-
tions, design of the action plan, implementation, and evaluation. Despite the challenges of implement-
ing various actions due to the pandemic, it is observed that, overall, the action plans have brought posi-
tive experiences for children, families, and teachers. However, various aspects have been identified to
improve the transformative process of educational processes, emphasizing the need for teacher care,
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the importance of bringing diverse voices and perspectives into the working group, and the necessity to
enhance coordination and communication, among others.

KEYWORDS: educational transitions, family-school-community relationship, childrens voices, par-
ticipatory action research, primary education.

RESUMEN: EIl objetivo de la investigacion es comprender y transformar los procesos de transicion
en una escuela publica de Gipuzkoa. La investigacién se llevé a cabo a través de la investigacion ac-
cién participativa, y aunque hubo diferentes niveles de participacién entre los actores, todos, inclu-
yendo el alumnado, las familias y el profesorado, estuvieron involucrados en el proceso de transition.
Los resultados muestran que, a pesar de las dificultades causadas por la pandemia, en general, las ex-
periencias con los planes de accién han sido positivas para todos los agentes implicados. Sin embargo,
se identificaron varios aspectos para mejorar en el proceso de transformacion de los procesos de tran-
sicién, destacando la necesidad de cuidado del profesorado en transicion, la importancia de incorporar
diversas voces y perspectivas al grupo tractor, y la necesidad de mejorar la coordinacién y comunica-
cion, entre otros.

PALABRAS CLAVE: transiciones educativas, relacion familia-escuela-comunidad, voces del alum-
nado, investigacion accion participative, educacién primaria.

RESUME: L’objectif de la recherche présentée est de comprendre et de transformer les processus de tran-
sition éducative dans une école publique de Gipuzkoa. La recherche a été¢ menée a travers une recherche-ac-
tion participative. Malgré des niveaux de participation variables parmi les parties prenantes, les participants
comprenaient des enfants, des familles et tous les enseignants impliqués dans les transitions éducatives. Les
résultats englobent le cycle initial de ce processus: réflexion partagée sur 1’évaluation des transitions éduca-
tives, conception du plan d’action, mise en ceuvre et évaluation. Malgré les défis liés a la mise en ceuvre de
diverses actions en raison de la pandémie, on observe que, dans I’ensemble, les plans d’action ont apporté
des expériences positives pour les enfants, les familles et les enseignants. Cependant, divers aspects ont été
identifiés pour améliorer le processus de transformation des processus éducatifs, mettant I’accent sur le be-
soin de prendre soin des enseignants, I'importance d’intégrer des voix et des perspectives diverses dans le
groupe de travail, et la nécessité d’améliorer la coordination et la communication, entre autres.

MOTS-CLES: transitions éducatives, relation famille-école-communauté, voix des enfants, recherche-
action participative, education primaire.

1. SARRERA

Hezkuntza inklusiboa etengabeko prozesu moduan ulertzen da eta bere
helburua haur eta gazte guztien kalitatezko hezkuntza bermatzea da (Eusko
Jaurlaritza, 2019). Ikuspegi horretatik haien partaidetza, garapen pertsonal
eta akademikoa mugatu dezaketen oztopoak ezabatu edo gainditu nahi dira
eta arreta jartzen da eskolako kultura, politika eta praktiketan (Booth &
Ainscow, 2015). Beraz, inklusioaren printzipioak zailtasun edo oztopoak
testuinguruan kokatzen ditu eta hezkuntza sistemaren hobekuntza orkorre-
rako prozesu moduan uler daiteke (Ainscow, 2020).

Hezkuntza trantsizioak hobetzea eta sistematizatzea «Eskola inklusiboa ga-
ratzeko esparru-planean» (Eusko Jaurlaritza, 2019) berariazko helburu moduan
jasotzen da. Trantsizioak pertsona orok bizi beharreko fase batetik besterako
prozesuak dira (Azorin Abelldn, 2019). Fase horietako bakoitzak bere berezita-
sunak dituen arren, denetan testuinguru-aldaketak ematen dira (Fabian & Dun-
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lop, 2007) eta zaindu ezean, testuinguru zaharraren eta berriaren artean haustu-
rak gerta daitezkeen momentu kritikoak izan daitezke (Sebastian, 2015).

Testuinguru berri horiek, pertsonaren baitan aldaketak ekartzen dituzte.
Harekiko espero den eskakizun-maila eta erantzuna aldatu egiten direnez,
bere eskolako rola eta identitatea ere eraldatu egiten dira (Dockett & Perry,
2022; Griebel & Niesel, 2009).

Esperientzia positiboa denean baldintzatzailea izan ohi da alderdi akade-
miko eta sozialetan (Dockett & Perry, 2005). Esperientzia guztiak, ordea, ez
dira positiboak izaten (Lillejord et al., 2017). Ondorioz, zenbaitek oztopo mo-
duan ere bizi ditzakete trantsiziook, norberaren garapen, identitate, harreman eta
ikaste prozesuetan eragina izanik (Monarca et al., 2013; Perry et al., 2014).

Trantsizioak garapenerako eta ikaskuntzarako aukera izan daitezen,
izaera inklusiboa bermatzea funtsezkoa izango da (Monarca et al., 2013;
Sierra & Parrilla, 2019). Hau da, ikastetxek eta komunitateek haur guz-
tien alderdi pertsonal, sozial eta akademikoak modu positiboan garatzeko
baldintzak eskaini beharko lituzkete (Dockett & Perry, 2017; Intxausti In-
txausti et al., 2016). Horregatik, prozesu horietan aurki daitezkeen faktore
erraztaile eta oztopatzaileak identifikatzea garrantzitsua da.

Curriculumean, eskolako kulturan, harreman sozialetan eta metodolo-
gietan egon daitezkeen aldaketen aurrean, jarraikortasun terminoa prozesu
horiek zaintzeko gako moduan ulertzen da (Galton et al., 2000; Monarca,
2014). Aldaketak modu bortitzean eman beharrean modu gradualean espe-
rimentatzea ahalbidetzen du eta horrek ikasleen garapen akademikoan era-
gin positiboa izan ohi du (Galton et al., 2000).

Irakasleen arteko koordinazioa eta kooperazioa trantsizio prozesuak ho-
betzeko aldagai moduan identifikatu dira (Cronin et al., 2022; Lillejord
et al., 2017, Strand, 2019). Izan ere, alde batetik, irakasle taldeak rol erraz-
tailea eta orientatzailea izan beharko lukeela aldarrikatu da pertsona guz-
tien garapen pertsonal eta hezkuntza alderdiak bultzatzeko (Azorin Abellan,
2019). Bestalde, haurren beharretan oinarritutako informazio trukea eta eran-
tzuna ahalbideratu behar dira jarraikortasuna egon dadin, bereziki harrema-
netan eta curriculumean. Hezkuntza ikuspegiaren inguruko hausnarketa egi-
teko ere beharrezkotzat jotzen da (Intxausti Intxausti et al., 2016).

Familia eta eskolaren arteko harremana eta kooperazioa ere nabar-
mendu dira hainbat ikerketatan (Intxaustilntxausti et al., 2016; Tatalovié
Vorkapié, 2023). Ikerketek erakutsi dutenaren arabera, haurrak trantsizioa
bizitzen ari diren bitartean inplikatuta dauden eragile guztiak ere trantsizio
prozesuan daude, bereziki familiak. Familien esperientziak esanguratsuak
eta baldintzatzaileak dira haurren trantsizio esperientzietan(Griebel & Nie-
sel, 2009), nahiz eta, orokorrean, bigarren mailako protagonismoa izan ohi
duten (Sierra & Parrilla, 2019). Beraz, haurren esperientzia ez ezik fami-
liena ere zaintzea eta beraien beharretan oinarrituta dagoen informazioa
eskaintzea funtsezkoa izango da. Horretarako, ordea, ikusi da eskola eta
familien arteko kooperazioa beharrezkoa dela (Griebel & Niesel, 2009;
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Yanik Ozger, 2022). Familien inplikazioa gako moduan ikusten da bai
trantsizio prozesuetarako eta baita eskola inklusiboa garatzeko ere (Azorin
& Ainscow, 2020; Eusko Jaurlaritza, 2019). Horregatik, erronka moduan
jasotzen da prozesu hauetan murgilduta dauden haur, familia eta irakasle
guztien ahotsa ezagutzea (Azorin Abelldn, 2019; Dockett et al., 2014).

Eskolako testuinguruan trantsizio prozesuak bizi dituzten subjektu na-
gusiak haurrak izanik, beraien esperientziak ezagutzea geroz eta gehiago
aldarrikatzen da (Castro et al., 2016; Oliveira Formosinho & Formosinho,
2019). Izan ere, haien ahotsa entzuna izan eta kontuan hartzeko eskubidea
izateaz gain (UN, 1989), prozesu horiek hobetzeko lehen mailako infor-
mazioa eskaintzen dute haurrek (Einarsdottir, 2022; Krammer et al., 2023;
Stiehl et al., 2023; Yamk Ozger, 2022). Beraz, Bronfenbrennerren (1979)
ekologiaren ikuspegitik, pertsona, testuinguru eta egoera bakoitzaren bere-
zitasunak oinarri hartuta, protagonista nagusien perspektibak jasoko dituen
ikuspegi holistikoa beharrezkoa izango da (Dockett & Perry, 2022).

Nazioartean trantsizio prozesuekiko ikerketa eta interesa nabarmena
da eta hori aurrera eraman diren azken urteetako literatura errebisio ezber-
dinetan ikusi da. Esaterako HH-LH trantsizioetan hainbat ikerketa burutu
dira (Boyle et al., 2018; Kaplan et al., 2022) baita, LH-DBH trantsizioetan
ere (Evans et al., 2018; Jindal-Snape et al., 2020, 2021; Mumford & Birch-
wood, 2021; Strnadova et al., 2023). Espainiar estatuko, ikerketa batzuk ere
egin dira etapa aldaketa horietan fokua jarri dutenak (Avila Francés et al.,
2022; Azorin Abellan, 2019; Castro et al., 2015; Castro Zubizarreta et al.,
2018; Sierra, 2017; Sierra & Parrilla, 2019). EAE mailan aurkitu diren la-
nak LHtik DBHrako trantsizioetan kokatu dira (Bereziartua et al., 2017,
Intxausti Intxausti et al., 2016; Zubiri et al., 2016).

Jakinik hezkuntza trantsizioak hobetu eta sistematizatzea hezkuntza in-
klusiboa garatzeko politiketan modu espezifikoan adierazten dela eta ho-
rretarako familien eta haurren inplikazioaren garrantzia azpimarratzen dela
(Eusko Jaurlaritza, 2019), komunitate ikuspegian oinarritzen den trantsizio
plana sortzea interesgarritzat jotzen da. Horregatik, ikerketa lan honen helbu-
rua da protagonista nagusien ahotsak oinarri hartuta eta denen partaidetza bi-
latuta, eskola bateko hezkuntza trantsizioak eraldatzea, prozesuan parte-har-
tzen duten eragileen esperientzia, behar eta proposamenak kontuan hartuta.

2. METODOLOGIA

Ikerketa inklusiboaren ikuspegitik, ikertzaile eta ikertuen hierarkiak alde
batera utzi eta ikerketa partaideekin eta partaideentzako gauzatu da lan hau
(Nind, 2014). Partaidetza maila ezberdinak egon diren arren, paradigma
kritikotik, trantsizio prozesuak denen artean aztertu eta eraldatzeko iker-
keta ekintza parte-hartzailearen (hemendik aurrera IEP) metodoa aukeratu
da (Greenwood eta Levin, 2006). Hau da, metodo horren bitartez parte-har-
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tzaileak beraien testuinguruko ikerlari bihurtu dira eta, aztergaia protagonis-
tekin batera hausnartu, erronkak definitu eta eraldatu dituzte (Baum et al.,
2006). Helburua, ikertu-ekin-hausnartu prozesu ziklikoaren bitartez eskolan
izaten diren trantsizio prozesuak aztertu, horiek hobetzeko ekintzak disei-
natu, aurrera eraman eta ebaluatu dira. Izan ere, aurrera eramandako etenga-
beko hausnarketa ziklo horiek aukera ematen dute praktikak berrantolatu edo
ekintza berriak gauzatzeko (Colmenares Escalona, 2012). Prozesu hori egi-
karitzeko jarraian agertzen diren talde-eragilea eta jarraipen-taldea sortu dira:

— Talde-eragilea
Ikertzaile, familia eta irakasle boluntarioek osatu dute talde hau. Ha-
mabostean behin bildu da 2 orduko saiotan. Helburua eragile bakoi-
tzarengandik lehen mailako informazioa lortzea, eskolan ematen di-
ren sareak ezagutzea eta beraien kolaborazioaren bitartez prozesu parte
hartzailea gauzatzea izan da. Eragile ezberdinen artean (irakasle-ira-
kasle, familia-familia, haur- irakasle) zubi-lanak eraikitzeko gako izan
da taldea (Alberich, 2008). Ikerketa honetan, 3 ikertzailez gain modu
boluntarioan parte hartu duten eskolako zuzendari, irakasle eta fami-
liak aritu dira elkarlanean eta beraien zeregina izan da, trantsizioen
diagnosiaren hausnarketatik abiatuta, ekintza-plana diseinatu eta eba-
luatzea. Eragile ezberdinen arteko elkarlanaren bitartez, ezagutza ikus-
pegi ezberdinetatik eraiki eta trantsizio prozesuak perspektiba kolek-
tibo batetik aztertzeko eta komunitatean hedatzeko aukera eskaini du.

— Jarraipen taldea
Trantsizio prozesuei erantzuteko interesgarriak izan daitezkeen he-
rriko eragile ezberdinak bildu dira talde honetan. Taldea bera proze-
suaren kontrasterako eta proiektuek eskatzen duten saretze lana egi-
teko eta sinergiak topatzeko talde bezala ulertu da (Alberrich, 2008).

2.1. Datu-jasoketa

Erabilitako teknikak eragilearen eta helburuaren arabera ezberdinak
izan ziren. Talde eragileak aurrera eraman duen prozesuan zehar hainbat
teknika parte-hartzaile erabili ziren (Alberich, 2008):

— Arazoen hierarkizazioa eta ekintzarako proposamenak: teknika hau
ikertzaileek aurreko fase batean burututako diagnosia aztertzeko erabili
zen. Horrela, galdera katalitikoen (Catalytic questions) bitartez diag-
nosia aztertu eta taldean trantsizioekin loturiko dimentsioen eta ekin-
tza posibleen hausnarketa bideratu zen. Taldeko begirada eta norabidea
identifikatzeko baliagarria izan zen. Galdera ireki horien bitartez lite-
raturan sormena eta esplorazioa bilatzen da. Barneratuta dauzkagun si-
nesmenak arakatzeko, hausnarketa sakonak bideratzeko eta etorkizuna
irudikatzeko erabiltzen da. Teknika honen helburu nagusia ikerketa ho-
netan, hausnarketa sakona bideratzea eta akzioak irudikatu ziren.
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— Delphi teknika: bi astean behineko bilera jarraituak burutu ziren.
Bertan partaide bakoitzaren iritziak jasotzeaz gain, helburu, lan ildo
eta proposamen zehatzak eta lehentasunak identifikatzen ziren.

— Herriko eragileen mapa: herrian dauden talde eta erakunde ezberdinek
dauzkaten harremanen inguruko hausnarketa egiteko erabili zen.

— MIMO teknika: prozesuan zehar mantendu, txertatu, aldatu eta eki-
din nahi diren alderdiak identifikatzeko erabilitako teknika izan zen.

— Dokumentuen analisia: bertan eskola mailan lehendik erabakita dau-
den eta prozesua aberasteko eta oinarri bezala balioko duten doku-
mentuak aztertu ziren. Besteak beste, trantsizio prozesuen diagnosi
txostena, harrera planak eta tutoretza-liburuxkak; baita prozesuan
zehar talde-eragilean erabilitako dokumentuak ere.

Haur eta gazteen esperientziak eta proposamenak ezagutzeko, ahozko
eta idatzizko teknika parte-hartzaileak erabili ziren prozesua beraientzako
erakargarria eta erraza izateko gisan. Gainera, ezezaguna den ikertzaileare-
kin erosoago sentitzeko intentzioarekin ahozko adierazpenak 4-5 haurreko
talde-eztabaiden bitartez bideratu ziren.

— Botilako mezua: haur bakoitzaren iritzi eta esperientzia indibiduala
jasotzeko erabili zen. Erantzunak idatziz eta modu anonimoan jaso
ziren. HHtik LHrako etapa aldaketan eta LHko lehen zikloan hau-
rren partaidetza bermatzeko idatziz egitea oztopagarria izan zitekee-
nez, teknika berbera ahozko elkarrizketa bidez burutu eta grabatu
zen (Messiou, 2012).

— Sentimenduen dadoa: haurrek trantsizio prozesuetan zehar esperi-
mentatzen dituzten emozioak jaso eta aztertzeko erabili zen (Mes-
siou, 2012). Horretarako, banan bana dadoa bota eta emozio bakoi-
tzarekin loturiko galderak egin zitzaizkien, talde eztabaidak sortuz.

— Argazki-elizitazioa: beraien trantsizio esperientzian zehar testuin-
guru zahar eta berriko argazkiak erakutsiz, beraien emozioak, oroi-
tzapenak eta egungo bizipenak azaleratu nahi ziren. Seko talde txiki-
tan haien arteko hausnarketa partekatua bultzatu zen eta horretarako
argazkien inguruko galdera zerrenda bat erabili zen. Haiek esanda-
koa grabatu zen, ondoren transkribatu eta aztertzeko (Shaw, 2021).

Irakasle tutoreekin, aholkulariarekin eta gorputz hezkuntzako irakas-
leekin elkarrizketa erdi-egituratuak burutu ziren (Flick, 2015). Helburua
ikasturte amaieran eta ikasturte berriaren hasieran trantsizio prozesuan
zeudenen esperientziak eta hobekuntza proposamenak jasotzea izan zen.
Horretarako, ebaluazioa egiteko helburuarekin, jarraitutako prozesuaren,
ekintza-planaren eta eragile ezberdinen esperientziaren inguruan galdetu
zitzaien.

Talde eztabaidak ikasturte amaieran burutu ziren LH1, LH3, LH5eko
taldeko tutoreekin, baita aholkulariarekin ere. Helburua jarraitutako proze-
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suaren eta ekintza-planaren inguruko ebaluazioa egitea izan zen, haien es-
perientzietatik abiatuta hobetzeko alderdiak identifikatuz.

Familiekin galdetegiak erabili ziren ahalik eta esperientzia gehien jaso-
tzeko intentzioarekin (Denzin & Lincoln, 2018; Flick, 2015). Helburu na-
gusia prozesuaren eta ekintza-planaren ebaluazioa egiteaz gain, beraien es-
perientzia eta proposamen edota hobetzeko alderdiak jasotzea izan zen.

2.2. Parte hartzaileak

Ikerketa hau Gipuzkoako herri batean kokatzen den eskola publiko ba-
tean gauzatu da. Eskolak etapa guztiak barne hartzen ditu eta horretarako
eraikin ezberdinak ditu. Trantsizioak HHtik LHra, LHko zikloen artean eta
LHtik DBHrako etapa trantsizioetan oinarritu direnez, ikerketa bi eraikin
nagusitan gauzatu da. Izan ere, egoera arruntetan LHtik DBHrako trantsi-
zioan soilik aldatzen dira kokalekuz eta institutua herriko beste eremu ba-
tean kokatzen da. Honako hauek izan dira partaideak (ikusi 1. taula):

1. taula
Lehenengo ikerketa zikloko partaideak

Partaideak 2020-2021

HH (30) LH1 (32)

LH2 (37) LH3 (38)
Haurrak LH4 (28) LHS5 (40)

LH6 (37) DBH (33)

HH (6) LH1 (10)

LH2 (2) LH3 (3)

LH4(1) LHS5 (3)
Familiak LH6 (1) DBH (5)

LH4 (3)

LHS5 (2)

LH6 (1)

HH (2) LH1 (2)

LH2 (2) LH3 (2)

LH4 (2) LH5 (2)

LH6 (2) DBH (2)
Irakasleak LH1 (2) Gorputz hezkuntzako irakaslea (1)

LH3 (2) Aholkularia (1)

LHS5 (2)

Abholkularia (1)
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Partaideak 2020-2021

Talde eragilea

Jarraipen taldea

Irakasleak (3)

Eskolako zuzendaria (1)
Familiak (3)
Ikertzaileak (3)

Udaletxeko teknikaria(1)
Txaloka (1)

Ongizate zerbitzua (1)
Eskola kirolak (1)
Oinherri (1)

Trauti (1)

Institutua (1)

Liburutegia (1)

Eskolako familiak (1)
Talde-eragileko kideak (6)

2.3. Prozesua

116

Ikerketa hau 3 fasetan gauzatu da.

1. Fasea: helburu nagusia hezkuntza trantsizioen inguruko diagnosia

burutzea izan zen. Horretarako, ikertzaileek trantsizio momentuetan
zeuden haur, familia eta irakasle guztien ahotsak jaso zituzten eta
horiekin txosten bat sortu zuten haien esperientziak eta proposatzen
dituzten hobekuntzak bilduz. Ondoren, eskolako eta institutuko ira-
kasle- eta guraso- elkarteetan, trantsizio prozesuen garrantzia, ate-
ratako emaitzak eta prozesu parte-hartzailearekin jarraitzeko propo-
samena helarazi zitzaien.

. Fasea: aurreko faseko diagnosian identifikatutako alderdiak modu

parte-hartzailean ezagutu eta hauei erantzuten jarraitzeko helburua-
rekin, bilera bat antolatu zen talde-eragilean eta jarraipen-taldean
parte hartu nahi zuten boluntarioekin. Bertan eskolako 6 irakasle,
6 familia eta 3 ikertzaile bildu ziren, talde-eragilearen eta jarraipen-
taldeen helburuak, funtzioa eta espektatibak partekatu ziren. Talde-
eragilea 4 familiak, 3 gurasok eta 3 ikertzailek osatzea erabaki zen.
Gainontzekoak jarraipen-taldeko kide moduan geratzea adostu zen.
2. fase honen helburu nagusia ekintza-plana diseinatzea zenez,
2. taulan jasotako ekintzak burutu zituzten talde-eragileko partai-
deek:
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2. taula

Ekintza-plana diseinatzeko eta burutzeko prozedura

Ekintzak Teknikak Noiz
Hobetzeko alderdiak identifikatzeko | Galdera katalitikoak 2020ko
hezkuntza trantsizioen ebaluazio | Delphi teknika azaroa-abendua

txostenaren analisi partekatua

Eskolako dokumentuen
analisia

Ekintza-planak izan beharreko

ezaugarriak eta printzipioak ados-

tea. Horretarako, ideia hauek izan

ziren oinarri:

— Haurren esperientzia eta propo-
samenak

— Hausnarketa partekatuan atera-
tako dimentsio eta ideia nagusiak

— Eskolan garatzen diren ekintza
eta proiektuak

Proiektu honekin lotura izan deza-
keten herriko eragile esanguratsuak

Talde-eztabaidak
Herriko eragileen mapa

2021eko
ustarrila-otsaila

Ekintza-planaren proposamena Talde-eztabaida 2021eko
martxoa
Ekintza-planaren sozializazioa eta | Familientzako azalpen | 2021eko

feedback-jasoketa

bideoa, galdeketa bat eta
trantsizioekin loturiko
korreo bat sortu zen. In-
teres handiagoa erakutsi
zuten familiekin bideo
dei bat ere burutu zen

Irakasleekin klaustro-
bilera batean azaldu eta
partekatu zen

Jarraipen-taldearekin
lehenengo bilera egin
zen

apirila-maiatza

3. Fasea: helburu nagusiak ekintza-planaren inplementazioa eta eba-
luazioa izan ziren. Inplementazioa ikasturtearen amaieran eta be-
rriaren hasieran egin zen eta ebaluazioa ere bi momentu horietan
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burutu zen prozesuaren eta esperientziaren inguruko ebidentziak
jasotzeko. Talde-eragilean prozesuaren ebaluazioa egiteko MIMO
teknika erabili zen.

Talde-eragileko ebaluazioan identifikatutako hobetzeko alderdiak ain-
tzat hartuta, ikasturte berriaren hasieran (2021-2022) taldekide berriak batu
ziren talde-eragilera eta lehen egitekoa datuak jasotzeko tekniken diseinua
izan zen. Horretarako, denen artean aztertu nahi ziren kategoriak zein gal-
derak identifikatu ziren eta galdera horiei erantzuteko teknika aproposenak
adostu ziren (ikusi 3. taula). Honako hauek izan ziren galderen jatorrian
zeuden kategoriak:

— Hezkuntza-trantsizioen esperientzia
— Hezkuntza-trantsizioetan azaleratutako emozioak
— Gauzatutako ekintzak

— Besterik
3. taula
Datu jasoketa
Nori Nola Nork Noiz
Sentimenduen dadoa | Ikertzaileak 2021eko ekaina
Haurren ahotsa : - i
Bot11a1.<o mezua eta Talde eragileko 2021eko abendua
argazki-elizitazioa irakasleek
Trantsizio mo-
mentuetan ez
zeuden gaine- | Talde-eztabaida Ikertzaileak 2021eko ekaina
rako tutoreen
ahotsa
Ikertzaileak 2021eko ekaina
Irakasle-tutoreen | Elkarrizketa erdi- -
ahotsa egituratuak Talde-eragileko 2021eko abendua
irakasleek
Galdetegia Ikertzaileak 2021eko ekaina
. Talde-eragileko | 2021eko ekaina-
Familien ahotsa Udako kaiera irakasleek iraila
Galdetegia Talde-eragileko | )| 4 abendua
familiek
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2.4. Datu-analisia

Ikerketa-ekintza parte-hartzailearen esentziarekin bat egiteko, prozesu
guztietan zehar ikertzaileez aparte, talde-eragileko familia eta irakasleak
ere datuen analisian murgildu ziren. Horrek aukera eskaini zuen datuen in-
terpretazioa ikerketa terminoetan oinarritzeaz gain, beraien esperientziekin
ere kontrastatzeko.

Horretarako, lehenik eta behin, jasotako datuak dimentsioka antolatu
ziren. Dimentsio horiek galderak diseinatzeko erabilitako berberak izan
ziren, eta momentuka eta eragileka aztertu ziren jasotako datuak;hau da,
ikasturte amaieran haurrek, irakasleek eta familiek esandakoak dimentsio
ezberdinetan eta trantsizioka bereizita, alde batetik, eta uda ondoren hau-
rrek, familiek eta irakasleek esandakoak trantsizioka, bestetik. Prozesu ho-
rrek ezagutza eta hausnarketaren arteko uztarketa ekarri zuen eta datuen
analisi tematikoa estrategia induktibo eta deduktiboan oinarritu zuen (Fere-
day et al.,2006).

3. EMAITZAK

Trantsizio prozesuak haur, familia eta irakasle guztientzako aukera izan
daitezen, askotariko datu-iturriakaintzat hartuta, prozesuan zehar jasotako
ahotsak azalduko dira jarraian. Horretarako, lehenik eta behin, talde-eragi-
leak trantsizio prozesuen ebaluaziotik eratorritako hausnarketa partekatuan
azaleratutako emaitzak aurkeztuko dira. Segidan, hausnarketa horretatik
talde-eragileak diseinatutako ekintza-plana aurkeztuko da. Ondoren, disei-
natutako ekintza-plan horretatik errealitatean garatutako ekintzak azalduko
dira. Ekintza-plana inplementatu ostean irakasleek, familiek eta haurrek
izandako esperientziak eta amaitzeko, esperientzia horiek oinarri hartuta pro-
posatzen edo identifikatzen dituzten hobetzeko alderdiak azalduko dira.

3.1. Trantsizio prozesuen inguruko hausnarketa partekatua

Abiapuntutzat ikertzaileek egindako trantsizio prozesuen diagnosia
hartu zen. Txosten hori talde-eragileak irakurri ondoren egindako hausnar-
keta partekatutik honako dimentsio eta alderdiak azaleratu ziren:

— Informazio eta komunikazioa: haurrak eta familiak aldaketaren au-
rrean seguru egoteko garrantzitsua da etorkizunaren inguruan ahalik
eta informazio gehien izatea.

— Trantsizioa: Garrantzitsua da haurrei transmititzen zaizkien mezuak
zaintzea haiek emozionalki ez blokeatzeko. Horrez gain, interesga-
rria izan daiteke haien espektatibak eta beldurrak doitze aldera, hu-
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rrengo ziklo edo etapako ikasleak trantsizioan daudenekin elkartu
eta beren esperientzia partekatzea. Aldaketa erakargarria egitea inte-
resgarria izan daiteke, alderdi positiboak azpimarratuz eta haurren-
tzako interesgarria izan daitezkeen ekintzen bitartez.

— Zailtasunak: zailtasunez hitz egiten denean horren atzean dagoen
esanahia ulertzeko beharra ikusi da. Besteak beste, norena da zail-
tasuna? Haurrarena ala helduarena? Pertsonen garapen alderdi eta
aniztasunari erantzuteko eskolan dauden askotariko bide, baliabide
eta estrategiak ezagutzea interesgarritzat jo da.

— Hezkuntza premia bereziak dituzten ikasleak: LH-DBH etapa-alda-
ketan bereziki jarraipen zuzena egiteko beharra ikusi da. Baita es-
kaintzen diren laguntza eta bitartekoak ezagutzekoa ere.

— lkaste-irakaste-prozesuak: ikastetxea proiektuka lan egiten hasi da
abiapuntu moduan haurren interesak kontuan hartuta. Horrek ira-
kasleen aldetik formakuntza eta lan handia eskatzen du eta ba-
tzuetan erresistentziak eta zailtasunak izaten dira. Eskolan da-
goen ebaluatzeko modua ez dator bat proiektuka lan egitearekin
eta hori aldatzeko beharra identifikatu da. Etxeko-lanena trantsizio-
momentu guztietan atera diren gaia izan da. Helburua argi izatea
funtsezkotzat jo da eta teorian ikasleak etxeko-lanok bakarrik egi-
teko gai izan beharko lirateke. Jolasa eta mugimendu librea garran-
tzitsutzat jo dira..

— Koordinazioa: espazio eta denbora falta oztopo moduan identifikatu
dira. Aukera moduan identifikatu dira ikasleak ez dauden momen-
tuak: ikasturte hasiera eta amaiera. Bestalde, plangintza bat zehaz-
tuta egonez gero, koordinazioa ez da beharrezkotzat jo. Alderdi ba-
tzuk sistematizatuta uztea beharrezkotzat jo da.

— Harremanak eta alderdi emozionalak: haurren emozioak ezagutu eta
beharrezkoa denean horiek baretzea beharrezkotzat jo da. Helduok
transmititzen ditugun emozioak eta mezuak zaintzeko beharra ikusi da.

— Eskola: prest dago familien proposamen, iritzi, kezka eta bestela-
koakentzuteko eta batzeko eta baita hauei irtenbidea/erantzuna ema-
teko ere. Hala ere, beharrezkoa da familia guztiak erakarri eta entzu-
tea, bestela beti berdinak gerturatzen eta inplikatzen baitira.

Kategoria horien inguruan hausnartzeko izandako talde-eztabaidaren
ostean, trantsizioak ekintza puntualetatik haratago doazen prozesuak direla
eta ikuspegi holistiko eta inklusiboa behar dutela ondorioztatu zen.

3.2. Ekintza-planaren proposamena

Haur, familia eta irakasleentzako esperientzia positiboak, seguruak eta
aberasgarriak sortu eta zaintzak duen garrantzia azpimarratu nahian, ekin-
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tza-planari ElkarZaintza plana deitu zitzaion. Planak ikasturte amaiera,
udako oporrak eta ikasturte hasiera barne hartzen zituen. Oinarrian haus-
narketa partekatuan azaleratutako dimentsio eta alderdiei erantzun nahi
izan zitzaien eta eragilearen arabera proposamenak ezberdinak izan ziren,
beti ere eskolako proiektu, dokumentu eta egiteko moduetan oinarrituta.

— Haurrei trantsizioa leuntzeko eta eskolan proiektuka ikasten zutela
kontuan hartuta, ikasturte amaiera eta hurrengoaren hasiera lotzen
duen proiektu proposamena egin zen. Helburua sortutako emozioei
erantzutea zen eskola eta maila guztiak inplikatuz. Horretarako, tu-
toretza saioak, espazio berriak ezagutzeko eta zaharragoek trantsi-
zioan murgilduko diren ume eta gazteen zalantzeik erantzuteko bisi-
tak, gorputz hezkuntzako saioak eta udako proposamenak diseinatu
ziren. Baita ikasturte berrian talde eta irakasle berriekin harremanak
eraikitzeko proposamenak ere.

— Irakasleei dagokionez, zikloen arteko koordinazioa bermatzeko bi-

lerak proposatu ziren, izan ere, ez zeukaten espaziorik haurren plan-

teamendua diseinatu eta adosteko.

Gurasoen kasuan, eskola komunitatea indartzeko helburuarekin,

proposamen gehienak alderdi ludiko-festiboarekin eta auzolanare-

kin lotu ziren. Beraien artean eta irakasleekin modu informalean ha-
rremanak sortzeko aukerak proposatu ziren; baita eskolaren beharrei
erantzungo zieten ekarpenak egiteko aukera ere.

— Hiru eragileei bideratutako bi proposamen ere bazeuden. Alde ba-
tetik, bidaide figurarena, beharrezkoa den kasuetan edonork erre-
ferente bat izan zezan eta bestetik, komisio mistoak. Astelehenero
Batzorde Pedagogikoan hiru irakasle koordinatzaile biltzen zirela
aprobetxatuz, gurasoen ordezkaritza bermatzea eta hilean behin ba-
tzorde pedagogiko horietara hurbiltzea zen proposamena, eskolan
hartzen diren erabakiak guraso elkartera iritsarazteko eta alderan-
tziz, guraso elkarteko informazioa eskolara. Bestalde, haurren par-
taidetza bermatzeko aukerak aztertzea ere interesgarritzat ikusi zen.

3.3. Garatutako ekintzak

Pandemia egoeraren ondorioz, ElkarZaintza planean diseinatutako
hainbat ekintza gauzatzea ezinezkoa izan zen. Jarraian, irakasleen artean,
familiekin eta haurrekin ikasturte amaieran eta berriaren hasieran eginda-
koak azalduko dira.

Irakasleen artean, ekintzak koordinazioan oinarritu ziren. Aztertu diren
trantsizio momentu guztietan talde-eragileak aurrera eramandako prozesua
eta diseinatutako planaren inguruan azalpena emateko klaustro bilerak era-
bili zituzten eta dokumentazioa Drive karpeta bitartez partekatu zen. Al-
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derdi horien inguruko azalpenak, talde-eragileko partaide ziren eskolako zu-
zendari eta irakasleek eman zituzten. Bestalde, planean diseinatuta zegoena
maila eta gela bakoitzeko beharretara egokitzeko, koordinazio formatu ez-
berdinak sortu zituzten: LH 2.mailan planifikatutako bilera formalak egin
ziren, aldiz gainontzeko mailetan, jolastorduko elkarrizketa, telefono dei
edo korreo elektroniko bitartez aurrez planifikatu gabeak izan ziren.

Familiekin ekintzak informazioa eskaintzera eta komunikazio bideak
hobetzera bideratu ziren. Lehenik eta behin, ElkarZaintza planaren sozia-
lizazioa egiteko eta beraien ekarpenak jasotzeko, bideo bat sortu zen eus-
karaz prozesuari eta planari buruzko azalpenekin. Familia guztientzako
ulergarri egiteko, azpi-tituluak gehitu ziren gaztelaniaz eta georgieraz. Bi-
deo horretan, eskola mailan trantsizioen inguruan zituzten zalantza eta gal-
derak jasotzeko talde-eragileak sortutako helbide elektronikoa agertzen
zen. Zehaztapen gehiago nahi zituztela adierazi zuten familiekin bilera te-
lematiko bat egin zen ElkarZaintza planean gehiago sakontzeko. Ikasturte
amaieran triptiko bat banatu zitzaien. Bertan, ikasturteen arteko desber-
dintasun nagusiak eta aldaketari buruz beraien seme-alabekin modu po-
sitiboan hitz egiteko iradokizun batzuk helarazi zitzaizkien. Horrez gain,
udako kaiera bat sortu zen udan zehar, beharrezkoa zen kasuetan, familiek
eta haurrek trantsizioen inguruan hitz egiteko baliabide bat izan zezaten.
Bertan beldurrak eta zalantzak partekatzeko ariketa eta jolasak bildu ziren
eta horien helburua ikasturte hasieran irakasleak horiek jasotzea zen, tran-
tsizio prozesuaren inguruko informazioa biltzeko.

Haurrekin alderdi emozional eta harreman berriekin loturiko ekintzak
burutu ziren. Kasu guztietan, trantsizio momentuan zeuden haurrei (HH,
LH2, LH4 eta LH6) urtebete nagusiagoak zirenei beraien galderak, beldu-
rrak eta zalantzak bidaltzeko eskatu zitzaien. Hau da HHkoek LH1ekoei,
LH2koek LH3koei, LH4koek LH5ekoei eta LH6koek DBHkoei. Galdera
horiek erantzuteko, pandemiaren mugen ondorioz, zalantza eta galderak
erantzuteko eta beraien esperientzia kontatzeko LH1ekoek eta DBHkoek
bideoa grabatu zuten, LH3koek mural bat sortu zuten galdera-erantzunekin
eta LH5ekoek bideo-deia egin zuten LH4ekoekin. HHko gela batean, espa-
zioen inguruko kezkekin jarraitzen zutenez, irakaslearekin bisita bat egin
zuten ikasgela, pasillo eta sarrera-irteerak ikusteko.

Harremanekin lotuta, etapa eta ziklo berri guztietan taldeak eta irakas-
leak aldatzen ziren eta haur eta familien kezka iturri nagusi moduan iden-
tifikatzen zenez aldaketa hori, uztailean jakinarazi ziren talde eta tutore
berriak (esleituta zeuden kasuetan). LH6ko ikasleen kasuan, institutuan
aurrera eramandako hausnarketaren ondorioz, institutuko lehen urtean tal-
deak ez aldatzeko erabakia hartu zen.

Ikasmaila guztietan, ikasturteari itxiera emateko jaialdi bat ospatu zu-
ten. Bertan, urtero bezala, gela bakoitzak dantza bat prestatu zuen, baina
pandemia egoeragatik, gainontzeko gelek eta haurren familiek ezin izan
zuten ikusi. 2.mailan zikloari itxiera honela eman zioten:
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Gero guk egin genuen ritualtxo bat... Gutako bakoitzak kartulina bat
hartu eta erdian gure izena idatzi genuen, borobilean jarrita topagunean.
«Bat, bi eta hiru» esan eta ondokoak kartulinan jartzen duen izenaren ad-
jektibo positibo bat idatzi zuen. Adibidez «Irati..» eta adjektibo positibo
bat. Ba igual «maitagarria». «Bat, bi eta hiru» eta berriro, etortzen da
Andonina eta idazten det Andonintzako ba «bihotz onekoa». Orduan ba
bakoitzak kolore desberdineko arkatzarekin, buelta osoa emanda eta 23
pasatuta gero jasotzen duzu zurea eta da opari bat, ez? De hecho, zegoen
mutiko bat negarrez hasi zela. Eta «Zer pasatzen da?» Eta «ezer ez ezer
ez» eta nik pentsatzen nuen zerbait zatarra igual idatzi zutela eta gero pa-
tiora joan ginen eta galdetu nion eta «Es que inork ez dit horrelako opari
polit egin inoiz». Eta hasi zen berriro negarrez... Super polita. Eta gero
ume bakoitzari kolgantetxo bat ekarri genien harri mineral batekin. Ha-
rri jakintsu boteretsuak eta hola borobilean geundela eta irtetzen zen ba-
nan banan bakoitza eta poltsatxo baten eta: «Jo, ba kriston ibilbide polita
egin duzu eta ikasi duzu hau, hau eta hau egiten.» Eta danak: «Waaah»
txaloka eta orduan bestek irekitzen zuen eta: «Buaaah» eta «Klaro, harri
horrek lagunduko dizu ibilbidean, hemendik aurrera eta gainera oso ja-
kintsua eta ez dakit zer... Eta besarkada, txalo eta lekura. Diploma bat
izan bazen moduan, baina harritxuakin egin genuen (Irk_LH?2)

Ikasturte hasieran, berriz, tutoretzako orduak erabili ziren ikasturte be-
rria emozionalki nola hasi zuten partekatzeko eta talde kohesiorako ekin-
tzak garatzeko. Bestalde, lehenengo eta hirugarren mailan aurreko ikastur-
tean egindakoa proiektu moduan berrartu zuten ikasturte berria hasteko.

3.4. Esperientziak

34.1. Irakasleenak

Irakasleek adierazitakoaren arabera, prozesuaren eta planaren informa-
zioaren trukaketa ez zen nahikoa izan. Irakasle batzuk, informazio falta be-
raiengain hartuzuten ez zutelako dokumentazioa irakurri. Beste batzuk, in-
formazio hori Driven egotea, fisikoki ez izatea eta azalpen zehatzagoak ez
jasotzea oztopo moduan bizi izan zuten.

ElkarZaintza planaren inguruko iritziak askotarikoak izan ziren. Hasiera
batean bigarren ziklotik hirugarren ziklorako trantsizioan beharra identifika-
tzen ez zen arren, plana inplementatu ostean plana burutu izanaren garran-
tziaz jabetu ziren. Gainontzeko trantsizio momentuetan oso ondo jaso zen,
irakasle bakoitzaren esku geratzetik sistematizatzeko balio izan baitzuen.
Hala ere, beraien iritziz planaren proposamena berandu jaso zuten eta ho-
rrek gelako proiektua nahi bezala aurrera eramateko denbora falta ekarri
zuen. Hala ere, aurrera eramandako ekintzak oso ondo baloratu zituzten ira-
kasleek, haurrak gustura eta kasu batzuetan lasaiago ikusi zituztelako.
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Haurrak orokorrean ondo egokituko zirela irudikatzen zuten irakasleek,
nahiz eta zailtasun batzuk ere aurreikusten zituzten, 1. ziklotik 2. ziklora
mugimendu faltarekin, ikuspegi pedagogikoarekin eta taldekide berriekin
lotuta. LHtik DBHrako etapa trantsizioan, parte-hartzaileek nabarmentzen
zuten haurren ezaugarriak, eta nola horiek eragin dezaketen beren ibilbide
akademikoan.

3.4.2. Familienak

Familiekin ElkarZaintza planaren inguruan beraien iritzia jasotzeko
galdetegia bidali zitzaienean, orokorrean familiek interesgarri, erakargarri,
harrigarri eta lagungarri moduan definitu zuten. Gehiengoak trantsizioek
ekarriko zituzten alderdien inguruan gehiago jakin nahi zutela adierazi zu-
ten (irakasle berriak, metodologia, espazioak, egingo dutena...) eta kezkak
haurren egokitzapen, erritmo eta arrakastarekin loturikoak izan ziren.

Plana martxan jarri ostean, familien ikasturte amaierako eta udan
zehar bizitako esperientziak udako kaieraren bitartez jaso nahi izan ziren
arren, ikasturte hasieran ez zen bat bera ere jaso. Ikasturte hasierako gal-
deketan, erantzundako 21 familietatik, kaiera Sek bete zutela adierazi zu-
ten: «Bai, aukera ona izan zen gure alabaren ezinegonak gehiago ezagu-
tzeko (Fml_LH]I)». Beste familiek adierazi zuten ez zutela beharrik izan
edo haurrak ez zuela interesik adierazi . Guraso batek honako hau ere
adierazi zuen: «Udako kaiera bete genuen baina ikasturte hasieran inork
ez digu eskatu. Ez dakigu zertarako bete genuen (GU_DBH)».

ElkarZaintza planaren inguruan berriro ere haien iritzia galdetzean, gu-
rasoen gehiengoak trantsizioak hobetzeko eta haur, irakasle eta familien
ahotsak kontuan hartuta eskola hobetzeko prozesu modura ulertzen zutela
adierazi zuten. Adierazi zuten, halaber, informazioa, bileren, whatsapp me-
zuen, bideoen eta helbide elektronikoen bidez jaso zutela. Aurrera eraman
ziren ekintzak eta proiektuak familia guztiek lagungarri ikusi zituzten, be-
reziki tutore eta talde berriak uztailean jakinaraztea eta bidalitako triptikoa.
Informazioa aldez aurretik jaso zutenez, haurrari behar zuen informazioa
emateko eta urduritasunak baretzeko gai izan zirela aipatu zuten. Hala ere,
LH 5. mailako eta DBHko bina gurasok adierazi zuten prozesuaren eta pla-
naren inguruan informazio gutxi zutela eta LH 1. mailako beste bi gurasok,
berriz, inongo informaziorik ez zutela jaso.

Familiek haien umea ondo eta lasai nabaritu zuten LHko egokitzapen
prozesuan. Zailtasun nagusiak alderdi akademikoan eta harremanetan na-
baritu zituzten. LH 1. mailan bereziki, dinamikan eta konplexutasunean:
«Orokorrean, ikasi beharrekoa zailagoa dela eta kezka apur bat azaldu
du. ... Bestalde, HHS5etik LHlera, hasierako astean «jolas gutxi egiten
dugu» esanez etorri zen. Beraz, aldaketa dinamika motan ere nabaritu du
(Fml_LHI).» LH 3. mailan gutxiago jolasten dutela nabarmendu zuten eta,
LH 5. mailan irakasle aldaketak. DBHko lehenengo mailan aldiz, 5 eran-
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tzunetatik 2k soilik adierazi zuten beraien haurra ondo ikusten zutela. Zail-
tasun nagusiak irakasle kopuruan eta eraikitako harremanetan, eskaera
akademikoan eta ikasteko ohitura berrietan nabarmentzen zituzten, horrek
haurraren motibazioan eta egokitzapenean zuen eragina nabarmenduz:

«Urduritasunez, irakasleekin harremana oso desberdina baita biga-
rren hezkuntzan. Nire semeak irakasleei beraien arazoak ikasketetan ez
zaiela axola sentitzen du irakasle askorekin (Fml_DBH)».

Haurrak ondo eta gustura ikusten zituzten familien kasuan, beraien es-
perientzia ere positiboa zela adierazi zuten. Familiek beraiek bizitako zail-
tasun moduan, teknologia arrazoiengatik irakasleen arteko komunikazioa
eta harremana adierazi zituzten LHko 3. ziklotik aurrera. Familientzako,
tutorearekin eraikitzen den harremana gako bat da:

«Batzuetan bai, hala ere, tutorearen araberakoa da, tutoreak bere
eginkizunak nola ulertzen duen arabera. Alaba zaharrenarekin tutorea-
rekin telefonoz harremanetan jarri izan naiz eta erantzuna jaso izan dut.
Lehenengo mailan dagoen semearen tutorearekin harremana oso desber-
dina da, ez du erantzuten eta haurraren notak dira bileran azaldu ziguna
(DBH)»

3.4.3. Umeenak

Ikasturte amaieran haurrak gogotsu agertu ziren hurrengo mailara iga-
rotzeko. Burututako ekintzak gustatu zitzaizkiela eta batzuk lasaiago ego-
teko ere balio izan ziela adierazi zuten. Kezka edo urduritasunak maila ba-
koitzeko berezitasun akademikoekin edo harreman berriekin loturikoak
izan ziren eta beraien irudikapenen arabera, hurrengo ikasturtea zailagoa
izango zen.

Ikasturte berrian urduritasunak lagun eta irakasle berriak ezagutzearekin
lotuak izan ziren. Aldaketa, batzuei erraza eta beste batzuei zaila egin zitzaiela
adierazi zuten eta ikasturtearen arabera ezberdintasunak ikusi ziren. LH1en be-
reziki matematikak eta etxeko lanak nabarmendu zituzten. LH 3. mailan tes-
tuen konplexutasuna, matematikak eta hizkuntzak nabarmendu zituzten eta
DBHn ordutegi aldaketa, azterketak eta irakasle asko izatea.

3.5. Hobetzeko alderdiak eta proposamenak

3.5.1. Irakasleak

Prozesuaren eta ekintza-planaren informazio-komunikazioa trantsizio
momentu guztietan azaleratutako alderdia izan zen. Talde-eragileko pro-
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zesuari dagokionez, informazio-komunikazio egokia bermatzen zela ziur-
tatzeko, beharrezkotzat edo gomendagarritzat jo ikusi zen ziklo eta etapa
bakoitzetik gutxienez ordezkari bat egotea. Izan ere, informazioa berandu
jaso zutela adierazi zuten eta ondorioz denbora gutxi izan zutela proiektua
behar bezala prestatzeko. Horren aurrean informazioa lehenago jasotzea
eta horren inguruko azalpenean gehiago sakontzea proposatu zen:

«Nik igual egingo nauen formakuntza saio bat eskaini 3 hilabetero,
gutxienez, guk eukitzen dugu astelehenero 4etatik 6:30tara bi orduko
formakuntza saio bat. Ba igual da, lehenengo hilabetean formakuntza
saio bat hartzea, bigarrenean beste bat eta hirugarrenean beste bat, eta
joatea erakusten eta ikusten ze gauza egiten diran eta zer gauza egin ahal
diran. Baina igual ez Drivetik konpartituta como dar por hecho danok
ulertzen eta irakurtzen dugula (Irk_LH2)».

Bestalde, ElkarZaintza planarekin lotuta, eskola mailan trantsizioen in-
guruan irizpide bateratuak egotea eta irakasleen trantsizioak ere zaintzea
hobetzeko alderdi bezala identifikatu ziren.

Amaitzeko, eskolan proiektu ezberdinetan egiten diren alderdi ezber-
dinei zentzua eman eta trantsizio prozesuekin lotura egiteko, ElkarZaintza
planaren baitan txertatu daitezkeen proposamen zehatzak ere egin ziren:

«Lehenengo mailan egon ginen eta egin gendun proiektu bat baratza-
kin lotuta. Eta okurritu zitzaigun egongo zala, polita baratza erabiltzea
Surteko gelatik lehenengo mailara salto egiteko proiektu bezala. 5 urteko
gelan baratza martxan jarri zuten, orduan uda pasatzen da eta gero lehe-
nengo mailan uzta hori jasotzen da. Orduan guri justo sukaldariak, ba
jaso zuen dana, prestatu zuen eta gero gelan jan genuen. Hori ondo ja-
rrita, ondo apainduta, izan daiteke oso polita baratza baten bitartez tran-
tsizioa egiteko 5 urteko gelatik Lehenengo mailara. (Irk_LH2)».

3.5.2. Familiak

Galdetegiei erantzun zieten familiek fokua haurraren ongizatean eta
beharretan jarri zuten. Hala, kezkak (umeenak eta familienak) aintzat
hartzea eta eskola-familien arteko informazioa bermatzea funtsezkotzat
ikusten zuten. Bestalde, haurrei transmititzen zaizkien mezuen zaintza
(Fml_Lh1), metodologikoki mugimendu autonomoa mantentzeko beharra
(Fml_Lh3),eskola-insitutuaren arteko interakzioa eta ikasteko metodoen
irakaskuntzaren garrantzia (Fml_DBH) nabarmendu zituzten.

Talde eragileko konfigurazioari dagokionez, bertan dauden familia bo-
luntario denak hezkuntza alorrarekin loturiko lanbidea zutenez, eskolako
errealitatea hobeto jaso eta entzuten zela ziurtatzeko, profil ezberdinak zi-
tuzten familiak erakartzea beharrezkotzat jo zen talde-eragilean bertan.
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3.5.3. Haurrak

Trantsizio momentu guztietan harremanekin eta alderdi akademikoekin
loturiko proposamen edo hobetzeko alderdiak nabarmendu zituzten. Haur
eta gazteek beraien lagunekin egon nahi zutela eta aldaketa hain handia
izan ez dadin DBHn gelakideak mantentzea proposatu zuten. Irakaslearen
izaera ere garrantzitsua zen beraientzat. Horregatik, zorrotzegiak ez izatea
eta laguntza behar dutenean edo zerbait gaizki egiten dutenean bronka bota
beharrean laguntza eskaintzea nahiko lukete. Lehenengo zikloan eta biga-
rrenaren hasieran jolasaren presentzia faltan botatzen zutela eta horregatik,
gehiago jolastea eta mugimendu autonomoa izatea nahiko luketela adierazi
zuten. Bestalde, LH 5. mailatik aurrera lan-karga handitzen denez, etxeko-
lan gutxiago izatea proposatu zuten eta DBHn berriz azterketa gutxiago
izatea. Amaitzeko, institutuaren inguruko informazio gehiago izatea ere
hobetzeko alderdi moduan identifikatu zuten DBHko gazteek.

4. EZTABAIDA ETA ONDORIO NAGUSIAK

IEP lehenengo ziklo honetan ikusi da hezkuntza trantsizioak hobetzeko
helburuarekin aurrera eramandako ikerketaren bitartez, ekintza puntuale-
tik haratago doazen prozesuak direla. Izan ere, etapa edo ziklo aldaketetara
mugatu arren, ikusi da eskola mailako dimentsioak barne biltzen dituela.

Aurkezten den ekintza-planak eta horretarako gauzatu den prozesuak
bete-betean erantzuten dio hezkuntza trantsizioak hobetzea eta horien sis-
tematizazioaren helburu espezifikoari (Eusko Jaurlaritza, 2019). Izan ere,
lehen trantsizio prozesuen esku-hartzea sinplea, puntuala eta irakasle ba-
koitzaren esku geratzetik orain eskola mailan identifikatutako behar eta
adostutako irizpide holistiko batzuen baitan gauzatzen hasi dira (Sierra &
Parrilla, 2019).

Trantsizio prozesuen hobekuntza eta sistematizazioa ElkarZaintza pla-
naren bitartez bilatu da. Prozesu honetan dauden haur eta familien ongi-
zatea bermatzeko, foku nagusia prozesu hauek ekartzen duten alderdi so-
zial eta emozionaletan jarri da eta bizikidetza positiboko esparru segurua
sustatu nahi izan dira (Eusko Jaurlaritza, 2019). Ikerketa ezberdinek era-
kutsi bezala, alderdi sozial eta emozional horien inguruko esperientzia
positiboak ematen direnean bizikidetzan eragin positiboa izateaz gain,
pertenentzia sentimendua garatzen ere laguntzen dute (Villumsen et al.,
2023). Baina horrez gain, esperientzia positibo horiek eragina izan ohi dute
ikaste prozesuetan, motibazioan eta norbere pertzepzioan (Mahmud, 2022;
Strand, 2019).

Covid testuinguruaren ondorioz, diseinatutako ekintza guztiak au-
rrera eramatea ezinezkoa izan zen. Hala ere, elkarren arteko zaintza, in-
formazioa eta komunikazioa oinarri duten ekintzen bitartez ikusi da beste
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ikerketa batzuekin bat eginez, protagonista nagusientzat aberasgarria dela
esperientzia terminoetan (Jonsdottir et al., 2023). Prozesu horien konple-
xutasuna aintzat hartuta, saiakera haur eta familia guztientzako aproposak
izan daitezkeen hezkuntza trantsizioak bultzatzea izan da eta horretarako,
beraien esperientziak eta hobetzeko proposamenak erdigunean kokatu dira.
Hori lortzeko estrategia ezberdinak luzatu dira, besteak beste haurren aho-
tsak entzuteko teknika parte hartzaile ezberdinak proposatzea eta familie-
kin komunikatzeko eta hauek informatzeko bide ezberdinak erabiltzea.

IEP metodologiak eskaintzen duen eraldaketarako aukera irakasleen
prestakuntzarako eta eskolan identifikatutako hobekuntzak egiteko tresna
moduan ere erabili nahi izan da (Sierra & Parrilla, 2019). Talde eragilearen
bitartez, irakasle eta familien arteko kolborazio zuzena bilatu da. Familien
kasuan, haien partaidetza zuzena ere bilatu da prozesuko fase guztietan.
Helburua eragile guztien arteko kolaborazioa izan da, ikusi baita irakasleen
garapen profesionalari begira, ikasleekiko pertzepzioa doitzeko eta esko-
lako hobekuntzarako gako direla (Simén Rueda et al., 2021)

Kontutan hartuta etengabe aldatzen ari den gizarte konplexu batean
bizi garela, eskolak etengabe hobetzen eta eraldatzen jarraitu behar du gaur
egungo erronkei eta testuinguruan aurkitzen diren oztopoei aurre egiteko.
Horrelako prozesu parte-hartzaileek etengabeko hausnarketa eta ekintzak
aurrera eramaten jarraitzeko aukera eskaintzen dute. Hala ere, herri mai-
lako beste eragile batzuen laguntza eta babesa funtsezkoa da eskolan ber-
tan sortzen diren beharrei erantzun ahal izateko. Horregatik, komunitate
mailako proposamenak eta baliabideak eskaintzea funtsezkoa izango da,
erantzukizuna gizarte mailakoa izan behar dela sinesten baitugu. Ildo ho-
rretan, jarraipen taldea sortu den arren, denbora mugen ondorioz, beraien
partaidetza mugatua izan da eta bilera hori informazio transmisioan oina-
rritu da bereziki. Horregatik, beste ikerketa batzuetan aipatzen den bezala,
komunitateko partaideen inplikazio edo ardurak hartzea eta ardura horiei
erantzutea etorkizunari begira interesgarri moduan identifikatzen da (Bou
& Sales, 2022).

Inklusioaren definizio eta praktikekin gertatzen den bezala, trantsizioe-
tan ere dimentsio bertikala funtsezko alderdia da (Haug, 2020). Hau da,
lehentasun, definizio eta ulerkera partekatuak beharrezkoak izango dira
kultura partekatuan oinarritzen diren erantzunak eskaini ahal izateko, bai
eskoletan baina baita tokiko komunitateetan ere (Fullan & Quinn, 2016).
Izan ere, eskola-komunitatean balio komunen eraikuntza funtsekoa da. Ez
da nahikoa eskolan bertan geratzea.

Azken finean, trantsizioen hobekuntza sistematikoaren bitartez ikasle
guztien ikaskuntza eta partaidetza sustatzea bilatu da, norberak ahalik eta
garapen pertsonal, akademiko eta sozial handiena eta orekatuena izan de-
zan, esperientzia positibo batetik eta gero eta testuinguru inklusiboagoe-
tatik. Horregatik, beste IEP ziklo baten beharra identifikatu da. Ziklo berri
horren helburua honako alderdi hauei erantzutea da: haur guztien ikaskun-
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tza- eta partaidetza- esperientzia positiboak hobetzen jarraitzeko identi-
fikatu den eskolako harremanen, curriculumaren eta metodologiaren ja-
rraikortasuna bilatzea, irakasleen artean informazio eta planifikaziorako
koordinazio estruktura berriak sortzea, eta jarraipen taldeakidentifikatu di-
tuen sinergien bitartez, behar gehien izan dezaketen familia horiei erantzun
ahal izateko eskola-komunitate mailako trantsizioak hobetzea. Bereziki
arreta proiektu izaeran jarri nahi da, horrek etapa eta zikloen arteko trantsi-
zioak etengabe hobetzen jarraituz prozesu moduan ulertzea ekarriko due-
lako. Hezkuntza komunitate osoari transmititu nahi izan zaio inklusio prin-
tzipioen baitan gidatutako trantsizio prozesuek duten balioa. Horregatik, ez
da ahaztu behar hezkuntza etapa guztietan eragile guztien ongizatean la-
guntzen duten trantsizio prozesuak direla (Eusko Jaurlaritza, 2019).
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