PAUTAS PARA ENFOCAR DIDACTICAMENTE
LA ENSENANZA DE LAS DECLINACIONES
EN GRIEGO

Resumen: El articulo se propone establecer la diferencia conceptual existente entre la or-
ganizacién morfolégica de los paradigmas de la flexién nominal griega, y su organizacién di-
ddctica. Propugna un modelo de paradigmas diddcticos basados en la economia de conteni-
dos, para, a continuacién, exponer un catdlogo razonado de tales paradigmas.
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Abstract. This paper provides a conceptual difference between morphological and didactic
patterns when teaching Ancient Greek declensions in elementary levels. It also provides a
didactic pattern based on the economy of contents. Moreover, it suggests a reasoned catalogue
of such didactic patterns.

Key words: Classic Greek, Greek Morphology, Learning of Languages.

Recibido: 1-10-2002 Aceptado: 12-11-2002

INTRODUCCION

Hemos senalado recientemente! la necesidad que existe de adecuar la ensefianza de la lengua
griega de los primeros niveles, adoptando ante ella un punto de vista estrictamente diddctico, dado
que la organizacién de contenidos de la misma se atiene la mayor parte de las veces, de hecho, a
criterios meramente morfoldgicos, y este tipo de criterios no nos parece el mds apropiado.

En efecto, muy a menudo las pautas que orientan la diddctica de los diferentes aspectos de la
ensefanza de la lengua griega (y de tantas otras) son eminentemente intuitivas; fruto, la mayoria
de las veces, de la sabiduria obtenida con la experiencia. Nos parece, sin embargo, que dado el ran-
go tedrico que en la actualidad han alcanzado las ciencias de la Educacién, y la Didictica en parti-
cular, es posible adoptar un punto de partida diddctico, con justificacién tedrica, en la ensefianza
del griego a principiantes.

Podemos observar, en el ejercicio real de esta ensenanza, tal como se lleva a cabo en la prictica,
que muchas veces el criterio diddctico del ensehante es la adopcién del punto de vista y de los ma-
teriales tedricos que le proporcionan los manuales de gramdtica descriptiva. Estos manuales (que
han sido material de trabajo casi nico para el profesor de lenguas cldsicas durante mucho tiempo)
podemos decir con orgullo que son excelentes gramdticas descriptivas, y que, incluso, pueden ser
un buen material did4ctico, pero no necesariamente el mejor, sobre todo si es el tnico, y sélo estd
adaptado por el profesor a la circunstancia concreta de cada momento. Piénsese, por ejemplo, en la
benemérita Gramdtica Griega de Jaime Berenguer Amends, magnifico libro de referencia y consulta

' I. Conde, «Directrices para optimizar el uso di-
ddctico de la traduccién del griego», EClds 116, 1999,
pp. 115-139.
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del alumno (con sélo ponerle pequefios correctivos) en los niveles bésicos, pero 7o un manual di-
dictico en rigor. La mayor parte del material allegado por Berenguer Amends se ha considerado,
por muchos de los profesores que han utilizado en sus clases dicha Gramadtica (hablamos siempre
de la ensefanza a principiantes), material ensenable todo €l en el mismo nivel, salvo las propias ex-
cepciones o matices que el mismo libro ya cataloga como de «letra pequena». El mismo modo de
proceder se encuentra en libros de griego muy posteriores a él, que, bdsicamente, hacen acopio del
mismo material gramatical, aunque distribuyéndolo en mds pdginas y entreverado de gréficos, di-
bujos, fotos y temas culturales. Por cortesia creemos preferible no dar nombres concretos de estos
libros, que, ademds, no serfan ni siquiera representativos, pues, hasta donde se nos alcanza, es una
practica general.

Nuestro objetivo en este trabajo es, pues, mostrar un modo de ordenar el material gramatical de
las declinaciones del griego con un criterio didictico, no morfolégico, aunque basado en la ordena-
cién morfoldgica del griego. Esta ordenacién la consideramos adecuada para todas las modalidades
de cursos bdsicos de lengua griega antigua, sean de Bachillerato, de Universidad, o de mera ense-
fianza no reglada.

El criterio fundamental que ha guiado la ordenacién y seleccién que hacemos del material gra-
matical es el econdmico. Tratamos de ensenar el mdximo de detalle en los paradigmas de declina-
cién que se proponen, en el menor tiempo posible de clase y con el menor gasto de explicacién por
parte del profesor, y de esfuerzo por parte del alumno.

Se nos objetard, sin duda, que la gramdtica griega es la que es, y que, con mayor o menor grado
de intensidad en la insistencia, con mayor o menor cantidad de précticas, es la que debe aprender
el alumno. Y es verdad. Pero no todo en la misma etapa, ni con el mismo rango didéctico.

Asi pues, sin querer menospreciar nosotros, ni mucho menos, este importantisimo factor que,
en el correcto ejercicio de la ensehanza es la experiencia, creemos, sin embargo, que cabe ser com-
plementado con consideraciones de indole tedrica, que contribuyan a potenciar metédicamente la
caracteristica fundamental que tiene la ensefianza en tanto que realidad objeto de gestién: la opti-
mizacién?.

Consideramos que la exposicion sistemdtica de los paradigmas gramaticales que ofrecen los li-
bros de gramdtica descriptiva no debe ser el material de trabajo empleado por el profesor; al me-
nos, no directamente tomado del libro tal cual, sino filtrado por algin tipo de criterio didéctico.
Y que este criterio diddctico no debe ser una seleccién que constituya una mera adaptaciéon co-
yuntural a cada caso, sino una verdadera adaptacién general orientada hacia un fin meramente di-
ddctico en el que prime, como primer criterio general e insoslayable, la organizacién econémica
de los contenidos. Nos proponemos, por tanto, en el presente trabajo, aplicar el criterio de opti-
mizacién por economia a uno de los capitulos bédsicos de la ensefanza de la lengua griega: las de-
clinaciones.

Los casos

El primer aspecto en el que, respecto de la morfologia, haremos un recorte cuantitativo en los
paradigmas diddcticos de las declinaciones griegas que ofreceremos a nuestros alumnos para su

2 Cf. nuestrf) articulo arriba citado; efpecialmenttf, diddctica, Barcelona 1988, pp. 75 ss.; J. Beltrdn ez al., Psi-
p- 125; A. Ferndndez-I. Sarramona-L. Tarin, Tecnologia cologia de la Educacién, Madrid 1995, pp. 80, 84, 510.
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memorizacién (a la que se sumardn las pricticas de apoyo y refuerzo), es el del nimero de casos
gramaticales que ha de aprender el alumno para reconocerlos y comprenderlos (de eso se trata®) en
los textos. Nuestros paradigmas tendrdn cuatro casos (4) para las palabras de género animado (mas-
culino o femenino), y #res (3) para las palabras de género inanimado o neutro.

En la primera aproximacién a las declinaciones, suprimiremos de todos los paradigmas el caso
vocativo. ;Por qué? Porque la funcién vocativa (la «unidad de sentido» a que nos referfamos en
nuestro trabajo citado?, que para el caso del vocativo es constituir al oyente o apelar retéricamen-
te a él, o hacerle un mandato) la expresa en la prosa griega con mucha mayor claridad, la gran ma-
yoria de las veces, la interjeccién o, acompanada de comas que demarcan el vocativo respecto de la
frase en la que se incrusta, y que va acompanada de, eso si, el caso gramatical vocativo de la palabra
de que se trate.

Es mucho mds fécil, y, por tanto, mds econémico, prever el vocativo sintdctico que el morfols-
gico. La identificacién del vocativo sintdctico, como deciamos, sélo cuenta con dos variables (la
interjeccién o y las comas), mientras que la identificacién del vocativo morfolégico cuenta con no
menos de catorce o quince variables, tantas cuantos paradigmas de declinacién acotemos en las
tres declinaciones: temas en nasal, temas en -1, temas en -p, temas masculinos de primera declina-
cién, temas femeninos de la misma..., paradigmas que tendrdn cada uno su propia forma de vo-
cativo. Bien es cierto que la formacién morfoldgica del vocativo tiene una cierta homogeneidad
consistente en estar formados, la mayoria de ellos, con los temas puros, o sea, con desinencia O,
pero los problemas fonéticos que se derivan de las alternancias vocélicas a que puedan estar suje-
tos, o de los tratamientos fonéticos de algunas consonantes, u otros, que les afecten, pueden mo-
dificar profundamente la fisonomia de tales «casos de tema puro», dificultando mucho su recono-
cimiento.

Por otra parte, en la mitad del monto total del paradigma de las declinaciones, el vocativo no
existe como caso morfoldgico especifico: en todo el plural, la funcién vocativa la desempenan los
casos de nominativo®. En el plural, pues, (esto es, en la mitad aritmética del paradigma) los casos
morfoldgicos reales son cuatro en griego: nominativo, acusativo, genitivo y dativo®.

Para que no se nos malinterprete, insistiremos en el matiz de nuestra propuesta: no propugna-
mos que el alumno 7o estudie el caso vocativo morfoldgico; consideramos que al alumno, incluso
principiante, se le puede dar noticia, si, de la existencia del caso vocativo en singular, y hasta mos-
trarle sus formas, pero creemos que no se le puede dar el mismo rango a éste en el aprendizaje basi-
co de los paradigmas de los casos (como sistematizacién ttil para aprender la lengua y comprender
el texto) que a los demds. Y que, puestos a buscar criterios de economia, nos parece mds viable la es-
tructuracion didéctica (recalcamos lo de diddctica) de las declinaciones siempre de manera sistem4-
tica en grupos de cuatro casos para el singular y cuatro casos para el plural (en el género animado:
masculinos y femeninos), y la consideramos preferible a incurrir en la asimetria de manejar cinco

3 En el trabajo sobre diddctica de la traduccién an-
teriormente citado, nos extendimos sobre cudl es el

4 Pp. 127 ss.
5> F.R. Adrados, Nueva Sintaxis del Griego Antiguo,

verdadero objetivo en la ensefianza de la lengua griega
como tal (comprender los textos de los diferentes corpo-
ra conservados de ella), y explicamos cémo la gramdtica
es solamente un medio para llegar a este fin y no el fin
en sf misma. El conocimiento exhaustivo de la gramdti-
ca de la lengua de que se trate, deciamos alli (p. 116), es
un saber propio de los niveles medios o superiores de la
ensefanza de la lengua, no de los bdsicos.
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Madrid 1992, p. 56; E. Schwyzer, Griechische Gramma-
tik (zweiter Band. Syntax), Miinchen 1950, p. 59; J. Hum-
bert, Syntaxe Grecque, Paris 1982, p. 294; P. Chantraine,
Morfologia Histérica del Griego, Barcelona 1974, p. 15;
F.R. Adrados-A. Bernabé-J. Mendoza, Manual de Lin-
giiistica Indoeuropea, vol. 11, Madrid 1996, p. 76.

¢ Generalizamos sobre el género animado; de los tres
casos del género neutro, nos ocuparemos mds adelante.
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casos en singular y cuatro en plural. Por otra parte, tirar por elevacién y manejar los cinco casos en
ambos nimeros, impostando un caso vocativo en el plural que morfolégicamente no existe, se da
de bruces, por simple aritmética, con nuestra pretensién de economia: cuatro es menos que cinco,
sin mds.

Nuestra siguiente propuesta respecto de la organizacién econdmica de los casos, se refiere al gé-
nero inanimado o neutro, para el que, como ya hemos ido adelantando, propugnamos, en todos
los paradigmas en que estd representado, tres casos: caso recto, genitivo y dativo. En singular y en
plural.

Las razones fundamentales que nos llevan a proceder asi son dos. De un lado, los casos no-
minativo y acusativo no estdn diferenciados jamds en el género neutro, que se define precisa-
mente por conllevar esta fusién de las funciones propias del nominativo y del acusativo en una
sola forma morfolégica. Esta forma, en origen (y, en griego, se da atin en la mayoria de los para-
digmas) es adesinencial, por lo que no cabe ser llamada ni «acusativo» ni «<nominativo». Tampo-
co nos parece adecuada la denominacién por sumacién «nominativo-acusativo» o similar, pues
es una reminiscencia de la diferenciacién formal de ambas funciones en el género animado (lo
que puede inducir a error haciendo asimilar lo que precisamente queremos diferenciar), amén
de ser una palabra de formulacién engorrosa por lo larga que resulta. Por otra parte, desde el
punto de vista de la memoria visual, ayuda al aprendizaje especifico de los paradigmas neutros
el contraste en el nimero de casos con los animados: 3-4. Los paradigmas de tres, siempre son
de género neutro. Por tltimo, y no menos importante, la adjudicacién diddctica de tres casos a
los paradigmas de género neutro se compadece bien con la realidad de la gramdtica histérica, lo
que veremos que no es desdefable a la hora de hacerle comprender al alumno el sentido de las
desinencias, y su progresiva diferenciacién y reelaboracién para adecuarse a la creacién de nue-
vos paradigmas. En definitiva, el término «caso recto» es de uso comin en la gramdtica histéri-
ca, no ha sido inventado por nosotros para la ocasién, y entendemos que éste es uno de esos ca-
sos en que la gramdtica histérica, que muchas veces puede ser rémora para el principiante, aqui
es auxilio eficaz’.

Por lo que toca a la ordenacién de los casos en los paradigmas de género animado, caben dos
opciones: la tradicional de, por este orden, nominativo, acusativo, genitivo, dativo; o una ordena-
cién nominativo, genitivo, acusativo, dativo, que asocie, para aprovechar el enunciado de las pala-
bras, la estrechez entre el caso nominativo y el caso genitivo. Esta ordenacién (por la que desde aqui
advertimos que no nos vamos a decantar), aprovecharia para el alumno el hecho de que el enun-
ciado de las palabras, sea de diccionario, sea de vocabulario de clase, siempre va a contener esos
dos casos, mds el articulo correspondiente, si se trata de sustantivos. El alumno, pertrechado de
esos dos datos de entrada, sélo deberfa anadir dos datos mds (dativo y acusativo, en el orden que qui-
siéramos), para tener completo el paradigma del singular. El anadido mecdnico, se supone que seria

7 A diferencia del término «caso recto», cuyo uso (acento en raiz vs. acento en desinencia) en las palabras
defendemos, el término que le es aparentemente simé- de tercera declinacién cuyo nominativo es monosildbi-
trico, «caso oblicuo», no es econdémico para nuestros co, asi como en palabras cuyo nominativo es oxitono
fines, porque alude a un estado de cosas que pertene- (que alternan, como es sabido, acento agudo y acento
ce a una fase de la lengua desaparecida de la vista del circunflejo en el caso recto y el oblicuo, respectivamen-
alumno en los textos que va a manejar. El caso obli- te), y la alternancia vocdlica en el tema de las palabras
cuo, en la didictica de las declinaciones, se invoca ac- neutras de tema en -s de la tercera declinacién (vocal
cesoriamente para explicar cuestiones menos bdsicas predesinencial 0 para el caso recto-vocal predesinencial
en el aprendizaje clemental de los paradigmas; funda- € para el caso oblicuo). Pero sobre esto volveremos en
mentalmente, la alternancia acentual en el paradigma sus lugares respectivos.
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mds econdémico, menos «lioso» que el entreverado de ambos casos, nominativo y genitivo, con los
dos restantes, acusativo y dativo. No obstante, en este caso consideramos preferible la opcién por
la ordenacién tradicional de los casos, agrupados como «casos rectos» por un lado, frente a «casos
oblicuos», por el otro, ordenacién que hace simetria con la de los paradigmas de género neutro, y
que facilita explicaciones posteriores, mds sofisticadas, sobre la acentuacién, la alternancia vocdli-
ca, etc.

Los TERMINOS

Consideramos de vital importancia explicarle al alumno adecuadamente el uso que vamos a dar
a los términos gramaticales de que nos vamos a servir en nuestras explicaciones sobre las declina-
ciones, uso que ha de ser siempre coherente.

Proponemos, a titulo de ejemplo, unas definiciones someras de los términos de uso mds comtn
en las explicaciones sobre declinaciones:

Palabra (nominal) serd aquel elemento mayor compuesto de tema + desinencia nominal.

Tema serd lo que le queda a la palabra (nominal) al separdrsele la desinencia nominal. O sea, tema
serd igual a «palabra, menos desinencia», por seguir con el lenguaje matemadtico.

Desinencia nominal serd aquel dltimo sufijo de la palabra que expresa el caso, el niimero y, ocasio-
nalmente, el género.

Raiz se diferenciard convenientemente de tema. Es el elemento formal comiin a toda la familia de
palabras, no sélo a las palabras nominales. Un tema siempre comprenderd al menos una raiz,
pero también puede comprender la suma de la raiz més todos los sufijos de la palabra que no
sean la desinencia nominal. Es un concepto poco ttil en la ensefianza de la flexién nominal,
pero, por el contrario, muy importante en la ensefianza de la flexién verbal.

Todos estos términos pertenecen a la organizacién morfolédgica, pero pueden ser perfectamente
aprovechados en el terreno diddctico. Sin embargo, hemos de sumar a ellos un término que ya no
es morfoldgico, sino estrictamente diddctico. Se trata de:

Terminacion. Hablaremos de ella para referirnos a esa parte final invariable de las palabras, en
que se haya producido, entre el final del tema y el comienzo de la desinencia, una amalgama
fonética tal que sea imposible separar fisicamente los elementos. Tal separacién sélo serd po-
sible, si lo es, recurriendo a explicaciones historicistas que remitan a una fase anterior a la de
la amalgama fonética®.

Formante llamaremos al reverso de la terminacién; a aquella parte de la palabra que resulta cuan-

do le abstraemos la terminacion.

8 El uso de las explicaciones historicistas en la cla-
se de griego de los primeros niveles, debe ser ponderado
por el profesor en términos igualmente econdmicos: lo
que facilite al alumno el aprendizaje de los paradigmas,
por aclararle un esquema demasiado farragoso, merece
ser explicado; lo que constituya para el alumno una de-
mora innecesaria en el aprendizaje eficaz de los paradig-
mas bdsicos y de uso frecuente, debe ser obviado, y de-
jado para las clases posteriores de Morfologia Histérica.
Ejemplo de lo primero puede ser el caso de los temas en
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-s de la Tercera Declinacién, en los que la restitucién
de la s final del tema ilumina mucho a los alumnos res-
pecto de un paradigma que les sorprende bastante por
su aspecto radicalmente diferente al de los demds Te-
mas en Consonante. Y ejemplo de lo segundo, puede
ser el caso de los Temas en Diptongo, en los que la ex-
plicacién diacrénica, muy compleja, ayuda poco a este
nuestro alumno principiante en el razonamiento de los
diferentes casos gramaticales, y hace preferible la memo-
rizacién de los mismos con sus terminaciones.
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LLAS DECLINACIONES

La organizacién diddctica de las declinaciones es quizd el punto de este trabajo en que nuestra
propuesta va a resultar mds atrevida. Nuestra propuesta es que las declinaciones se ensefien en este
orden:

(1) Declinacién de los Temas en Consonante y Semivocal (o Tercera Declinacién).
(2) Declinacién de los Temas en -o (o Segunda Declinacién, o Declinacién Temadtica).
(3) Declinacién de los Temas en -a (o Primera Declinacién).

Esta ordenacién se basa en el hecho de que las declinaciones griegas, herederas de las indoeu-
ropeas de dltima fase, constituyen un procedimiento de expresién de las funciones sintdcticas que
une unas determinadas desinencias (desinencias de verdad: el sufijo que expresa caso, niimero y gé-
nero), a unos ciertos temas, y que, en virtud del fenémeno universal de tendencia a la economia fo-
nética, fueron sufriendo con el tiempo sucesivas modificaciones en los entornos fonéticos mds pro-
blemidticos (los que unian un tema terminado en consonante con una desinencia que comenzaba
por consonante, o, en su caso, vocal y vocal, u otros), de manera que con el tiempo, de un primiti-
vo paradigma de declinacién unico, se fueron desgajando elementos transformados que, reagrupa-
dos y sistematizados, acabaron constituyendo tipos de declinaciones nuevos, en virtud de la diné-
mica de las lenguas, que las tiene perpetuamente sometidas al fenémeno del cambio lingiiistico®.

La organizacién de las declinaciones griegas tiene su explicacién mds econémica como una or-
ganizacién de paradigmas que declinan los temas acabados con los diversos fonemas de la lengua.
La llamada Tercera Declinacién flexiona los Temas en Consonante y Semivocal (7, #); la denomi-
nada Segunda Declinacién flexiona los Temas en Vocal o / ¢ alternante!?, y la Primera Declinacién
flexiona los Temas en vocal 4.

Los Temas en Consonante conservan el esquema de desinencias mds «puro», y es a partir de ¢él
como se explican los demds; en cambio, es imposible explicar, a partir de la Primera Declinacién,
la organizacién de las demds; sobre todo, de la Tercera, que cuando se les viene encima a los alum-
nos, después de los esquemas relativamente ficiles de las dos primeras declinaciones, les cae como
jarro de agua fria, constituyendo un salto cualitativo desproporcionado en la dificultad. Por ello,
nuestra propuesta diddctica es que las declinaciones sean ensefiadas al alumno justamente en ese
orden: Tercera, Segunda y Primera, del modo que mds adelante especificaremos.

9 En este tema, queda al criterio del profesor elegir
lo lejos que desee llegar en las explicaciones que remi-
ten a un estado de cosas que es prehistdrico para el grie-
go, v, en rigor, es indoeuropeo. No serd conveniente,
por ejemplo, remitirse al indoeuropeo en igual medida,
aunque sea muy someramente, y de modo muy esque-
madtico, en la clase de Ensenanza Secundaria, o en la cla-
se de los primeros afios universitarios. Sin embargo, no
nos parece que, por muy elemental que sea el nivel de la
clase, no puedan hacerse alusiones a la procedencia in-
doeuropea de la lengua griega, de igual modo que en las
clases de lengua espanola se alude a la procedencia latina
de nuestra lengua cuando esta alusion aclara de manera
rdpida y eficaz algiin punto complicado de la ensefianza
de la misma. El manual de lingiiistica indoeuropea pu-
blicado por algunos profesores espafioles no hace mu-
chos anos (F.R. Adrados-A. Bernabé-]. Mendoza, Ma-

nual de Lingiiistica Indoeuropea, vol. 11, Madrid 1990),
que se caracteriza por una gran claridad expositiva, fa-
cilita mucho la comprensién de esta dependencia filo-
genética de las declinaciones griegas entre si y provee de
argumentos suficientes al profesor.

10 E] cardcter realmente alternante de ambas voca-
les como finales de tema en esta Declinacién es una idea
muy cuestionable desde el punto de vista de la gramd-
tica histérica, pero a nosotros no nos empece incluirlas
ambas en este paradigma, a efectos did4cticos, para dar
a los alumnos la satisfaccién de que con ello tenemos
realmente todos los timbres vocdlicos incluidos como fi-
nal de Tema en alguna Declinacién. El verdadero esta-
do de la cuestidén puede consultarse en el capitulo co-
rrespondiente del manual de lingiiistica indoeuropea
arriba citado.
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Nuestra experiencia de muchos afios nos muestra que este procedimiento de aprendizaje de las
declinaciones que proponemos es rentable y eficaz, en tanto en cuanto que reduce mucho el tiem-
po del curso que debe dedicdrsele a este capitulo, porque organiza los contenidos de manera que,
tras una fase inicial de toma de contacto, no especialmente dura, y un pico de dificultad mayor, va
luego relajando progresivamente las dificultades, en vez de irlas incrementando sin visién de con-
junto. El alumno, en vez de irse desalentando por dificultades progresivas que se le van proponien-
do, y a las cuales no ve fin, va alividndose al comprobar que, tras un cierto pico de dificultad en la
curva del aprendizaje, lo restante (las dos primeras declinaciones) vuelve a ser llevadero y abarcable.

Por ultimo, antes de pasar a proponer los diversos paradigmas que consideramos diddcticamen-
te operativos, hemos de hacer la advertencia previa de que nuestro método de ensefianza de las de-
clinaciones no es aplicable «en frio»; esto es, supone, necesariamente que el profesor, en los prime-
ros dias de clase, después de haber impartido las lecciones o clases que considere oportunas sobre
la caracterizacién de la lengua griega, su historia, su fuerte dialectalizacion, las fases culturales de la
historia de los griegos, etc., y después de haber ensefiado a sus alumnos el alfabeto griego y la lectu-
ra de los diacriticos, y similares, ha de leer, traducir y comentar a sus alumnos (atendiendo con sus
explicaciones, légicamente, al nivel de conocimientos previos que tengan) un buen niimero de fra-
ses sencillas (como las contenidas en las primeras lecciones de los métodos De Ruipérez o Pragma),
en las que les hard reparar, de modo ain no sistemdtico, en el cardcter flexivo de la lengua griega, en
las formas de concordancia que se expresan en la misma, en la proliferacién de casos gramaticales y
de flexiones con que se va a encontrar, etc. Después de esta «inmersiény, y cuando la proliferacién de
casos gramaticales, a juicio del profesor, ha sido ya suficiente, debe venir la segunda fase: la de sis-
tematizacion de esos conocimientos, estudiando los paradigmas flexivos. A esta segunda fase es a la
que se refiere nuestra propuesta.

TEMAS Y DESINENCIAS

A la hora de diferenciar los diversos temas, conviene advertirle al alumno (como se hace siempre
que se ensefia la Tercera Declinacién, incluso con los métodos mds tradicionales), que, a pesar de
denominarse genéricamente Temas en Consonante, como si de un todo homogéneo se tratara, hay
que conocer la organizacién fonoldgica de las consonantes, en lo tocante a los rasgos de ellas que
pueden suponer pequenas alteraciones fonéticas al entrar en contacto un final de tema acabado en
consonante con un comienzo de desinencia también consondntico, entorno fonético que es espe-
cialmente proclive a la alteracién y al cambio.

Para este menester, es perfectamente vélido el cuadro «de toda la vida» de las nueve consonantes
oclusivas, que las organiza por «punto de articulacién» (labiales, dentales, guturales), y por «<modo
de articulacién» (sordas, sonoras y aspiradas):

B b
5 0
X

[gualmente, se aludird a las consonantes liquidas y nasales (\, i1, v, p), a la silbante (s), y a las semivo-
cales (1, ), de las que se advertird que, a efectos morfoldgicos, funcionan siempre como consonantes. En
fin, el profesor conoce bien la organizacion de las consonantes, de manera que no insistimos en ello.

Los cuadros de desinencias de que nos serviremos son los conocidos por todos:
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Animados Singular Plural
Nominativo </ -€S
Acusativo v/ -a -as
Genitivo -0S -0V
Dativo -t -0l
Inanimados Singular Plural
Caso Recto -0 -a
Genitivo -0S -V
Dativo -t -0l

Conocidas las desinencias, el alumno debe saber a qué grupo consondntico pertenece el dltimo
fonema del tema de la palabra en cuestidn, y, una vez sabido esto, si es caso, debe saber también
qué leyes fonéticas rigen el encuentro de este fonema tltimo del tema con los de las desinencias.
En la mayoria de casos, las desinencias se afaden mecdnicamente al tema, sin mds. Pero en otros,
se producirdn desencuentros fonéticos que se resolverdn con asimilaciones entre fonemas, supresio-
nes de los mismos, transformaciones, etc.

Para conocer cudl es el tipo de tema de una palabra de los Temas en Consonante, el procedi-
miento mds eficaz (salvo escasas excepciones) es el tradicional: separar la desinencia de genitivo, y
observar qué consonante es la tltima del tema asi aislado. El alumno ya habrd sido advertido de
que el enunciado de todo sustantivo (su «entrada» en el vocabulario) conlleva mencionar sus casos
nominativo y genitivo, sin conocer los cuales (y su articulo) no es posible situarlo en un determina-
do tipo flexivo. Pues bien, procediendo de esta manera, proponemos para el aprendizaje los tipos
flexivos que a continuacién exponemos, encuadrados en las tres declinaciones.

PARADIGMAS

Cada paradigma de los que proponemos aparecerd reducido a su versién mds escueta, para enfo-
car perfectamente qué es lo significativo de ¢l a efectos de un aprendizaje sistemdtico que sea con-
centrado y eficaz para reconocer y comprender el mayor nimero posible de palabras nominales de
los textos corrientes de la prosa dtica o aticista, lo que supone operar con la nocién de «paradigma
diddctico». En aquellos casos en que la rareza de una flexién o su escaso uso general nos lo ha he-
cho aconsejable, hemos considerado preferible no incluirlas entre los paradigmas bésicos de flexién
para los alumnos principiantes, sino considerarlos de interés, como paradigmas morfolégicos, para
la gramdtica histérica, y, por tanto, para un estadio mds avanzado de la ensehanza del griego. La
mayor parte de estas «rarezas», si le salen al paso al alumno principiante en los textos, se las suele
solucionar el diccionario, que le da, ademds de su significado, la flexién completa de la palabra en
casi todos los casos.

Nuestros cuadros de paradigmas incluirdn, pues, como comprenderd répidamente nuestro pa-
ciente lector, ocho o seis formas cada uno, ordenadas del modo que se muestra en los cuadros de
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desinencias: los casos se ordenan de arriba abajo como alli se hace, y los nimeros gramaticales, de
izquierda a derecha, serdn, como alli, singular y plural'l. Los cuadros no pretenden, por supuesto,
«ensefiarle» las declinaciones al profesor, sino, tal como hemos insistido a lo largo de este trabajo,
ser una especie de «material did4ctico.

TERCERA DECLINACION

Temas en Oclusiva Labial

Ejemplo: 1 &My, dAeBbs, «vena»

OAEY PAEPes
OAEBa bAéBas
bAeBOS bAeBOV
dAeBl dhedi

La peculiaridad de este tipo flexivo no es fonética, sino grafemdtica: se utiliza el grafema vy para
representar por escrito la combinacién fonética de la consonante labial y la -s de nominativo.

Temas en Oclusiva Gutural

Ejemplo: 6 ¢ra€, drakos, «guardidny

dra& dhakes
bhaka dhakas
dAakos bAdKkwv
bhakt braku

La peculiaridad de este tipo flexivo es la misma que la del anterior: se usa el grafema & para no-
tar «consonante gutural + s». Debe hacerse mencién de una palabra especial, de Tema en Gutural,
pero de declinacién irregular, aunque (como suele suceder en estos casos) de uso muy frecuente;
nada menos que el nombre de la «mujer»: 1 yvr, yvaikés.

Temas en Oclusiva Dental

Ejemplo para género animado: 1 apmds, hapmddos, «ldmpara»

1 ; ; i . . o

El nimero dual no lo tomamos en consideracién fase mds avanzada. Sus frecuencias de aparicién en los
€n esta aproximacion clemental y dldactlca de las decli- textos hacen muy poco coherente estudiarlo en pie de
naciones. Entendemos que su estudio pertenece a una igualdad con el singular y plural.
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\apmds \apddes
Aapmdda \apmadas
AApPTAB0S AapTddwy
AapLTast Aapmdot

Ejemplo para género neutro: 10 xpfipa, XprijpaTtos, «cosar

Xpipa XpnpaTta
XPNRaTos XPNpaTwy
XPTHLaTL Xprpaot

Las leyes fonéticas que atanen a estos dos tipos flexivos conviene que sean formuladas del modo
mds conciso posible, para que se recuerden mejor: «dentales ante sigma, desaparecen», y «oclusivas
en posicién final de palabra, desaparecen». También conviene advertir a los alumnos, para que ga-
nen en eficacia, que este tipo neutro constituye uno especialmente rico en frecuencias. Otras adver-
tencias posibles, como, por ejemplo, la de que los sustantivos de Tema en Dental, con nominativo
en -ts, -5, en que t, no van acentuadas, tienen su acusativo en -v, no nos parecen adecuadas para
este nivel. En todo caso, la norma que les atafie, es preferible que se introduzca cuando alguna de
tales palabras se les presente a los alumnos en el texto.

Temas en Consonante Liquida y Nasal

Como receso de contraste, podemos comenzar para los alumnos con lo mds ficil: Temas en -,
no hay. De Tema en -\, s6lo existe una palabra: d\s.
Ejemplo de Tema en -p: 6 61p, bnpds, «animal»

frp Onipes
Onpa fnpas
onpods fnpdv
Onpt fnpot

Las palabras que siguen un tipo flexivo en -p con excepciones (los nombres de parentesco y
similares), deben ser mencionadas, debido a su uso frecuentisimo, y aqui queda ya a juicio del
profesor, en virtud de las caracteristicas de sus alumnos, o bien el recomendarles el aprendizaje
de estas declinaciones excepcionales de memoria, o bien razondrselas con breves nociones sobre
alternancias vocdlicas, etc. Este punto depende mucho del cardcter mds o menos especializado
del grupo.
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Ejemplo de Tema en -v: 6 Aipry, Apévos, «puertor

Apnv Apéves
Apéva Apévas
ALpévos AL pévwy
ALpLéVL ALpéat

En la flexién de estos temas, se advertird al alumno de la existencia de nominativos sigmdticos
(tipo pélas), tanto en sustantivos, como en adjetivos, en los que se cumple la ley fonética de: «den-
tales ante sigma, desaparecen», que también se manifiesta en el dativo plural. La flexién de tis, i hi-
brida de flexién nominal y de flexién pronominal, puede presentarse, a efectos de declinacién, aqui,
como una palabra excepcional; aunque también puede dejarse para el capitulo de la flexién pronomi-
nal, si se desea presentarlo muy sistemdtico. Otra advertencia pertinente en este tipo flexivo, como se
sabe, es la del alargamiento morfoldgico de la vocal final del tema en los nominativos asigmdticos.

Temas en

En este punto, hemos de comenzar a echar mano del antedicho concepto de rerminacion, jun-
to con el de formante, que le es parejo. Constituyen, en nuestra opinién, el modo mds eficaz de in-
troducir en el aprendizaje este tipo flexivo. Ello no obsta que, en un momento posterior, para faci-
litarle al alumno la memorizacién del mismo, echando mano de razonamientos ya conocidos, se le
explique la versién restituida de cada caso gramatical, en que pueda ver sus temas y desinencias an-
tes de ser transformados de apariencia por los diversos cambios fonéticos que les afectan, y que en
estos temas son de gran envergadura. Si, a juicio del profesor, los términos que arriba proponemos
son demasiado pretenciosos para el nivel de sus alumnos, puede sustituirlos por los més sencillos
de «elemento invariable» y «elemento variable», u otros similares. Veamos, pues, los formantes y
terminaciones, o elementos variables e invariables, en los dos modelos diddcticos que proponemos
para este tipo flexivo, de los que debemos advertir al alumno que son de uso frecuentisimo, y que
debe, por tanto, marcarse como objetivo manejarlos con perfecta soltura. En los cuadros presenta-
mos diferenciados ambos elementos (formante y terminacién) con un guién que los separa, dado
que, a diferencia de las desinencias, no son predecibles para todos los casos por igual.

Ejemplo de sustantivo neutro de Tema en -s: 10 Gpos, dpos, «<montana»

6p-0S 6p-n
0p-0s 0p-GV
Op-€L Op-€at

A propésito de estos Temas, deben introducirse en la ensefianza nuevas leyes fonéticas: la «caida
de sigma en posicién intervocdlica, en frontera de morfema» (que a los alumnos de muy bajo nivel
puede enuncidrseles en términos menos técnicos, mds comunes); las normas de las contracciones
vocdlicas; y, si hace al caso, la existencia de alternancia en la vocal final del tema.
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El cuadro de la versién restituida de dicho tipo flexivo seria!:

6pos *opea-a

*Opeo- *Opéo-
PET-0S Opéa-wv

*Opea-L *6pea-oL

Ejemplo de adjetivo de Tema en -s: dAnfris, dAnbés, «verdadero»

aixnd-ns aino-€ts
ainob-q daAnB-ets
ainB-otis aAnB-ov

aanb-et aanb-€éat
aanb-€s axno-i

daanB-ovs aane-ov
aino-et axnb-éot

Estos dos tipos flexivos son los realmente productivos como Temas en -s en la prosa cldsica. Exis-
ten otros tipos de Temas en -5, como los neutros tipo kpéas, o ciertos nombres propios, pero no me-
recen ser considerados verdaderos modelos de tipo flexivo desde un punto de vista didéctico y en un
nivel de principiantes como el que nosotros tomamos en consideracién; por otra parte, de muchas de
estas palabras, el diccionario de uso corriente proporciona muchos de sus casos gramaticales, cuando
no su flexién entera.

Temas en -,

Desde el punto de vista estrictamente morfoldgico, este tipo de temas son muy complejos. Se
suelen desglosar como Temas en -, - propiamente dichos, y Temas en Diptongo. Sin embargo, los
tipos flexivos realmente productivos en él, aquéllos que siguen un elevado niimero de palabras de
las que uno se encuentra en la prosa clésica, son sélo tres. Los repasamos a continuacidn, desglo-
sando en ellos la parte invariable, o terminacién, y la variable, o formante.

Declinacién del tipo: 1) mo\s, mokews, «ciudad»

TON-LS mON-€LS
TON-LS TON-ELS
TON-€WS TON-€OV
TON-€L mON-€0L
12 Aunque no suele mencionarse explicitamente, sefianza del mismo, se refiere, como estdndar, al dtico
creemos conveniente recordar que lo que solemos indi- cldsico, cuya flexién es la que proponemos aqui para en-
car con la denominacién general de «griego» en la en- sefiar a los alumnos principiantes.
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Declinacién del tipo: 6 Baoikets, Baoidéws, «rey»

Baot\-evs Baol-€ls

Baoth-€a Baoi-€as
BaoiA-€ws BacA-€wv
Bao\-€l Baow-etoL

Declinacién del tipo: y\ukis, yAvketa'?, yhukd, «dulce»

YAUK-US YAUK-€lS
YAUK-UV YAUK-€1lS
YAUK-€0S YAUK-€ WV
YAUK-€1 YAUK-€01L

La declinacién del tipo regular de Tema en -, -v, como por ejemplo la de ix60s, debe ser men-
cionada como tal, y sucintamente expuesta. En este tipo de palabras, la identificacién de elementos
se resuelve en términos de «tema» y «desinencias»:

tx00s ix0ves
Lxoov SCLS

1xBvos txBlwy
G 1x6voL

Temas en -vt

Proponemos este lugar para el tipo flexivo de los temas participiales de la voz activa, los Temas
en -vT, por dos razones. Una, que los alumnos tomen conciencia de que, aunque fonéticamente
son asimilables a los Temas en Dental, pues les atafien las mismas leyes fonéticas que a éstos en las
dos consonantes finales del tema, tienen, ademds, como caracteristica anadida, y muy notable, la
del alargamiento compensatorio de la vocal final del tema, alargamiento que se resuelve de manera
diferente que el alargamiento morfolégico de los nominativos asigmdticos del género animado, que
algunos de ellos también poseen. Entendemos que esta complicacién fonética hace de éste un tipo
flexivo lo suficientemente peculiar para ser aislado, y tratado aparte de los Temas en Dental, a pe-
sar de que admite perfectamente ser estudiado en términos de temas y desinencias, por lo que, en
nuestros cuadros aparecerdn de nuevo las formas sin guiones.

La otra razén de haber reservado este lugar tltimo en el estudio de la Tercera Declinacién para
estos temas, lugar que les otorga un cierto realce, es la de llamar suficientemente la atencién de los

13 Aunque pertenece al enunciado, su declinacién
no es la Tercera, como es obvio, sino la Primera.

VELEIA, 21, 2004



196 ISABEL CONDE

alumnos sobre ellos, porque se trata del modelo flexivo de una clase de palabras que en griego tie-
ne una frecuencia de aparicién en las frases altisima: los participios verbales de la voz activa. En
un texto griego «normal», no manipulado, apenas podra el lector encontrar una frase que no con-
tenga uno o mds de ellos, puesto que son el modo mds corriente de expresar en griego muchas de
las ideas que en espafol expresamos con subordinacién oracional. Este altisimo indice de frecuen-
cia de aparicién otorga una enorme importancia al participio en la ensefianza del griego, tanto en
sus aspectos morfoldgicos, como en los sintdcticos. Desentrafar correctamente la declinacién y
concordancia de los participios, por un lado, y sus funciones sintdcticas, por otro, proporciona al
alumno, por tanto, una importantisima clave en la interpretacién de la estructura de las frases en
griego. Y esta idea creemos que el alumno debe tenerla clara desde el momento del estudio de las
declinaciones.
Ejemplo de Tema en -vt con nominativo asigmadtico: éxwy, €xooa'4, éxov.

EXWY €XOVTES
éxovTa €XOVTAS
€XOVTOS exovTLY
€XOVTL €x00L
€xov €xovTa
€XOVTOS EXOVTWY
EXOVTL €xoat

Ejemplo de Tema en -vt con nominativo sigmdtico: \eis, Netoa, ANoév.

NOels \bévTes
NOévTa NoévTas
\OévTos NOévTov
AOEVTL \belat
\Oév \OévTa
NOévTos NOévTwy
AOEVTL N\Belal

Hasta aqui hemos repasado los que proponemos como tipos flexivos productivos en la Terce-
ra Declinacién. Quedarian por ver, para abarcar toda la morfologia de ésta, como advertimos al

14 Como expresdbamos en la nota anterior, el feme- labra, no es pertinente en esta declinacién, sino en la
nino del participio, pertinente en el enunciado de la pa- Primera.
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comienzo de este apartado, no sélo otros tipos flexivos muy escasamente productivos en los textos
de la prosa cldsica, como por ejemplo, el de 1 melBw, melBots, o los heterdclitos, sino también la de-
clinacién de un cierto niimero de palabras sueltas, irregulares, que son de uso muy frecuente, pero
que, precisamente por ser irregulares, no constituyen tipos flexivos. Para estas palabras, debe ser
cada profesor, segun el nivel de su curso y sus expectativas concretas, el que establezca las pautas
de aprendizaje, y el nivel de exigencia. Nuestra propuesta, reiteramos, es meramente diddctica, no
morfoldgica, y se refiere a minimos coherentes y econémicos en el manejo de los paradigmas flexi-
vos de uso frecuente en los textos.

SEGUNDA DECLINACION

Es una declinacién en la que es pertinente, en toda ella, el uso de los términos «formante» y
«terminacién» (que volveremos a marcar en los cuadros con guiones). Morfolégicamente, es un
tipo flexivo peculiar, escindido diacrénicamente a partir de la Tercera Declinacién, por lo que se
pueden rastrear en ella las desinencias propiamente dichas en alguno de sus casos, como el geniti-
vo plural (-wv), el caso recto plural (-a), etc. El profesor juzgard lo lejos que desee llegar con expli-
caciones historicistas de este tipo (origen pronominal de algunas de sus desinencias, reelaboracién
como tema vocdlico de lo que era un tema consondntico originario, etc.), dependiendo, una vez
mis, del nivel del grupo, y de su cardcter mds o menos especializado.

Por lo que toca a la organizacién didictica de los paradigmas, en todo caso es muy sencilla, y
queda planteada en los mismos términos que la de los paradigmas de Tema en Consonante.

Ejemplo de Tema en -o para género animado: 6 Moyos, Aoyov, «palabray

\OY-0S \Oy-oL
\oy-ov A\dy-ous
\OY-0u Aoy -0V
\OY- \oy-oLs

Ejemplo para género inanimado: T0 BB\ov, BipNov, «libro»

BLBAL-ov BLBAL-a
BLBAL-ov BLBAL-0v
BLBAL-o BLBAL-oLs

En esta declinacién puede mostrarse al alumno, a titulo de nota de interés sobre ella, el peculiar
vocativo morfolégico que posee, con terminacién -e.

La llamada «declinacién 4tica» es un tipo flexivo muy poco productivo en la prosa del nivel en
que se mueven los principiantes, y tiene, ademds, excesivas complicaciones respecto del patrén arri-
ba expuesto, por lo que consideramos preferible no estudiarla en plano de igualdad con él, y ob-
viarla en el nivel de principiantes. Si conviene, sin embargo, dar el patrén de los «contractos», que
declinan un apreciable nimero de adjetivos de materia y multiplicativos.
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Ejemplo de Tema «contracto» de Segunda Declinacién: sumhovs, Sumhi, Sumhotv, «doble»

PRIMERA DECLINACION

OLTA-0US SumA-ol
OLTA-olV SLTTA-0US
SLTA-0D SLTA-QV
OLTTA-Q) OLTTA-0LS
SLTA-otY oLmA-d
OLTA-0D SLTA-QV
OLTTA-Q) SLTA-OlS

Como en el caso de la declinacién anterior, también en ésta nos serviremos de los términos
«formante» y «terminacién» para los elementos que diferenciaremos en las palabras. Como aquélla,
es la Primera una Declinacién que reelabora como tema vocélico uno originariamente consondnti-
co, aunque de manera mds secundaria, pues algunas de sus formas flexivas son analégicas de las de

los Temas en -o.

Distinguiremos los cinco tipos flexivos clasicos, en cuya explicacidn, respecto de las «alfas pu-
ras» o «mixtas», el profesor ird tan lejos cuanto se lo permita el nivel de su curso, los conocimientos
previos de los alumnos, el grado de especializacién a que desee llegar, etc., factores todos ellos que
s6lo el profesor puede ponderar en cada caso concreto.

Ejemplo de Tema en -a «pura»: 1) kapdia, kapdlas, «corazén»

Ejemplo de Tema en -n: 1) Xomm, Moms, «pena»

Kapdl-a Kapdi-at
Kapdl-av Kapdi-as
Kapdl-as KapdL-OV
Kapdi-q KapdL-ats
\UTT-T) \UTT-a
\OTT-nv \UTT-as
\UTT-nS \uT-Gv
AU AUTT-aLs

VELEIA, 21, 2004



PAUTAS PARA ENFOCAR DIDACTICAMENTE LA ENSENANZA DE LAS DECLINACIONES... 199

Ejemplo de Tema en -a «impura»: 1 86€a, 66Ens, «opinién»

86E-a

8OE-aL

S86E-av

86E-as

86Ens

S0E-Gv

86E-n

80E-ats

Ejemplo de Tema en -a «pura» masculino: 6 veavias, veaviov, «joven»

veavi-as

veavi-al

veavi-av

veavi-as

Veavi-ov

VeavL-Or

veavi-q

veavi-als

Ejemplo de Tema en -n masculino: 6 moAiTns, moAiTov, «ciudadano»

TOAMT-NS

TONLT-aL

TONT-NY

TONT-AS

TON T-0V

TOALT-OV

TOALT-T)

TON T-aLS

CONCLUSION

Cuando los alumnos llegan a este punto, es el momento de aplicar una de las viejas recetas de oro
del aprendizaje: hacer «préctica, practica, prictica». La concisién de nuestros modelos de tipos flexi-
vos, creemos que los convierte en perfectamente esquemadticos, y féciles de manejar para realizar prdc-
ticas con ellos. En efecto, dado el enunciado de una palabra que contenga los mismos elementos in-
variables que el modelo propuesto (sean éstos desinencias o terminaciones), el alumno sélo debe
combinarlos mecdnicamente con la parte variable que se le proponga en cada palabra'® nueva.

Esta fase no presenta mayor dificultad que la de saber motivar suficientemente la laboriosidad
de los alumnos para ejecutar tareas de repeticién, en cierto modo memoristicas, pero muy sencillas.

La labor de ensefianza de las declinaciones en el nivel elemental puede darse por concluida
cuando el alumno adquiere soltura suficiente para ser capaz de asociar la concordancia de caso,

15 A fin de no hacer excesivamente farragoso este
trabajo con la proliferacién de cuadros o de datos que
son bien conocidos del profesor, no hemos diferenciado
la declinacién de los adjetivos de la de los sustantivos de
un mismo tipo flexivo. Lo que los diferencia realmente,
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de cara a las prdcticas, es el enunciado, cuyas dos moda-
lidades (el de los adjetivos, por género; el de los sustan-
tivos, por casos), el profesor explicard en el momento en
que convenga a la marcha de su programa.
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género y nimero en sintagmas nominales de tres o mds miembros, que pertenezcan a tipos flexivos
diferentes, e incluso a declinaciones diferentes. En esta fase de las précticas, la tarea sigue siendo
memoristica, pero es ya mds compleja. El objetivo instructivo final es que el alumno sea capaz de aso-
ciar como concordantes secuencias del tipo: 6 kdmelos 6 dmokpépevos, 1 a\nTpis Sidyooa, etc., en
sus diversos casos gramaticales, tal cual aparecen realmente en los textos.

Como colofén, debemos decir que el aprendizaje de las declinaciones debe ir intimamente liga-
do al aprendizaje del vocabulario. No ya por el absurdo que supone pretender aprender una lengua
ignorando su vocabulario basico (fiados en que el diccionario nos sacard de apuros a la hora de «ha-
cer la traducciény: jcraso error!), sino por el hecho mismo de que muchas terminaciones que expre-
san categorias gramaticales diferentes en las palabras griegas, son homoéfonas, y es sélo la combina-
toria entre ellas, y el conocimiento del vocabulario, el que deshace estas homofonias. Piénsese, por
ejemplo, en un -os terminacién de nom. sg., de gen. sg., de caso recto sg.; en una -n terminacién
de nom. sg., de acus. sg., de caso recto pl., etc.

La cuestion del aprendizaje del vocabulario es, sin embargo, ya un tema distinto del que hemos
pretendido desarrollar hasta aqui, y queda, por tanto, para una mejor ocasién.
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