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Programas de Educacion Bilingle en Cantabria: la mediacion de las
lenguas extranjeras en un nuevo escenario educativo.
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Resumen

La adopcidn, generalizacion y consolidacion de los Programas de Educacién Bilingue en Canta-
bria responde a la plena insercion de nuestra Comunidad Auténoma en las derivas educativas
que caracterizan el contexto nacional, europeo e internacional. Documentos clave como el Marco
Comun Europeo de Referencia; herramientas didacticas tan poderosas como el Portfolio Europeo
de las Lenguas; y apuestas metodoldgicas tan innovadoras como el Aprendizaje Integrado de
Contenido y Lengua Extranjera hacen gue el escenario educativo internacional asuma de manera
definitiva el papel de las lenguas extranjeras en general y del inglés en particular como codigo
mediador en el acceso a nuevos contenidos, a nuevas realidades...La pequefia historia de los
Programas de Educacion Bilinglie en Cantabria constituye un ejemplo muy significativo de
adaptacion de los grandes pronunciamientos europeos a un contexto regional especifico a través
de politicas educativas concretas, coherentes y altamente reconocibles.

Palabras clave o descriptores: educacion bilingle, sistema educativo, lenguas extranjeras, me-
todologia.

Abstract

The adoption, generalization and consolidation of bilingual programmes in Cantabria responds
to the complete adscription of our Autonomous Community in the Education evolution charac-
teristic of our national, European and international environment. Key documents like the Com-
mon European Framework of Reference; powerful tools like the European Language Portfolio;
and methodological innovations like Content and Language Integrated Learning assume definite-
ly the new role of foreign languages in general and English in particular as a mediation code to
have access to new content and realities... The short history of bilingual programmes in Canta-
bria is a very significant example of adaptation of the big European decisions into a specific re-
gional context through specific, coherent and highly recognisable Education policy.

Key words: bilingual education, Education system, foreign languages, methodology.
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Introduccion.

Los grandes pronunciamientos educativos de los que somos testigos en la actualidad tratan de
conformarse en rumbos que acompasen su devenir a las condiciones sociohistoricas del momen-
to que les toca vivir. En el momento presente, existen a nuestro juicio dos factores claves que
confluyen en la Europa de principios del siglo XXI: en primer lugar, el triunfo definitivo de la
lengua inglesa como codigo de comunicacion internacional y, en segundo lugar, los esfuerzos
denodados de los diferentes paises por construir sistemas educativos orientados hacia la inser-
cion de sus alumnos en la llamada sociedad del conocimiento’.

Espafia no es una excepcion a las derivas sefialadas. Junto al escenario estrictamente educativo,
los habitos de la sociedad espafiola estan cada vez mas globalizados y nuestra lengua también es
receptaculo de toda la influencia que ejerce el &mbito anglosajén a través de sus privilegiadas
plataformas mediaticas favorecidas por las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion
(TIC). La lengua inglesa, pues, ya no es una realidad ajena a nuestro imaginario colectivo, de tal
suerte que su uso en mayor o menor medida se naturaliza en nuestra sociedad y en nuestros mo-
dos de vida®

Paralelamente, la publicacion del Marco Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL) su-
puso la confirmacion de las conclusiones a las que se llegd en el congreso intergubernamental
celebrado en Rischlikon (Suiza) bajo el titulo: “Transparencia y coherencia en la ensefianza de

idiomas en Europa: objetivos, evaluacion, certificacion?,

Hoy en dia no se puede entender ningln proceso de planificacién, organizacion e implementa-
cion curricular sin la presencia del MCERL. EI documento presenta un &mbito de actuacion am-
plio y flexible pero preciso en el que la ensefianza de segundas lenguas adquiere un caracter de-
finitivamente diferente a los enfoques tradicionalmente aceptados. EI Marco establece no solo
los principios pedagdgicos que subyacen a sus propuestas o los niveles linguisticos de referencia
(denominaciones que han cambiado sustancialmente la forma de tomar referencias en cuanto a la
evolucion de la dificultad en el aprendizaje de una lengua extranjera) sino que también aborda
las condiciones del uso de la lengua y sus usuarios; las competencias que estos han de tener; los
procesos de aprendizaje y ensefianza de las segundas lenguas; las tareas y su papel en la ense-
fianza de la lengua; la diversificacion linglistica y el curriculo y, finalmente, la evaluacién del
proceso de aprendizaje de las segundas lenguas. Como objetivo general, los autores del MCERL
siguieron las directrices del Consejo de Europa y su politica educativa definiendo que el docu-
mento debia actualizar los modos metodoldgicos de los docentes apostando por un acusado indi-
ce de responsabilidad social®.

Con unos parametros tan claramente definidos y, a la vez, tan flexibles en la aplicacion de los
innumerables contextos educativos europeos, la publicacion y difusién del MCERL vinieron
acompariadas de la elaboracién de un conjunto de herramientas que, en primer lugar, se mostra-
ban perfectamente coherentes con la filosofia educativa del Marco y, en segundo lugar, asumian
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la nueva terminologia educativa europea con total naturalidad. Son herramientas como Dialang
(primer sistema de evaluacion diagndstica de lenguas, online y gratuito, creado con el fin de ex-
perimentar y validar los descriptores de dominio de la lengua y las escalas de nivel propuestos
por el Marco Comun Europeo de Referencia); Europass (dossier de documentos que ayuda a los
ciudadanos a comunicar de manera clara y sencilla las aptitudes, las titulaciones y certificaciones
adquiridas a lo largo de la vida); el Portfolio Europeo de las Lenguas (documento en el que los
que estan aprendiendo o han aprendido un idioma, ya sea en la Escuela o fuera de ella, pueden
guardar su aprendizaje del idioma y sus experiencias culturales); el Portfolio Europeo para Futu-
ros Profesores de ldiomas (documento para estudiantes y futuros profesionales de la ensefianza
de idiomas en formacién inicial concebido para reflexionar sobre las destrezas y conocimientos
didacticos que se necesitan para ensefiar idiomas); eTwinning (iniciativa de la Comision Europea
que fomenta la colaboracion entre centros educativos europeos mediante el uso de las TIC) y, en
términos generales, todas las iniciativas englobadas bajo el nombre genérico de “Programas Eu-
ropeos” (ver www.oapee.es)

Aprendizaje Integrado de Contenido y Lengua Extranjera
(AICLE)

“It’s not so much that we’re afraid of change, or so in love with the old ways,
but it’s the place between we fear....it"s like being in between trapezes”
(Marilyn Ferguson)

La amplia y flexible propuesta metodoldgica denominada Aprendizaje Integrado de Contenido y Lengua
Extranjera (AICLE) configura un nuevo escenario educativo donde docentes y discentes han de propiciar
dinamicas comunicativas en las que la lengua extranjera se erigen en codigo medidador en el acceso a conte-
nidos curriculares (fotografia extraida de http://www.ed.ac.uk)

La publicacion del MCERL ha coincidido en el tiempo con la orientacion de la investigacion y
practica metodoldgicas del proceso de ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras a tratar
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de combinar e integrar lengua y contenido. Dentro del ambito europeo han surgido enfoques me-
todolégicos como el Aprendizaje Integrado de Contenido y Lengua Extranjera (AICLE); mien-
tras que en el contexto norteamericano se ha profundizado en propuestas como el denominado
Specially Designed Academic Instruction in English (SDAIE), con aplicaciones concretas como
Sheltered Instruction Observation Protocol (SIOP).

El AICLE, tendencia mayoritaria en Europa, se plantea como un “paraguas” metodologico que
integra un conjunto de actuaciones especificas para contextos educativos donde una lengua ex-
tranjera sirve de codigo mediador en el acceso a contenidos curriculares tradicionalmente adqui-
ridos a través de la lengua materna de los alumnos. Se apuesta, pues, por evolucionar desde la
instruccion meramente linguistica a un nuevo marco de actuacion que procure que la lengua ex-
tranjera, ya conocida y abordada desde los primeros estadios de la educacion formal, se aleje de
constituir solamente una realidad conceptual que aprender para transformarse en un medio de
acceso a otros contenidos de diversa indole. Esta apuesta metodoldgica se realiza segun las ricas
experiencias llevadas a cabo por distintos paises con distintos contextos plurilingues. En todos
ellos, conceptos basicos como la flexibilidad, el aprendizaje significativo, la motivacion o la au-
tonomia en un aprendizaje duradero (lifelong learning) o la utilizacion de materiales auténticos
(Fernandez Fontecha 2001: 219) constituyen un armazon teorico-practico muy poderoso. Son
sistemas educativos como el canadiense, el norteamericano, el galés o el finlandés.

Casi dos décadas han pasado ya desde la creacion del acronimo AICLE (Content and Language
Integrated Learning — CLIL -, en inglés) y su fundamentacion tedrico-préactica definida por sus
autores en el ya imprescindible volumen Uncovering CLIL>. Esta definicion bésica es lo sufi-
cientemente amplia y flexible como para establecer unos principios basicos plenamente adapta-
bles a cualquier contexto educativa®. Los origenes tedrico-practicos del AICLE se remontan a
los afios 60 del siglo XX en el entorno canadiense y su modelo de inmersién linguistica puesto
en practica en Quebec; en el modelo “lengua a través del curriculum” (Language Across the Cu-
rriculum’); y la amplisima tradicién metodolégica encarnada en el asi llamado “inglés para fines
especificos” (English for Specific Purposes®) Independientemente de las variaciones de los mé-
todos en origen o de los contextos méas o menos especificos sobre los que se formulan, todos
ellos comparten el principio basico en virtud del cual la forma lingistica de la lengua extranjera
deja de convertirse en un objeto de estudio como tal para transformarse en un modo de acceso a
significados de diversos campos, tal y como ocurre en la vida real.

Los objetivos basicos del AICLE se refieren fundamentalmente al enfoque doble que reside en el
método. Dalton-Puffer (2008) sefiala los siguientes: el desarrollo de las destrezas de comunica-
cion; la internacionalizacion de los procesos de ensefianza/aprendizaje; la creacion de escenarios
educativos que propicien nuevas perspectivas para el acceso a contenidos; el acceso a la termino-
logia propia de cada tipo de contenido en la lengua extranjera; la mejora global de la competen-
cia linguistica; la potenciacion de las destrezas de comunicacion oral; la diversificacion de méto-
dos y précticas de aula y el aumento sustancial de la motivacion discente.

Estas nuevas formas de hacer han determinado que, en la conjuncion de nuevos contenidos y
lengua extranjera, los docentes europeos hayan reorientado sus practicas metodoldgicas en el
aula. El simple hecho de adquirir un determinado contenido a través de la mediacion de la lengua
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extranjera ha obligado a los docentes a refundar los principios de su préactica, desarrollo y forma-
cion profesional. Para la mayoria de los profesores no especialistas que ensefian sus contenidos
en la lengua extranjera (Disciplinas No Linguisticas o DNL), este enfoque metodoldgico se les
ha presentado como una oportunidad y como un reto para cambiar definitivamente viejos habitos
docentes. La extension del inglés como nueva lingua franca, la omnimoda presencia de las TIC
en todos los entornos vitales, y la puesta en marcha de propuestas pedagdgicas en curriculos ba-
sados en competencias basicas establecen un escenario en el que el AICLE puede constituir una
buena respuesta para muchos profesionales de la Educacion.

No faltan, pues, numerosisimos trabajos de investigacion que tratan de desgranar las caracteristi-
cas fundamentales del AICLE junto con las técnicas didacticas mas representativas del enfoque.
Asi, desde la Educacion Infantil — Ruiz de Zarobe y Jiménez (2009) y Marsh (2007) - ; pasando
por la Educacion Primaria - Serra (2008) e Infante (2008) - ; la Educacion Secundaria - Alonso
(2008) y Whittaker (2011) - hasta la Educacion Universitaria - Suarez (2005) o Gonzalez y Bar-
bero (2013) -, se formulan propuestas metodoldgicas que se insertan de manera inequivoca en el
amplio espectro de précticas CLIL. Las mas generalizadas son las siguientes:

=

La comunicacién como objetivo general de toda préctica CLIL.

2. EIl uso de técnicas de “andamiaje educativo” (del inglés scaffolding) como garantia de
una correcta progresion en la adquisicion de los contenidos y en la lengua precisa para
expresarlos (el uso de ayudas visuales se presenta como fundamental en este sentido)

3. La creacidn y utilizacion de un corpus léxico especializado por tareas, areas, materias o

modulos.

La absoluta conveniencia de la utilizacion de las TIC en el aula CLIL.

La adopcion de una metodologia centrada en el alumno que posibilite un enfoque lo mas

practico posible, de tal suerte que lengua y contenidos respondan a la realidad de los con-

textos que representan.

6. El concepto de evaluacion donde el contenido tenga prioridad sobre la forma sin que ello
sea Obice para que se demande una precision linguistica que haga posible el acceso a los
contenidos expresados en la lengua extranjera.

7. La utilizacion de técnicas y herramientas de evaluacion diversas: autoevaluacion, co-
evaluacion, rubricas, portfolios, etc.

8. La especial relevancia de la repeticion y consolidacion de lengua y contenidos a traves de
diferentes formatos.

9. La planificacion de la accion educativa para posibilitar su flexibilidad posterior.

10. La oportunidad de la que AICLE dota a los docentes de ser audaces, de buscar nuevas

formas y modos de dar clase, de observar el rol docente y discente de distinto modo al

tradicional.

ok

No cabe duda de que, independientemente del enfoque metodol6gico que AICLE propicie en
cada contexto, se postula, como caracteristica mas relevante y definitoria, un claro cambio en los
roles docentes y discentes, derivado de los ya viejos postulados del Enfoque Comunicativo®. Se
fomenta, pues, la interaccion entre los alumnos; se anima al desarrollo del pensamiento critico;
se eligen modelos ilustrativos, contextualizaciones y conexiones directas entre lo que ocurre en
el aula y la vida diaria real, con sus situaciones y sus materiales especificos ( Ramos 2011: 156)
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Habida cuenta de todos estos pronunciamientos tedricos, no cabe duda de que la adopcion del
modelo AICLE en los sistemas educativos supone un esfuerzo de adaptacion metodoldgica por
parte de docentes y discentes y, cOmo no, por parte de las administraciones educativas en Euro-
pa, Espafia y Cantabria. En el caso de nuestra Comunidad Auténoma, la introduccién de AICLE
se acompasa a la creacion progresiva de los denominados “Programas de Educacion Bilingle”
que en nuestra region se han ido asentando a lo largo de la dltima década. A través de medidas
legislativas e iniciativas de formacion del profesorado y alumnado, veremos algunos de los ras-
gos de la politica educativa cantabra reciente que ha convertido al ambito curricular de las len-
guas extranjeras en una prioridad inequivoca en todos los niveles educativos.

Las Lenguas Extranjeras y la politica educativa en Cantabria.

“Learning and innovation go hand in hand.
The arrogance of success is to think that what you did yesterday will be sufficient for tomorrow”
(William Pollard)

Impulsado por la Organizacion de Naciones Unidas en Estados Unidos (UNA-USA) y organizado en Canta-
bria por la Consejeria de Educacion y la Fundacién Botin, el programa Global Classrooms es una iniciativa
educativa realmente brillante que trata de focalizar la practica educativa en la lengua extranjera como cédigo
de mediacion a otros contenidos. La reproduccion del sistema de debates propios de la ONU se traslada a las
aulas de Educacién Secundaria Obligatoria para abordar los temas de actualidad de mas relevancia en el
contexto internacional (fotografia extraida de www.fundacionbotin.org)

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (BOE de 4 de mayo), en su capitulo | so-
bre los principios y fines de la Educacion incluye la capacitacion para la comunicacion en una o
mas lenguas extranjeras (LOE 2006: 17164-17165) Mas adelante, en su capitulo 1V, recoge de
forma especifica la posibilidad de reconocimiento y apoyo al profesorado que impartan clases de
su materia en una lengua extranjera en los centros bilingiie (LOE 2006: 17185)

Es en el mismo afio de 2006 cuando se publica la Resolucion de 28 de septiembre de 2006, por la
que se establece el Plan para la Potenciacion de la Ensefianza y el Aprendizaje de las Lenguas
Extranjeras en los centros educativos de la Comunidad Auténoma de Cantabria (BOE de 10 de
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octubre), que trata de focalizar gran parte de la accién educativa de la Comunidad en el &mbito
de las Lenguas Extranjeras. En su punto 2.4 el texto legal explicita la necesidad de que las Len-
guas Extranjeras también se erijan en cddigo de mediacion hacia los contenidos curriculares mas
diversos a través de la apuesta metodoldgica especifica encarnada por el AICLE™,

También 2006 es testigo de la publicacion del documento marco en el que se recogen las lineas
generales propuestas por la Consejeria de Educacion para la mejora de la competencia Lectora y
el fomento del habito lector en los Centros educativos de la comunidad auténoma de Cantabria
(conocido como Plan Lector). En él se incide nuevamente en un enfoque educativo integrador y
global donde, una vez mas, las Lenguas Extranjeras adquieren protagonismo también desde el
ambito del fomento de habitos lectores como garante de mejora del sistema educativo®’.

La publicacion del curriculo de Educacion Primaria (Decreto 56/2007, de 10 de mayo, BOE de
24 de mayo) y de ESO (Decreto 57/2007, de 10 de mayo, BOE de 25 de mayo) para Cantabria
ofrecen la oportunidad a la Administracion Educativa de hacer explicita la importancia concedi-
da a los procesos de ensefianza y aprendizaje de las lenguas extranjeras. Como caso paradigmati-
co nos encontramos en el curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria la inclusion de la asig-
natura optativa de cuarto curso denominada “Taller de Lenguas Extranjeras'®” También en este
pronunciamiento legal la metodologia descansa en su totalidad sobre los postulados pedagdgicos
propios del MCERL.

En lo que respecta a la Ley de Cantabria 6/2008, de 26 de diciembre, de Educacion de Cantabria
(BOE de 30 de diciembre), se hace explicita la intencion de incluir el AICLE a través de pronun-
ciamientos muy claros, ya que la Consejeria de Educacion podra facilitar la imparticion de de-
terminadas areas del curriculo en una lengua extranjera, asi como desarrollar actuaciones en el
marco de la educacion plurilingle y pluricultural. Al mismo tiempo, se reconoce la necesidad
urgente de que la formacion del profesorado se convierta, precisamente en este ambito bilinge,
en una de las prioridades de la politica educativa autonémica™. Una amplisima oferta formativa
en las tres escuelas oficiales de idiomas especificamente dirigidas a la formacion del profesorado
da sentido a este pronunciamiento legislativo con cursos que van desde la formacion linguistica
en sentido estricto, hasta la formacion en los mas diversos ambitos teméticos con la mediacion
de la lengua extranjera como cédigo de acceso.

En el contexto global de potenciacion de las Lenguas Extranjeras desde la Consejeria de Educa-
cion del Gobierno de Cantabria siempre se ha tenido en cuenta que la participacion de auxiliares
de conversacion en los centros educativos constituye un recurso basico y crucial en la mejora de
la competencia comunicativa de nuestros alumnos. Asi, nuestra Comunidad Auténoma promulga
diversas medidas legislativas que, con caracter anual, procuran dotar al mayor nimero de centros
educativos de auxiliares de conversacion a disposicion del personal educativo especialista en
lengua extranjera y DNL. No faltan los estudios de investigacion que avalan esta politica educa-
tiva, entre otros Caparrés (2010), Gorsuch (2002), Carless (2002) o Castafio (2010)*. EI primer
estudio citado abunda en la doble vertiente que esta dotacion de recursos humanos propicia en el
aula. Por un lado, los indudables beneficios comunicativos en la lengua extranjera ayudan a los
discentes en su aprendizaje y, por otro, los beneficios de indole personal que los alumnos perci-
ben a través de una observacion de la realidad facilitada desde un contexto cultural distinto y
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diverso. El filtro intercultural ofrece valores afiadidos que acomparian a lo estrictamente comuni-
=, ~15.
cativo

Para todo ello, las doce horas semanales de dedicacion del auxiliar de conversacion combinan la
coordinacion con su tutor en el centro educativo (profesorado especialista de la lengua extranjera
en cuestion) y la atencion directa a los alumnos. El rasgo mas distintivo de la participacion de los
auxiliares en nuestros centros es que no son docentes como tales, es decir, su principal aval a la
hora de participar en la dindmica de ensefianza-aprendizaje es, precisamente, su lengua materna
pero en ningun caso pueden sustituir la presencia y labor del docente. Entre sus funciones princi-
pales, han de canalizar un input linguistico privilegiado para los alumnos; han de realizar labo-
res de asesoria linguistica a docentes; han de procurar la ampliacion de conocimientos sociocul-
turales de su pais de procedencia; han de colaborar en la preparacion y adecuacion de materiales;
han de tratar de favorecer un ambiente plurilingiie y pluricultural en el centro y, finalmente, han
de participar de forma parcial en la evaluacién de los alumnos (especialmente en labores de eva-
luacién de destrezas de produccion y recepcion orales) (Resolucion 1 de marzo de 2010: 8963)

La evolucion de la dotacion de auxiliares de conversacion en Cantabria es francamente notable a
través, principalmente de tres vias institucionales: en primer lugar, por un cupo de auxiliares de
conversacion financiados por el Ministerio de Educacion Cultura y Deporte (MECD); en segun-
do lugar, por un cupo de auxiliares financiados por la propia Comunidad Auténoma y, por ulti-
mo, por un montante menor de auxiliares financiados a través de una serie de convocatorias de
becas que tratan de combinar la labor de los beneficiarios como auxiliares con el beneficio que
se les reporta al ser testigos directos del funcionamiento de la sociedad cantabra y de su sistema
educativo®®.
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Auxiliares de conversacion

Curso escolar

Por idiomas y dotacion presupuestaria

NUmero total

2008-2009

Inglés: 9 MECD + 37 Cantabria + 3 becas.
Francés: 7 MECD + 18 Cantabria + 2 becas.
Aleman: 1 MECD + 3 Cantabria

79

2009-2010

Inglés: 9 MECD + 37 Cantabria + 4 becas.
Francés: 7 MECD + 19 Cantabria + 2 becas.
Aleméan: 1 MECD + 3 Cantabria

81

2010-2011

Inglés: 9 MECD + 42 Cantabria + 5 becas.
Francés: 6 MECD + 19 Cantabria + 4 becas.
Aleméan: 1 MECD + 4 Cantabria

89

2011-2012

Inglés: 10 MECD + 46 Cantabria + 7 becas.
Francés: 6 MECD + 21 Cantabria + 4 becas.
Aleman: 1 MECD + 4 Cantabria.

96

2012-2013

Inglés: 10 MECD + 61 Cantabria.
Francés: 6 MECD + 25 Cantabria.
Aleméan: 1 MECD + 4 Cantabria.

102

2013-2014

Inglés: 10 MECD + 61 Cantabria.
Francés: 6 MECD + 25 Cantabria.
Aleméan: 1 MECD + 4 Cantabria.

103

Otra de las medidas que inequivocamente configuran un nuevo paisaje educativo en Cantabria
tiene que ver con la inclusion, dentro del curriculo oficial de la Educacion Primaria, de la antici-

Fuente: www.educantabria.es.

pacion de la segunda lengua extranjera en su tercer ciclo’’. No cabe duda de que, en respuesta a

los postulados basicos del MCERL en torno a la promocion del plurilingismo, la inclusién de

esta segunda lengua extranjera propicia no solo el acceso a un nuevo sistema de comunicacion,

sino que ha de estimular procesos de aprendizaje autbnomo que se transfieren desde la primera
lengua extranjera a la segunda, dando sentido asi a un escenario educativo de un sesgo muy re-

conocible®®. Las segundas lenguas extranjeras que se anticipan en Cantabria son el francés y el

aleman, con un altisimo nimero de centros educativos que se acogen a este ambito especifico del
curriculo (un total de 87 centros anticipan el francés y 4 anticipan el aleman en el curso escolar

2013-2014 con una evolucion como la que muestra el siguiente grafico):
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CENTROS DE LA COMUNIDAD AUTONOMA DE CANTABRIA
QUE ANTICIPAN LA SEGUNDA LENGUA EXTRANJERA (2004-2014)
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Fuente: www.educantabria.es

Otra iniciativa institucional que, a nuestro juicio, marca una diferencia de calidad en nuestro con-
texto méas inmediato es el Programa Global Classrooms Cantabria. Global Classrooms es un
programa de innovacion educativa para centros de Educacion Secundaria en Cantabria que surge
de la iniciativa de UN-USA, la division norteamericana de la Organizacion de Naciones Unidas
(ver www.unausa.org). A través del mismo los alumnos tratan de explorar cuestiones de actuali-
dad de ambito mundial a través de simulaciones interactivas y materiales curriculares especifi-
cos. El programa promueve las destrezas comunicativas, incentiva la curiosidad por cuestiones
cruciales para la vida de la poblacion mundial y focaliza su atencion en que los alumnos desarro-
llen las actitudes necesarias para ejercer un sentido de ciudadania activa. En el origen del pro-
grama esta el modelo de debate de Naciones Unidas, donde el alumno realiza las funciones pro-
pias de un embajador en los debates de los distintos temas propuestos. Con un bagaje de mas de
seis décadas de duracién y mas de veinte ciudades en todo el mundo desde su fundacion, Global
Classrooms esta presente en Cantabria desde 2008, en un modelo de cooperacion institucional
entre la Consejeria de Educacion del Gobierno de Cantabria y la Fundacion Botin. En la actuali-
dad son 18 centros de Educacion Secundaria con PEB los que integran Global Classrooms Can-
tabria. Los beneficios para nuestros alumnos se nos antojan unicos: el desarrollo del pensamien-
to critico; la capacidad de resolucién de conflictos, la optimizacién de las destrezas comunicati-
vas en la lengua extranjera y el acceso a una serie de temas clave de indole mundial que les pro-
porcionan un amplisimo bagaje cultural, amén del desarrollo de una conciencia global que les
ayuda a observar la realidad desde perspectivas mucho mas amplias que las que les procura su
contexto inmediato.

Precisamente la dotacion de contextos mas amplios de desarrollo y formacién de los docentes de
Cantabria esta en la base de una serie de iniciativas institucionales que han dotado al profesorado
de oportunidades para realizar actividades de actualizacion cientifico-didactica en el ambito de
las lenguas extranjeras. Son iniciativas como el Programa de Aprendizaje Permanente (PAP); el
Programa de Apoyo a la ensefianza y aprendizaje de Lenguas Extranjeras (PALE); los premios a
las buenas préacticas educativas en lenguas extranjeras; el Plan de Inmersién Linguistica en Edu-
cacion Infantil (PIL); los itinerarios formativos para profesorado de centros bilingies; las estan-
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cias formativas en el extranjero para el perfeccionamiento linguistico y metodolégico y, por ul-
timo, la aplicacion de pruebas estandarizadas de inglés en toda la Comunidad Auténoma.

En lo relativo al Programa de Aprendizaje Permanente, desarrollado entre los afios 2007 y 2013,
el Organismo Autonomo de Programas Educativos Europeos (OAPEE) ha puesto a disposicion
del profesorado de toda Espafia actividades formativas en distintos formatos de las que se ha
beneficiado un altisimo nimero de profesores cantabros. El objetivo basico del programa es faci-
litar el intercambio, la cooperacion y la movilidad entre los sistemas de educacion y formacién
de los paises europeos que participan, de forma que se conviertan en una referencia de calidad en
el mundo. Bajo el oficioso nombre de “programas europeos” el PAP se han convertido, efecti-
vamente, en una referencia formativa con subprogramas tan prestigiosos como Comenius,
Grundvitg, Leonardo Da Vinci o Erasmus. Es en este afio 2014 donde se abre una nueva ventana
formativa para todos los docentes europeos, encarnada en el nuevo programa Erasmus+ (2014-
2020) que, manteniendo el espiritu del antiguo PAP, ofrece algunas novedades organizativas y
de financiacion que, sin embargo, sirven a los mismos objetivos generales del PAP.

El Programa de Apoyo a la ensefianza y aprendizaje de Lenguas Extranjeras (PALE) publicado a
través de la Resolucién de 29 de diciembre de 2006 (BOE de 14 de febrero) se extendi6 desde el
afio 2007 hasta 2011 para que los docentes de Cantabria tuvieran acceso a una formacion linguis-
tica y metodoldgica en inglés de calidad. Con el programa se pretendia, entre otras cosas, tratar
de dotar de posibilidades de formacion a los docentes que a medio plazo pretendian trabajar en
un centro bilingte. El 14 de febrero de 2007 el Boletin Oficial del Estado (BOE) publica la reso-
lucidn que certifica el convenio entre el MECD vy la Consejeria de Educacion de Cantabria que
provee fondos econdémicos para un itinerario de formacion intensivo linguistico y metodoldgico
de, al menos, 200 horas, junto con una estancia de, al menos, dos semanas, en un pais cuya len-
gua oficial sea la del idioma correspondiente a la formacion. Asi, la inmersion lingiistica y cul-
tural ha de favorecer necesariamente las competencias orales y la comprension de factores socio-
culturales ligados a la citada lengua por parte del profesorado.

Los Premios a las buenas practicas educativas en el area de las lenguas para centros educativos
de ensefianzas no universitarias (en su primera convocatoria a través de la Orden ECD/18/2012,
de 28 de marzo, BOC de 10 de abril) se postulan como un incentivo mas a la innovacion docente
en el ambito de las lenguas extranjeras. Mas alla del premio en efectivo del que se dota a la ini-
ciativa, el reconocimiento institucional al profesorado supone un acicate mas que afadir a la ta-
rea diaria del colectivo docente, se premian todas aquellas iniciativas que supongan “una mejora
real” en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras en la region.

Por su parte, el Plan de Inmersion Linguistica en Educacién Infantil (Orden ECD/16/2012, de 15
de marzo, BOC de 27 de marzo) trata de focalizar la iniciativa institucional en una etapa educati-
va a cuyas peculiaridades pedagogicas ha de incorporarse el tratamiento de la lengua inglesa
como lengua extranjera. En una comunidad autonoma donde la ensefianza del inglés comienza
en los alumnos de tres afios (2° ciclo de Educacion Infantil), se hace imprescindible una especia-
lizacion de los docentes de este nivel educativo hacia los procesos de ensefianza-aprendizaje de
la lengua extranjera, ademas de una mejora sustancial de sus niveles de competencia linguisti-
ca™. Los dos grandes rasgos definitorios de esta iniciativa institucional son: en primer lugar, la
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dotacion a los centros beneficiarios de un ayudante lingistico nativo durante 30 horas semanales
para la atencion a los alumnos de Educacion Infantil y, en segundo lugar, la prioridad en el acce-
so a las actividades de formacion del profesorado organizadas por la Consejeria de Educacion a
través de su Unidad Técnica de Innovacion Educativa y el Centro de Profesorado de Cantabria.
En los dos afios de convocatoria PIL se han sumado al plan un total de 31 centros educativos.

Los itinerarios formativos para el profesorado que arrancan en el curso escolar 2012-2013 (Reso-
lucién de 5 de junio de 2012, BOC de 14 de junio) incluyen una serie de actividades formativas
complementarias con el fin de que un namero significativo de docentes alcances los objetivos
formulados segun los niveles comunes de referencia de competencia linguistica del MCERL.
Asi, se proponen dos itinerarios que toman como horizonte los niveles B2 y C1, que han de
complementarse con la actualizacion de los conocimientos didacticos y metodoldgicos en mate-
ria de AICLE de los beneficiarios. El fin basico es mejorar la capacitacion del profesorado para
dar respuesta a las necesidades educativas del conjunto de la ciudadania y reforzar la funcién de
la educacion como instrumento de transformacion y mejora de la sociedad. La serie de iniciativas
que recogen los itinerarios se muestran en la siguiente grafica:

X HTAMDER. 30h “Approaches to
|h|-|n|q,-| en of Content and Foreign Language ™. US State
Department, (Bureau of Educational and Cultural Affairs y Ha.ch
bajaca de EEUL en Madrid)
CURSO FORMACION EOL. 100h.EOI Santander,
Torrelavegay Laredo. Octubre 12 /Mayo 13
Visitaa aulas bilingiies. Octubre 12/mayo 13

Opcion a Beca estancia Formativa en e
extranjeros. Verano 13. Curso CUL/Inglés.
2/4 semanas

Ttinerarios Formati
Exdmen nivel B2

PRIMER CURSO FORMACION EOL. 100h. EOI Santander,
Torrelavega y Laredo. Octubre 12/Mayo 13
Dpeidn Beea estancia Formativa en el extranjeros. Verano
13. Curso CLIL/Inglés. (2/4 semanas).

SEGUNDO CURSO FORMACION EOI. 100h. EOI

Santander, Torrelavegay Laredo. Octubre 13/Mayo 14

Exdmen nivel C1

Fuente: www.educantabria.es

La Orden ECD/47/2013 convoca al profesorado a solicitar ayudas individuales para la financia-
cion de actividades de formacién en el extranjero. Son las conocidas como “estancias formati-
vas” que complementan, tal y como refleja el texto legislativo, a los itinerarios formativos men-
cionados. La oportunidad de realizar cursos de formacién linglisticos o metodolégicos (sobre
todo sobre AICLE) en paises de habla inglesa complementa una formacién muy potente propi-
ciada desde la Administracion Educativa. EI hecho de contar con el mayor nimero de profesores
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acreditados con un nivel linguistico suficiente para dotar de garantias de calidad a nuestros PEB
esta en el espiritu de todas estas ofertas formativas.

Finalmente, la Orden ECD/124/2013 regula las pruebas estandarizadas de inglés en Educacion
Primaria y Secundaria en la Comunidad Autonoma de Cantabria. En una apuesta institucional
por la insercién en las referencias linguisticas europeas, la Administracion Educativa propone la
aplicacion de pruebas comunes y estandarizadas a alumnos de 6° curso de Educacion Primaria y
de 4° curso de Educacién Secundaria Obligatoria a modo de evaluacion externa. Se trata de un
intento por homogeneizar criterios de evaluacion y calificacion de los niveles de competencia
lingtistica de los niveles mencionados en pruebas que recogen todas las destrezas basicas. Las
pruebas tratan, en uUltima instancia, de determinar el nivel de competencia comunicativa de los
alumnos de 6° de Educacién Primaria y 4° de Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) con res-
pecto al MCERL. Este fin diagnostico no deberia, sin embargo, subestimar un objetivo priorita-
rio de esta iniciativa institucional que trata de introducir y reforzar una cultura metodoldgica en
los centros cantabros que potencie la competencia comunicativa de los alumnos en las cuatro
destrezas, incidiendo especialmente en la competencia oral. No es baladi que se resalte esta Ulti-
ma destreza en los textos oficiales, ya que se trata de un aspecto de la lengua que ofrece especia-
les dificultades en su desarrollo y en su practica y evaluacion en el aula. Por ello que el plantea-
miento de las pruebas y su elaboracion definitiva tienen un sesgo comunicativo evidente, de tal
manera que son los propios docentes los que elaboran las pruebas (a través de la comisién nom-
brada al efecto) y los que las aplican y corrigen. EIl amplio recorrido de elaboracion y pilotaje se
resume en el siguiente gréafico, a traves de las fases de experimentacion (2011-2012); de amplia-
cion (2012-2013) y consolidacién y generalizacion (2013-2014):

FASE DE 62 E. PRIMARIA X X*

EXPERIMENTACION
11-12 42 ESO X
3 N YE 6] B 62 E. PRIMARIA X X*
12-13
42 ESO X X**
FASE DE 62 E. PRIMARIA X X*
CONSOLIDACION Y
GENERALIZACION 42 ESO X XE*

13-14

* Adaptado a su madurez.

* *No forma parte de las pruebas estandarizadas.

Fuente: www.educantabria.es

El reconocimiento ulterior de niveles linglisticos determinados a través de certificados expedi-
dos por la propia Consejeria de Educacion se propone como un instrumento mas de reconoci-
miento a la labor de los docentes y discentes en las etapas obligatorias del sistema educativo y su
insercion plena en las referencias del MCERL.
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Con este recorrido panoramico sobre la politica educativa de la Comunidad Auténoma de Canta-
bria en relacion a las lenguas extranjeras y el rol nuclear que se les concede en nuestro sistema
educativo creemos haber dibujado el escenario institucional en el que los Programas de Educa-
cién Bilingte de Cantabria se ubican. Sin una concordancia plena entre la politica educativa ge-
neral, la relativa a las lenguas extranjeras y la regulacion propia de los PEB las posibilidades de
éxito educativo en la apuesta bilinglie de Cantabria disminuirian radicalmente.

Los Programas de Educacion Bilingle en Cantabria.

“Feelings of worth can flourish only in an atmosphere where individual differences are appreciated, mistakes are
tolerated, communication is open, and rules are flexible

- the kind of atmosphere that is found in a nurturing family”

(Virginia Satir)

Los Programas de Educacion Bilinglie de Cantabria han cambiado no solo aspectos nucleares de la metodo-
logia de la ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras, sino también el aspecto exterior e interior de los
centros a través de multitud de iniciativas que conforman un nuevo “paisaje semiético” en el &mbito educati-
vo cantabro (fotografia del IES La Marina de Santa Cruz de Bezana extraida de www.educantabria.es)

Los Programas de Educacién Bilingue de la Comunidad Auténoma de Cantabria se regulan por
la Orden ECD/123/2013. En ella se establecen los pardmetros basicos en los que estos programas
han de desarrollarse, es decir, sus modalidades, sus objetivos, sus caracteristicas generales, su
funcionamiento por niveles educativos, sus sistemas de acceso, sus medios de evaluacion, su
incidencia en la labor del profesorado, asi como sus principios pedagégicos. Esta Orden supone
una medida legislativa coherente con el tiempo y el contexto educativo en el que nos movemos
en Cantabria y nuestra adhesion a las politicas educativas europeas, sin embargo, conviene ad-
vertir la necesidad de establecer algun tipo de precision terminoldgica cuando se utiliza el tér-
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mino “bilinglie” por cuanto su definicion dista mucho de ser univoca y universalmente acepta-
da?.

Pese a ello, la definicion legal que esta vigente en Cantabria alude directamente a un impulso de
la competencia comunicativa mediante la potenciacion del aprendizaje de la lengua extranjera y
el uso de la misma como medio de aprendizaje integrado de los contenidos de las diferentes
areas, materias y mddulos no linguisticos (Orden ECD/123/2013: 39196) Ello nos indica que tal
y como indica Ramos (2007) en referencia al modelo andaluz de bilingtiismo, el modelo canta-
bro bebe de fuentes clasicas como Siguan y Mackey (1986); Cummings (2002) o Genesee (1999)
donde, precisamente, se realzan aquellos aspectos relativos al uso de la lengua en situaciones
reales, lo cual redunda en una mayor aplicabilidad de las funciones linguisticas y, por tanto, en
una alta motivacion para los alumnos. El modelo se centra més en el resultado del proceso de
comunicacion mas que sus aspectos formales, inscribiéndose definitivamente en las bases del
“enfoque comunicativo” tal y como ya ha sido definido en estas paginas.

Se establecen siete objetivos generales que han de perseguir los PEB en la Comunidad Autono-
ma de Cantabria. A modo de resumen, podriamos decir que estos programas estan encaminados
a llevar a cabo un reforzamiento de las destrezas y habilidades propias de la competencia comu-
nicativa en la lengua extranjera a traves del acceso a los contenidos de las distintas areas, mate-
rias o modulos profesionales. Ademas tratan de fomentar procesos de aprendizaje autbnomo y
autoevaluacion con herramientas tan contrastadas y reconocibles como el Portfolio Europeo de
las Lenguas, tanto en su version fisica (PEL) como en su version electronica (ePEL). Su doble
funcién informativa y pedagdgica se antoja poco menos que imprescindible en un contexto edu-
cativo como el que tratan de promover los PEB%. Ademas, se presentan los PEB como disefios
educativos integrales en los cuales favorecer el desarrollo personal, cultural y social a través de
la creacion de una “cultura bilinglie” de centro en la que la comunicacion e intercambio de do-
centes y discentes redunde en una mejora sustancial de los retos educativos que se persiguen.

Los principios pedagdgicos que alumbran estos programas tienen como norte la utilizacion del
enfoque AICLE. En consonancia con esta premisa, se explicita la necesidad de propiciar situa-
ciones reales de comunicacion, particularmente las expresadas a través del lenguaje oral, asi co-
mo el acercamiento a otras culturas con el consiguiente crecimiento personal que todo ello pro-
cura. Teniendo como referencia pedagogica global el MCERL vy la utilizacion de herramientas
didacticas derivadas de su aplicacion generalizada en el contexto europeo (PEL, Dialang, Euro-
pass, etc) a través de los PEB se trata de garantizar una correcta progresion del curriculo de len-
guas extranjeras en todo el sistema educativo cantabro para una mejora de la competencia comu-
nicativa de nuestro alumnado.

Uno de los pilares bésicos para el sostenimiento de los PEB es, naturalmente, el profesorado. Su
funcion es crucial en la planificacion, organizacion e implementacién de los PEB. Su participa-
cion en los programas puede ser desde dos perspectivas diferentes pero complementarias: en
primer lugar, los profesores especialistas en la lengua extranjera propia del programa que acttan
como asesores linguisticos (y también metodoldgicos) del resto de docentes involucrados en el
programa Yy, en segundo lugar, los profesores de las DNL. Estos Gltimos han de obtener una
acreditacion oficial por parte de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte que les habilite a
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poder impartir sus contenidos en la lengua extranjera, de tal suerte que se les exige un nivel lin-
guistico determinado. Este ha de ser acreditado a través de una titulacion de entre las recogidas
en la Orden ECD/109/2013, BOC de 20 de septiembre.

No son pocos los retos y dificultades que han de afrontar estos profesionales de la Educacion. En
este sentido es particularmente revelador el estudio de Fernandez, Pena, Garcia y Halbach (2005)
en el que docentes de la Comunidad Auténoma de Madrid destacan a partes iguales la oportuni-
dad unica que supone la implantacion de un PEB y, al mismo tiempo, la enorme cantidad de difi-
cultades que acarrea. Aspectos como la formacion del profesorado; las confusas directrices de la
administracion educativa; la complejidad que implica realizar una programacién de un centro
bilinglie; la carencia de materiales especificos para los distintos ambitos tematicos; la indefini-
cién de las labores propias de los auxiliares de conversacion y la dudosa viabilidad del programa
en alumnado beneficiario de medidas de atencion a la diversidad marcan una preocupacion en
los docentes que es perfectamente compatible con la ilusion que, por otro lado, el programa sus-
cita®. A falta de trabajos de investigacion paralelos en el &mbito de nuestra Comunidad Auté-
noma, no creemos equivocarnos si extrapolamos estas conclusiones al ambito cantabro, por
cuanto tanto las posibilidades como las dificultadas en el profesorado madrilefio son realmente
similares a las de nuestro profesorado en este nuevo reto educativo global. Por ello, dentro de la
Comunidad Autonoma de Cantabria, se procura, a través de la orden ECD/123/2013, que exista
una dotacion de apoyos suficientes (como los auxiliares de conversacion) y una formacion del
profesorado que, en la mayor medida posible, trate de llevar a cabo una actualizacion cientifica y
didéctica coherente con la labor del profesorado de los PEB?.

Los PEB cantabros se caracterizan por integrar su caracter bilingiie de manera oficial a través de
su Proyecto Educativo de Centro, estableciendo que todas las actuaciones inherentes al programa
tienen un caracter prioritario, potenciando un enfoque plurilingiie e intercultural. Se hace nece-
saria, pues, una coordinacion exquisita entre los equipos directivos y sus claustros, haciéndose
especialmente imprescindible entre el profesorado de la lengua extranjera en cuestion y aquellos
profesores que impartan sus areas, materias 0 modulos en la lengua extranjera. Dicha coordina-
cion ha de garantizar, entre otras cuestiones, el nivel lingiistico reglado que se estipula oficial-
mente para cada etapa educativa, teniendo como referencia el MCERL.:

Educacion Primaria: A2.

Educacion Secundaria Obligatoria: nivel entre A2 'y B1.

Bachillerato: nivel entre B1y B2.

Formacion Profesional: profundizacién en los niveles establecidos para cada una de las etapas
gue dan acceso a los ciclos formativos de grado medio y superior.

Por si la segmentacion por niveles del MCERL resulta demasiado difusa, la propia legislacion
establece unos referentes curriculares basicos singularizados para la lengua extranjera objeto de
los PEB (Ver Orden ECD/123/2013: 39207-39212)

Las caracteristicas principales de los PEB de Cantabria segun etapas educativas son las siguien-
tes:
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PEB en Educacidn Infantil y Primaria (solo existen PEB en inglés)

a)

b)

Todos los alumnos comienzan en el PEB correspondiente desde el segundo ciclo de Edu-
cacion Infantil en el primer afio de su implantacion a través de una hora semanal de len-
gua inglesa y de dos horas semanales de contenidos en inglés, distribuido todo ello en
cuatro o cinco periodos lectivos.
En Educacién Primaria la distribucion horaria varia segun ciclos:

Primer ciclo: cuatro horas y media (dos horas y media de inglés y dos de conteni-
dos en inglés)

Segundo ciclo: cinco horas (tres horas de inglés y dos de contenidos en

inglés)

Tercer ciclo (seis horas de inglés (tres horas de inglés y tres horas de conteni-
dos en inglés)
En Educacion Primaria se prioriza la imparticion del Conocimiento del Medio Natural,
Social y Cultural, mientras se prohibe que se puedan impartir en inglés las areas de Len-
gua Castellana y Literatura, Matematicas y Segunda Lengua Extranjera.

PEB en Educacion Secundaria Obligatoria (PEB en inglés, francés y aleman)

a)

b)

©)

d)

Se comienza en el primer curso de la etapa, siguiéndose una distribucion de alumnado
que garantice que, en el caso de los alumnos bilingles, sean ubicados en diferentes gru-
pos en las materias que no pertenecen al PEB (solo puede haber un grupo bilingue por
centro por norma general)

Se incrementa la carga lectiva de la lengua extranjera en dos horas preferentemente en
horario vespertino (pudiéndose optar por incrementar una hora de la lengua extranjera y
una hora a una de las materias que se imparte en esa lengua extranjera)

El alumnado bilingie ha de cursar obligatoriamente una segunda lengua extranjera en los
tres primeros cursos de la etapa.

Se incluyen dos materias (DNL) en cada uno de los cursos de la etapa excluyéndose la
Lengua Castellana y Literatura y la propia lengua extranjera.

PEB en Bachillerato (PEB en inglés, francés y aleman)

a)

Solo aplicable a centros que mantienen un PEB en ESO, con un incremento horario de
dos periodos lectivos en la lengua extranjera objeto del programa preferiblemente en ho-
rario vespertino. También podran afiadirse la imparticion de hasta dos materias en la len-
gua extranjera correspondiente si hay suficiente demanda en el centro y suficiente profe-
sorado acreditado para ello.

PEB en Formacion Profesional (solo inglés tanto ciclos de grado medio como superior)

a)

b)

En los ciclos de grado superior ha de incorporarse la ensefianza de la lengua inglesa, al
menos, en dos modulos profesionales de entre los que componen la totalidad del ciclo
formativo.

En los ciclos de grado medio la imparticion de la lengua inglesa requiere la autorizacion
expresa del titular de la Direccion General de Formacion Profesional y Educacion Per-
manente.
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El acceso de los centros educativos cantabros a la “Red de Centros de Educacion Bilinglie de
Cantabria” (que sirve a la promocién, coordinacion, informacién y aplicacion del trabajo coope-
rativo entre los centros con PEB de la Comunidad Autonoma) se regula a través de convocatorias
periddicas de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte (por ejemplo, Resolucién de 17 de
marzo de 2014, BOC 24 de marzo). Los centros aspirantes tendran que contar con un namero
suficiente de profesorado acreditado en los niveles linguisticos exigidos con destino definitivo o
contrato fijo (en el caso de los centros concertados); con el compromiso del claustro para desa-
rrollar el PEB en las mejores condiciones posibles; y, finalmente, con un proyecto que incluya la
justificacién y los objetivos del PEB en ese contexto educativo concreto.

La Administracion Educativa llevara a cabo acciones dirigidas a realizar un seguimiento y eva-
luacién de los PEB de Cantabria, asi como proporcionara los elementos basicos de asesoramien-
to que puedan requerir los centros (generalmente articulados a través del Centro de Profesorado
de Cantabria) Del mismo modo, son los propios centros los que cuentan con la informacién mas
directa y actualizada sobre el desarrollo de su PEB, de manera que también un seguimiento in-
terno es exigible para que se evalle periédicamente la evolucion del programa y adecuar las
condiciones de su aplicacion en funcion de cada momento.

Curso 2013-2014. Programas de Educacion Bilingiie en Educacion Primaria y Secundaria en CEIPs (Centros
de Educacion Infantil y Primaria), IES (Institutos de Ensefianza Secundaria)
y CC (Centros Concertados)

EDUCACION PRIMARIA

Tipo de PEB NUmero Titularidad centros.

PEB inglés-espafiol 27 18 CEIPs + 9 CCs
EDUCACION SECUNDARIA

Tipo de PEB NUmero Titularidad centros.

Inglés-espafiol 23

Francés-espafiol 4

Aleman-espariol 1 60 IES

Inglés-francés- espafiol (programa doble) 3 3CCs

Inglés-francés-espafol (programa integrado) 6

Fuente: www.educantabria.es

Dentro de los PEB, Cantabria alberga una dualidad de casuisticas similar a la de muchas Comu-
nidades Autonomas, ya que cuenta con PEB organizados desde el ambito de la Consejeria de
Educacién de la propia comunidad, como PEB fruto del Convenio suscrito en 1996 entre el
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MECD Yy el British Council. Los dos centros cantabros que se acogen a este convenio (CEIP Eloy
Villanueva e IES Cantabria) tienen, ademas de la normativa autondmica correspondiente, un
refrendo legislativo regulador de una serie de disposiciones que establecen las condiciones curri-
culares, organizativas y docentes de estos centros educativos.

Asi, el MECD convino en su dia la implantacion de un curriculo integrado bilingle espariol-
inglés en centros de Educacion Infantil, Primaria y Secundaria. Las ventajas eran evidentes, a
través de la dotacion docente y de su organizacion curricular estos centros educativos propicia-
ban el conocimiento linglistico (también a través de contenidos) y cultural mutuo entre los ambi-
tos espafiol y britanico. Mientras que la organizacion del curriculo quedaba a cargo del MECD,
el British Council ofrecia asesoramiento a través de una dilatada trayectoria en la ensefianza,
promocion y difusion de la lengua inglesa en todo el mundo.

El BOE de 2 de mayo de 2000 publicaba el Curriculo Integrado para Educacion Infantil y Prima-
ria mediante Orden de abril de ese mismo afio. EI documento explicita que el curriculo debera
incluir los contenidos que cada parte considere esenciales para el conocimiento de la realidad
historica, social y politica de la otra parte, asi como los principios metodoldgicos y didacticos
comunes mas relevantes. Con un nimero total de cuarenta y cuatro centros educativos en Espafia
presentados de forma voluntaria y admitidos previa seleccion, el curriculo integrado hispano-
britanico inici6 su andadura en nuestro pais, inaugurando una forma de trabajo donde los profe-
sores nativos se integraban en la vida diaria del centro como miembros adicionales del claustro.

Entre otros factores, la vocacion inicial de este convenio observaba la imparticion de dos areas
de contenido a través de la lengua extranjera, con el subsiguiente beneficio linglistico asociado.
La presencia de la lengua inglesa se hacia explicita a través de un reforzamiento de las clases de
lengua a través de las dos materias en las que el contenido contaba con la lengua extranjera como
codigo de mediacion.

Desde el inicio del Convenio que regula los centros con curriculo integrado hispano-britanico,
son muy abundantes los documentos elaborados por responsables y profesores que participan
activamente como docentes en estos centros educativos por toda Espafia. La publicacion de estos
documentos a través del MECD ofrece un abanico de referencias muy autorizadas en lo relativo
a la integracion de contenidos y lengua extranjera en nuestro contexto mas inmediato.

Algunos de estos documentos son:

- Orientaciones pedagdgicas generales para el curso 1998-1999 (1 de septiembre de 1998)

- Orientaciones pedagdgicas para el curso 1999-2000 (28 de junio de 1999)

- Documento técnico de minimos necesarios para el adecuado desarrollo de la experiencia
en educacion bilingue (17 de febrero de 2000)

- Orientaciones pedagdgicas para el curso 2000-2001 (24 de julio de 2000)

- Orientaciones pedagdgicas. Curso 2002-2003 (5 de diciembre de 2002)

- Orientaciones pedagdgicas para el desarrollo del Curriculo Integrado en Educacion Infan-
til (abril de 2003)

- Propuestas para el desarrollo del Convenio MECD- British Council en Educacién Secun-
daria Obligatoria (octubre de 2003)
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- Orientaciones pedagdgicas para el desarrollo del Curriculo Integrado en Educacién Pri-
maria (enero de 2004)

- Curriculo integrado hispano-britanico para educacion infantil y orientaciones para su
desarrollo (2012)

- Integrated Curriculum for Secondary Education English - Years 1 and 2 (2012)

- Integrated Curriculum for Secondary Education. Social Sciences years 1 and 2 (2013)

- Integrated Curriculum for Secondary Education Natural Science, Years 1 and 2 (2013)

En términos generales, pues, se puede afirmar que el modelo de PEB de nuestra Comunidad Au-
tonoma es similar al de otras regiones de Espafia. En primer lugar, por cuanto contamos con una
dualidad de propuestas bilingties (programas de la Consejeria de Educacion y una representacion
del Convenio MECD / British Council) que aportan riqueza al panorama educativo cantabro; en
segundo lugar, porgue contamos con un entramado legislativo que sustenta el modelo suficien-
temente en los términos adecuados y, en tercer lugar, porque contamos con diversas medidas
institucionales que promueven programas gque apoyan al modelo bilingle, bien sea desde la for-
macion del profesorado, bien sea desde alternativas formativas para el alumnado con el fin de
lograr una suficiente dotacién linglistica, metodoldgica y material que haga que el cambio me-
todoldgico representado por el AICLE sea una realidad plena en Cantabria.

Conclusiones.

La Educacidn se ha convertido en uno de los focos de interés principales en la sociedad actual.
Espafia no es una excepcion y, una vez plenamente integrados en los ambitos de decision euro-
peos, nuestro sistema educativo se inscribe fielImente en los parametros de actuacién comunes
del resto de sistemas europeos.

En un mundo globalizado, la lengua inglesa ha experimentado una expansion exponencial en el
ultimo siglo, convirtiéndose en la nueva lingua franca que pone en didlogo los ambitos més di-
versos en esta nueva sociedad del conocimiento. No es casual, pues, que en el ambito escolar los
Programas de Educacién Bilingle apuesten por la lengua extranjera (mayoritariamente el inglés)
y su potencialidad para acceder a otros contenidos curriculares, fomentando asi una vertiente
doble de aprendizaje interrelacionada.

Paralelamente, la generalizacion del enfoque metodoldgico denominado AICLE determina la
necesidad de formacion del profesorado para inaugurar nuevas formas de afrontar el proceso de
ensefianza-aprendizaje en el aula de lengua extranjera. La utilizacion del AICLE como un catali-
zador del cambio educativo (Marsh y Frigols 2007) deberia observarse como el principio rector
de una nueva forma de afrontar el proceso de ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras
con toda una bateria de estrategias de planificacion, técnicas de implementacién y herramientas
de evaluacion que definitivamente hagan acompasar el ambito educativo con el momento so-
ciohistorico que le toca vivir.

-50-



http:// revista.muesca.es. ISSN 989-5909 Junio 2014, pags. 40-70

Los esfuerzos de la Comunidad Auténoma de Cantabria por insertarse definitivamente en las
politicas educativas europeas han llevado a la administracion regional a promover, planificar,
legislar e implementar normativas concretas, asi como recursos humanos y materiales para lograr
asentar una red de PEB ampliamente extendida y eficaz. Con todo, y a la luz de los afios en los
que los PEB de Cantabria estan presentes en los centros educativos, el asentamiento definitivo de
este modelo educativo es atin incompleto?. No podemos afirmar que el modelo bilingiie cénta-
bro esté plenamente integrado en nuestra dindmica escolar ni que no ofrezca las dificultades pro-
pias de un cambio de paradigma tan acusado como el que se exige en las presentes circunstan-
cias. Sin embargo creemos que los enormes esfuerzos llevados a cabo por parte del profesorado;
la asuncion progresiva por parte del alumnado de la necesidad de observar la sociedad del siglo
XXI1 desde una optica plurilingle y, por ultimo, las herramientas que la Administracién Educati-
va pone a disposicion de todos nosotros pueden conformar un escenario profesional adecuado
para que, a medio plazo, la realidad de los PEB en Cantabria se caracterice por la satisfaccion
generalizada de todos cuantos trabajamos en ella.

“It is not in the stars to hold our destiny but in ourselves.”

(William Shakespeare)
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Citas

1.- “we live in a knowledge economy, a knowledge society. Knowledge economies are stimulat-
ed and driven by creativity and ingenuity. Knowledge society schools have to create these quali-
ties; otherwise their people and their nations will be left behind” (Hargreaves 2003: 1)

2.- “the place of visual communication in a given society can only be understood in the context
of, on the one hand, the range of forms or modes of public communication available in that soci-
ety, and, on the other hand, their uses and valuations” (Kress y Van Leeuwen 1996: 33)

3.- “desarrollar un documento que sirviera de marco de referencia europeo para el aprendizaje de
lenguas en todos los niveles, con el fin de propiciar y facilitar la cooperacion entre las institucio-
nes educativas de los distintos paises, proporcionar una base sélida para el mutuo reconocimien-
to de certificados de lenguas y ayudar a los alumnos, a los profesores, a los responsables del di-
sefio de cursos, a las entidades examinadoras y a los administradores educativos a que coordina-
ran sus esfuerzos”

4.- “propiciar métodos de ensefianza de lenguas modernas que fortalezcan la independencia de
pensamiento, de juicio y de accidn, combinados con las destrezas sociales y la responsabilidad
social” (MCERL 2002: 4)

5.- “CLIL is a dual-focused educational approach in which an additional language is used for the
learning and teaching of both content and language” (Mehisto et al 2008: 9)

6.- “La implantacion del AICLE como enfoque educativo ha ido aumentando paulatinamente en
Europa, aunque con distintas variaciones metodoldgicas y organizativas, dada su naturaleza fle-
xible. Asi, en lo que respecta a la edad de los estudiantes, hay distintas experiencias que van des-
de el jardin de infancia hasta la ensefianza universitaria. Ademas, también puede cambiar el
tiempo de exposicion (...) desde una pequefia "ducha linglistica” de varios minutos diarios, hasta
situaciones en las que el AICLE cubre el 50% de todas las asignaturas” (Ruiz de Zarobe 2008:
414)

7.- “Language education does not stop with Language as a Subject; language education also
takes place in all other subjects, which are considered as “non-linguistic” in nature: language
education continues in subjects like biology, history, maths, or sports etc., whether we are aware
of it or not!” (Vollmer 2008: 27)

8.-“el Inglés para Fines Especificos, o Inglés de la especialidad, supone un uso de lengua restrin-
gida para los miembros de una comunidad discursiva que comparten un campo profesional co-
man” (Asher y Simpson, 1994: 148)

9.- “Communicative language teaching can be understood as a set of principles about the goals
of language teaching, how learners learn a language, the kinds of classroom activities that best
facilitate learning, and the roles of teachers and learners in the classroom” (Richards 2006: 2)

10.- “El Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (en adelante AICLE) supo-
ne que las areas o materias, o parte de ellas, se aprenden mediante la utilizacion de una lengua
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extranjera como vehiculo de aprendizaje de los contenidos curriculares de dichas areas o mate-
rias, afianzando, al mismo tiempo, el aprendizaje de la lengua extranjera correspondiente” (Plan
para la Potenciacion de las LLEE en Cantabria 2006: 12180)

11.- “lgualmente, las actuaciones que, en relacion con la mejora de la lectura, se lleven a cabo
en el centro educativo deben, también, estar interrelacionadas con aquéllas que el centro desarro-
Ile en el marco de otros planes y programas (plan de Atencion a la Diversidad, plan de Intercul-
turalidad, plan de Educacion para la Sostenibilidad, plan de Integracion de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion, plan para la Potenciacion de la Ensefianza y el Aprendizaje de
Lenguas Extranjeras...) (Plan Lector 2006: 7)

12.- “una materia con un enfoque de caracter practico que tiene como finalidad proporcionar al
alumnado un entorno en el que, con el apoyo y orientacion del profesor, pueda reflexionar sobre
los recursos que tiene para aprender a comunicarse en lenguas extranjeras y sobre las estrategias
que tiene a su disposicion para incrementarlos de manera autonoma” (Curriculo ESO 2007:
9293)

13.- “las escuelas oficiales de idiomas podran impartir cursos para la formacién del profesorado,
especialmente el que imparte areas o materias de su especialidad en una lengua extranjera o que
desarrolla otras actuaciones en el marco de la educacion plurilingie y pluricultural” (Ley de
Educacion de Cantabria 2008: 17763)

14.- “una organizacion adecuada de los auxiliares de conversacién en el aula podria conseguir
eliminar las dificultades iniciales que presenta el alumnado para comunicarse en la lengua ex-
tranjera, asi como generar una interaccion oral entre ambos y un adecuado grado de atencion y
participacion” (Castafio 2012:146)

15.-“gracias también al apoyo de estos colaboradores linglisticos, se fomenta el acceso a la ya
mencionada interculturalidad cada vez mas presente en los colegios y se inculca al alumnado un
conocimiento diferente sobre otra cultura que va mas alla de los propios libros de texto” (Capa-
rrés 2010: 42)

16.-“destinadas a aquellas personas que deseen realizar, en las condiciones que se especifican en
la misma, una estancia en Cantabria, con objeto de conocer el sistema educativo de la Comuni-
dad Auténoma de Cantabria, de ampliar sus conocimientos en lengua espafiola y de conocer la
cultura y tradiciones de Cantabria. 2. Las becas a las que se refiere el apartado anterior requeri-
ran la presencia de los beneficiarios de las mismas como auxiliares de conversacion en lengua
inglesa en un centro educativo, asi como la realizacion de un informe relativo a su estancia en la
Comunidad Auténoma de Cantabria” (Orden ECD/27/2011 p. 38680)

17.- “La Consejeria de Educacion implantara la segunda lengua extranjera en el tercer ciclo de
la etapa, con los contenidos, objetivos y criterios de evaluacion que se establece en el Anexo Il
de este Decreto, cuando se den las condiciones para ello” (Curriculo Primaria 2007: 7401)

18.- : “El area de segunda lengua extranjera tiene como objeto, al igual que la primera lengua
extranjera, por una parte, formar personas que puedan utilizarla para comprender, hablar y con-
versar, leer y escribir, por lo que su uso debe ser el punto de partida desde el inicio del aprendi-
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zaje, y, por otra, dar la posibilidad a nuestros alumnos de acercarse a otras culturas y facilitar la
comunicacion entre las mismas mediante el uso de una lengua comun” (Decreto 56/2007: 7462)

19.-

a) Favorecer la exposicién temprana a la lengua inglesa para fomentar la sensibilidad y curiosi-
dad hacia otras culturas.

b) Promover la interaccion de los alumnos y sus maestros con ayudantes nativos.

c) Desarrollar contenidos en actividades formales, informales y no formales, fomentando distin-
tos aprendizajes en comunicacion linguistica.

d) Desarrollar, a través de la comunicacion y la representacion, diferentes formas de expresion
con distintos lenguajes.

e) Fomentar un aprendizaje expresivo globalizado (oral, iconico, musical, gestual...).

f) Iniciar la adquisicion y el desarrollo de las destrezas necesarias para alcanzar una correcta pro-
nunciacion, entonacion y ritmo en lengua inglesa.

g) Apoyar el desarrollo de la autonomia personal, de las actitudes y habitos sociales necesarios
para conseguir una buena convivencia, como son el dialogo, la ayuda y la colaboracion.

h) Favorecer nuevos aprendizajes significativos, vivenciales y relacionales.

i) Desarrollar la curiosidad por la cultura de los paises angl6fonos, generando actitudes de con-
fianza, respeto y aprecio (Orden ECD/16/2012: 8383)

20.- La finalidad de estas pruebas la recoge el BOC en los siguientes términos:

1. Las pruebas estandarizadas tienen como finalidad evaluar la capacidad de los alumnos
que finalizan alguna de las etapas de la ensefianza basica para usar receptiva y producti-
vamente, tanto en forma hablada como escrita, el idioma cursado como primera o, en su
caso, segunda lengua extranjera. Las pruebas estandarizadas podran dar lugar al recono-
cimiento o certificacion del nivel de competencia linguistica de los alumnos en los térmi-
nos establecidos en esta orden.

2. Asi mismo, estas pruebas tienen como finalidad introducir y reforzar una metodologia
que potencia la competencia lingistica en todas y cada una de las destrezas. Las pruebas
estandarizadas tendran caracter formativo y orientador para los centros con objeto de
permitir la reflexion sobre su practica educativa y la posterior toma de decisiones sobre la
planificacion en las areas o0 materias relacionadas con el contenido de estas pruebas.

3. Los resultados que se alcancen en las pruebas estandarizadas careceran de otros efectos
académicos para el alumnado distintos a los previstos en esta orden, de forma que, en
ningun caso, el proceso de evaluacion continua de cada uno de los alumnos se vera afec-
tado por dichos resultados (Orden ECD/124/2013: 40086)
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21.- “hay que tener en cuenta que las definiciones de bilinglismo y bilinglie estdn muy lejos de
ser univocas. El bilingtiismo no es una variable aislada, con la que podamos caracterizar sin mas
a un sujeto 0 a un grupo., Esta encuadrado y, en parte, explicado e influido, por una concreta
situacion social, politica, economica, historica y cultural. Esto, unido a las variables de la historia
personal del sujeto (fundamentalmente cuando y como aprendio su L2, ademas de sus propias
variables de personalidad), hace que nos encontremos con un numero bastante elevado de tipos
de bilingues y de situaciones de bilinguiismo (Sanchez y de Tembleque 1986: 4)

22.- “Con estas dos funciones, informativa y pedagogica, el PEL esta concebido para apoyar los
cuatro objetivos politicos del Consejo de Europa: preservar la diversidad linglistica, promover la
tolerancia linglistica y cultural, fomentar el plurilingliismo y asegurar la educacion democréatica
de la ciudadania” (Little y Perclovéa 2003: 3)

23.- “En general, los docentes estan ilusionados y motivados con su participacion en el Proyecto
Bilingue. Esta ilusién y motivacion proviene de una necesidad que se ha ido creando con los
afios de mejorar la ensefianza de la lengua extranjera en Educacion Primaria (...) los docentes
cuentan con pocas referencias 0 modelos a los que seguir para implantar el proyecto en sus aulas,
por lo que sus exigencias acerca de las herramientas que necesitan son muchas, y en algunos
casos muy poco definidas” (Fernandez, Pena, Garcia y Halbach 2005: 171)

24.- “La Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte promovera actividades especificas para que
el profesorado que participe en un programa de educacion bilingle reciba formacion y asesora-
miento, propiciando ocasiones de encuentro entre docentes de distintos centros y fomentando la
difusion de buenas practicas” (Orden ECD7123/2013: 39206)

25.- Quiza un reconocimiento implicito de los aspectos que aun hay que mejorar en los PEB de
toda Espafia se vislumbrar a través de la nueva Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre, para la
mejora de la calidad educativa, BOE de 10 de diciembre. En ella se establece que “para cada
curso escolar, las Administraciones educativas podran excepcionalmente, mientras exista insufi-
ciencia de personal docente con competencias linguisticas suficientes, incorporar expertos con
dominio de lenguas extranjeras, nacionales o extranjeros, como profesorado en programas bilin-
gues o plurilinglies, atendiendo a las necesidades de programacién de la ensefianza para el desa-
rrollo del plurilingtiismo a que se refiere la disposicion final séptima bis de esta Ley Organica”
(LOMCE 2013: 97912)
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Orden de 5 de abril de 2000 por la que se aprueba el Curriculo Integrado para la Educa-
cion Infantil y la Educacion Primaria previsto en el Convenio entre el Ministerio de Edu-
cacion y Cultura y el Consejo Britanico en Espafia (BOE de 2 de mayo)

Real Decreto 717/2005, de 20 de junio, por el que se regula la ordenacién de las ensefian-
zas en los centros docentes acogidos al convenio entre el Ministerio de Educacion y
Ciencia y The British Council (BOE de 6 de julio)

Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (BOE de 4 de mayo)

Resolucion de 28 de septiembre de 2006, por la que se establece el Plan para la Potencia-
cion de la Ensefianza y el Aprendizaje de las Lenguas Extranjeras en los centros educati-
vos de la Comunidad Auténoma de Cantabria (BOE de 10 de octubre)

Resolucion de 29 de diciembre de 2006, de la Direccion General de Cooperacion Territo-
rial y Alta Inspeccion, por la que se publica el Convenio de colaboracion entre el Minis-
terio de Educacién y Ciencia y la Consejeria de Educacion de la Comunidad Auténoma
de Cantabria, para el programa de apoyo a la ensefianza y el aprendizaje de lenguas ex-
tranjeras (BOE 14 de febrero 2007)

Resolucion 23 de febrero de 2007, por la que se convoca a los centros pablicos que im-
parten educacion secundaria o ensefianza de idiomas de régimen especial, para solicitar
Auxiliares de Conversacion para el curso 2007- 2008 (BOE de 8 de marzo)

Decreto 56/2007, de 10 de mayo, por el que se establece el curriculo de la Educacion
Primaria en la Comunidad Auténoma de Cantabria (BOC 24 mayo 2007)

Decreto 57/2007, de 10 de mayo, por el que se establece el curriculo de la Educacion Se-
cundaria Obligatoria en la Comunidad Autonoma de Cantabria (BOC 25 mayo 2007)

Orden EDU/43/2007, de 20 de mayo, por la que se dictan instrucciones para la implanta-
cion del Decreto 57/2007, de 10 de mayo, por el que se establece el curriculo de la Edu-
cacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Cantabria (BOE de 29 de
junio)

Resolucion de 1 de diciembre de 2008, de la Secretaria General Técnica, por la que se
publica el Convenio de colaboracion, entre el Ministerio de Educacién, Politica Social y
Deporte y la Comunidad Auténoma de Cantabria, para dotar de auxiliares de conversa-
cion a centros educativos (BOE de 29 de diciembre)

Ley de Cantabria 6/2008, de 26 de diciembre, de Educacion de Cantabria (BOE de 30 de
diciembre)

Resolucion de 1 de marzo de 2010, por la que se convoca a los centros publicos que im-
parten educacion secundaria o ensefianzas de idiomas de régimen especial para solicitar
auxiliares de conversacion para el curso 2010-2011 (BOC de 17 de marzo)
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Resolucidn de 26 de abril de 2010, por la que se convoca a los centros privados concerta-
dos que imparten Educacion Secundaria Obligatoria a participar en la implantacion de
Programas de Educacién Bilingiie de frances-espariol o inglés-espafiol (BOC de 6 de ma-

yo)

Orden ECD/27/2011, de 16 de Diciembre, por la que se establecen las bases reguladoras
y se convocan diez becas de auxiliares de conversacién en centros educativos de Canta-
bria durante el afio 2012 (BOC de 30 de diciembre)

Orden ECD/12/2012, de 21 de febrero, que regula la acreditacion de la competencia co-
municativa en los idiomas aleman, francés e inglés del profesorado de los cuerpos de ca-
tedraticos y profesores de Ensefianza Secundaria, de profesores técnicos de Formacion
Profesional y del cuerpo de maestros (BOC de 29 de febrero)

Orden ECD/16/2012, de 15 de marzo, por la que se convoca a los centros docentes publi-
cos que imparten educacion infantil en la Comunidad Auténoma de Cantabria para la im-
plantacién de planes de inmersion linguistica en lengua inglesa en el segundo ciclo de
educacion infantil (BOC de 27 de marzo)

Orden ECD/18/2012, de 28 de marzo, por la que se establecen las bases reguladoras y se
convocan los “Premios 2012 a las buenas practicas educativas en la ensefianza de las len-
guas extranjeras” en centros educativos publicos y privados que imparten ensefianzas no
universitarias en la Comunidad Autonoma de Cantabria (BOC 10 de abril de 2012)

Orden ECD/31/2012, de 7 de mayo que modifica la Orden ECD/12/2012, de 21 de febre-
ro, que regula la acreditacion de la competencia comunicativa en los idiomas aleman,
francés e inglés del profesorado de los cuerpos de catedraticos y profesores de Ensefianza
Secundaria, de profesores técnicos de Formacion Profesional y del cuerpo de maestros
(BOC de 17 de mayo)

Resolucion de 5 de junio de 2012 por la que se convocan itinerarios formativos en lengua
inglesa para el curso 2012-2013, dirigidos al profesorado de los cuerpos de maestros, ca-
tedraticos de Ensefianza Secundaria, profesores de Ensefianza Secundaria y profesores
técnicos de Formacion Profesional de la Comunidad Auténoma de Cantabria (BOC de 14
de junio)

Orden ECD/47/2013, de 16 de abril, por la que se establecen las bases reguladoras y se
convocan ayudas econdémicas individuales para la realizacion de estancias formativas en
el extranjero durante el afio 2013 dirigidas al profesorado de centros docentes publicos
gue impartan educacién infantil, educacién primaria, educacion secundaria obligatoria,
bachillerato o ciclos formativos de formacién profesional, ubicados en la Comunidad Au-
tonoma de Cantabria (BOC de 25 de abril)

Resolucion de 10 de mayo de 2013, que modifica la Resolucion de 5 de junio de 2012,
por la que se convocan itinerarios formativos en lengua inglesa para el curso 2012-2013,
dirigidos al profesorado de los cuerpos de maestros, catedraticos de ensefianza secunda-
ria, profesores de ensefianza secundaria y profesores técnicos de formacion profesional
de la Comunidad Auténoma de Cantabria (BOC de 21 de mayo)
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Resolucion de 17 de mayo de 2013, por la se convoca a los centros concertados que im-
parten Educacion Infantil y Educacion Primaria en la Comunidad Autonoma de Cantabria
a participar en la implantacion de programas de educacion bilingte inglés-espafiol en el
curso 2013-2014 (BOC de 3 de junio)

Orden ECD/109/2013, de 11 de septiembre, que regula la acreditacién de la competencia
comunicativa en los idiomas aleman, francés e inglés del profesorado de los Cuerpos de
Catedraticos y Profesores de Ensefianza Secundaria, de Profesores Técnicos de Forma-
cion Profesional y del Cuerpo de Maestros en la Comunidad Auténoma de Cantabria
(BOC de 20 de septiembre.

Orden ECD/123/2013, de 18 de noviembre, que regula los programas de educacién bilin-
gue en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Cantabria (BOC de 3 de di-
ciembre)

Orden ECD/124/2013, de 3 de diciembre, que regula las pruebas estandarizadas de len-
guas extranjeras para el alumnado que cursa educacion primaria y educacion secundaria
obligatoria en la Comunidad Auténoma de Cantabria (BOC de 11 de diciembre)

Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa (BOE
de 10 de diciembre)

Resolucion de 30 de enero de 2014, de la Secretaria de Estado de Educacion, Formacion
Profesional y Universidades, por la que se convocan plazas para auxiliares de conversa-
cion en centros educativos para el curso académico 2014-2015 (BOE de 5 de febrero)

Resolucion de 17 de marzo de 2014, por la que se convoca a los centros docentes de la
Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte que imparten Educacion Infantil, Educacion
Primaria, Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion Profesional del
sistema educativo a participar en la implantacion para el curso 2014-2015 de programas
de educacion bilingie inglés-espafiol, aleman-espafiol o francés-espafiol (BOC de 24 de
marzo)
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