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RESUMEN: Este estudio examina la contribucién de la memoria oral y las tecnologias digitales
en la preservacion del patrimonio educativo a partir de un proyecto ERASMUS+ desarrollado por
profesionales e investigadores de Espana, Portugal e ltalia. A través de testimonios de personas
mayores de Salamanca, se reconstruyen vivencias escolares que, junto con objetos significativos,
permiten analizar la cultura educativa del pasado. La metodologia histérica-pedagégica se
empled para capturar estos relatos, destacando la importancia de los museos pedagdgicos como
protectores de la memoria. Los resultados subrayan cémo estos recuerdos pueden servir como
recursos educativos valiosos, fomentando la reflexién y el aprendizaje intergeneracional.

ABSTRACT: This study examines the contribution of oral memory and digital technologies to the
preservation of educational heritage, based on an ERASMUS+ project developed by professionals
and researchers from Spain, Portugal, and Italy. Through the testimonies of elderly people from
Salamanca, school experiences are reconstructed which, together with significant objects, allow
for an analysis of past educational culture. A historical-pedagogical methodology was used to
capture these narratives, emphasising the importance of pedagogical museums as guardians of
memory. The results highlight how these memories can serve as valuable educational resources,
encouraging reflection and intergenerational learning.
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INTRODUCCION

La cultura inmaterial de la escuela constituye una parte fundamental del legado educativo. Aunque esta
compuesta por varios elementos, en esta ocasion se destacan los recuerdos de la escuela y de la actividad
escolar, obtenidos directamente de la memoria de quienes los han vivido. Al ser recopilados, expuestos y
analizados, estos recuerdos permiten estudiar el pasado y extraer de él un conocimiento histérico de gran
valor, que abre multiples caminos de investigacion y cuyos resultados aportan informacion de incalculable
valor para la planificacién educativa, al ser utilizables como catalizadores en los procesos de cambio.
Ademas, su analisis pone de manifiesto la influencia de las politicas educativas y la legislacion escolar en
la conformacién de estos recuerdos, subrayando su papel en la configuracién de las practicas docentes de
cada época.

Con el propdsito de preservar estos recuerdos para las generaciones futuras, los nuevos estudios historico-
pedagdgicos proponen, entre otras medidas, la recopilacion de testimonios orales de los protagonistas de
los procesos de ensefianza-aprendizaje llevados a cabo en nuestras escuelas. En este trabajo, se presenta
la relevancia que adquieren los testimonios orales de estudiantes jubilados en la reconstruccion del
patrimonio educativo. Se adopta un enfoque participativo, en el que no solo se documentan los recuerdos
individuales, sino que también se analizan y estudian de manera sistematica para comprender cdmo
estos relatos han moldeado la identidad de la comunidad. Asimismo, se considera que estas vivencias
personales coexisten con eventos histéricos y transformaciones sociales que las modulan y contextualizan.

Por otra parte, es importante destacar las innumerables oportunidades que ofrece la tecnologia en la
actualidad, como herramienta para el andlisis, conservacion, exposicion y difusidon de estos testimonios,
lo que permite grados de colaboracién entre diferentes instituciones que hasta hace muy poco eran
impensables. Estos avances sustentan el nuevo proyecto del que forma parte el Centro Museo Pedagdégico
(CeMuPe) de la Universidad de Salamanca («Life Learning Now It Is Digital». Ref. 2023-1-PT01-KA210-
ADU-000160504), financiado por el programa ERASMUS+. Este proyecto, entre otros objetivos, busca
potenciar la transicion de los museos pedagdgicos, de ser meros repositorios de informacién y exposicion,
a convertirse en espacios de encuentro y reflexién, donde la memoria oral cobra vida, permitiendo su
aprovechamiento como recurso educativo para las nuevas generaciones. Por tanto, el objetivo del presente
trabajo, enmarcado en este proyecto, es fomentar y generar memoria inmaterial a través de la recopilacién
de relatos o historias de vida escolar evocadas por un conjunto de objetos materiales propios de la escuela
del siglo pasado entre las personas mayores participantes. Este andlisis también adopta una perspectiva
microhistérica y etnografica, que permite explorar las dindmicas sociales, pedagogicas y culturales de la
escuela a un nivel concreto.

1. EL PATRIMONIO HISTORICO-EDUCATIVO

A finales del siglo xx, la historiografia, enfocada en discutir y analizar los grandes eventos histéricos del
pasado, reorientd su atencién hacia los detalles particulares de la vida humana y la cultura real y empirica
en la que millones de personas han crecido y vivido. Esta renovacién de la perspectiva historiografica
propicio el surgimiento de nuevas lineas de estudio basadas en la microhistoria y la cultura empirica
(Ramos y Rabazas, 2024).

A partir de estos nuevos enfoques de investigacion, los estudios centrados en la cultura escolar se han
vuelto cada vez mas habituales. Estas investigaciones examinan el interior de los procesos escolares,
identificando tanto los problemas que pueden surgir como los beneficios que pueden aportar al proceso
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educativo. Al reconocer los recuerdos de los protagonistas como elementos fundamentales de la historia
escolar, pueden emerger cuestiones relacionadas con las interacciones entre los distintos actores del
ambito educativo, los rituales del aula y los valores transmitidos en la escuela. Estas interrogantes no solo
poseen una gran relevancia académica, sino que también pueden influir en la definicidon de nuevas politicas
educativas, dado que la cultura escolar se ha demostrado como uno de los factores mas determinantes en
los procesos de cambio de las instituciones educativas (Elias, 2015).

La necesidad de recopilar y preservar este patrimonio adquiere mayor importancia ante la rapidez de los
avances tecnologicos y la naturaleza cambiante de nuestro pensamiento y cultura posmodernos. Este
proceso constante de transformacion, impulsado por la busqueda de optimizacién capitalista, tiende a
debilitar la memoria colectiva de un pueblo, su cultura y sus instituciones. La recuperacién y valorizacién
del patrimonio educativo contrarresta este fendmeno, fortaleciendo la memoria y permitiendo que continte
influyendo en la construccién social actual.

2. LA CULTURA INMATERIAL DE LA ESCUELA

El andlisis de la cultura empirica de la escuela, a partir de testimonios orales recopilados y estudiados,
permite comprender practicas educativas establecidas que la tradicion ha transmitido y que forman parte
de la memoria colectiva de la profesidén docente. Para complementar y contextualizar esta informacién,
también se consideran las evidencias materiales del trabajo en el aula, como los cuadernos escolares
que documentan actividades de ensefianza, materiales pedagdgicos y las caracteristicas de los edificios
educativos.

El nivel mas profundo y menos tangible de la cultura escolar comprende supuestos e ideas basicas
compartidas por el profesorado. Estas creencias, aceptadas como verdades naturalizadas, influyen de
manera significativa en las practicas cotidianas de la escuela, generalmente de forma inconsciente y
pasando desapercibidas hasta que son cuestionadas por otro miembro de la comunidad educativa (Elias,
2015). Una via esencial para acceder a este conocimiento cultural es a través de la memoria de la actividad
docente, aun presente en la mente de antiguos estudiantes que vivieron etapas significativas de sus vidas
inmersos en el entorno escolar.

Los testimonios orales y escritos de antiguos alumnos representan una fuente primaria de gran importancia
para el estudio del fendmeno educativo, pese al riesgo asociado con la subjetividad inherente a la memoria
personal. No obstante, estos relatos permiten realizar una reconstruccion histérica rigurosa de la vida
escolar (Martin y Ramos, 2015a). La documentacion colectiva de la actividad escolar se expresa mediante
un conjunto de voces individuales que reconstruyen experiencias personales relevantes, como la etapa
escolar. Ademas, estos testimonios incorporan diversas perspectivas, al confrontar las vivencias de los
estudiantes con las de los y las maestras. De este modo, el legado educativo se constituye como un
testimonio vivo y fragil de la historia escolar, recogido y reconstruido por investigaciones que transforman la
«memoria» en «historia» a través del rigor cientifico.

La memoria docente conservada por los estudiantes permite también observar las relaciones sociales que
se desarrollan en la escuela y, al ser recopilada y analizada, se integra en un patrimonio histérico-educativo
que facilita la reconstrucciéon de la practica discursiva de la historia escolar. La recuperacion de estos
aspectos detallados de la historia permite rescatar del olvido valiosos elementos de la cultura escolar que
el tiempo habia difuminado (Ruiz, 2006). Asimismo, el cambio de enfoque historiografico hacia la cultura
empirica ha promovido el uso de la microhistoria y la etnografia en investigaciones que priorizan la historia
narrativa y enfatizan el plano cultural sobre el social tradicionalmente predominante en la historiografia
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clasica centrada en instituciones. Entre las investigaciones recientes que siguen esta corriente destacan los
estudios de Martin (2017) sobre testimonios de maestros y el trabajo de Bejarano y Rodriguez (2015) sobre
la memoria educativa y pedagogica como modelo didactico para la formacion inicial del profesorado.

Estas consideraciones fundamentan la integracién de la cultura escolar en propuestas de educacion
patrimonial y formacion ciudadana, dado que el patrimonio cultural proporciona a las comunidades un
sentido de identidad y continuidad, promueve la creatividad y el bienestar social, y contribuye a la gestion
del entorno cultural. La Convencion de la Organizacidén de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO) de 2003 para la Salvaguardia del Patrimonio Cultural Inmaterial refleja esta
vision, estableciendo como obijetivo la conservacién de este patrimonio y la garantia de su viabilidad futura.
En este contexto, la aplicacion del modelo de memoria educativa y pedagdgica en la formacion inicial y
continua del profesorado ofrece una perspectiva interdisciplinar del hecho educativo, abarcando los planos
etnografico, histérico y pedagdgico, y proporcionando al alumnado acceso a un patrimonio conformado por
hitos, personajes, hallazgos y métodos que, de otro modo, podrian quedar relegados al olvido o confinado
en repositorios documentales (Bejarano y Rodriguez, 2015).

3. LA HISTORIA ORAL COMO HERRAMIENTA DE RECONSTRUCCION
Y PRESERVACION DEL PATRIMONIO EDUCATIVO

Los museos pedagoégicos y archivos documentales desempefian un papel fundamental en este proceso,
al encargarse de conservar fuentes de informacién directamente relacionadas con el funcionamiento
de la escuela. Esta responsabilidad les otorga una gran importancia en las nuevas vias de investigacion
educativa (Gongalves, 2021). La utilizacién del patrimonio histérico-educativo, recuperado en parte
de estos archivos escolares, como recurso de ensefianza-aprendizaje, enriquece la construccion del
conocimiento. Ademas, este recurso permite despertar el interés del alumnado y promover su capacidad
para reflexionar criticamente sobre su propia escuela, comunidad y/o cultura local.

En el marco de estas instituciones y mediante nuevos métodos de reconstruccion critica del pasado
escolar, se incorporan la microhistoria, la etnografia y las fuentes orales analizadas desde una perspectiva
historica en las investigaciones educativas. Las fuentes orales, que consisten en testimonios directos
procedentes de la memoria de los protagonistas del proceso educativo, como alumnos y maestros
jubilados, facilitan el acceso a la interpretacion de la vida escolar, la praxis diaria en la escuela y el
significado de ser maestro. A través de estas reflexiones, se promueve el rescate y la salvaguarda del
patrimonio intangible de la escuela, evitando que se disuelva en el tiempo con la desaparicién de sus
protagonistas.

Asi pues, los espacios catalogados como museos pedagdgicos se comprometen a actuar en favor
del colectivo de los y las maestras jubiladas, recopilando el conocimiento pedagdgico acumulado por
generaciones anteriores, tanto a partir de sus propias voces como mediante los testimonios de sus
alumnos que compartieron con ellos su etapa escolar. De este modo, la praxis educativa consolidada
y perfeccionada tras afios de experiencia profesional y adquisicién de conocimiento tedrico y practico,
una vez recopilada, analizada y conservada, se proyecta hacia las nuevas generaciones de estudiantes
de magisterio, permitiéndoles recoger el legado de sus predecesores y reforzar su comprensién de la
profesién docente mediante la reflexién y la practica.

El esfuerzo por salvaguardar las historias de vida de maestros, maestras y estudiantes se materializa en
la creacién del Archivo Docente, que actualmente cuenta con mas de 1.500 testimonios recopilados en
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diversos Proyectos de Innovacion Docente. Esta iniciativa no solo se centra en la conservacién de esta
informacion, sino que también la pone a disposicion de investigadores y estudiosos interesados en la
tematica, asegurando que el conocimiento y las experiencias acumuladas a lo largo de los afios no solo se
preserven, sino que también se utilicen para enriquecer futuras investigaciones y practicas educativas.

Mas alla del ambito educativo, el patrimonio histérico educativo también tiene aplicaciones terapéuticas
dirigidas a personas mayores relacionadas con el entrenamiento y la mejora de la memoria, asi como en
casos mas especificos como en pacientes con Alzheimer. Los recuerdos escolares han demostrado su
capacidad para reactivar la memoria profunda, que permanece durante mas tiempo en quienes padecen
esta enfermedad (Martin y Ramos, 2015b). Esta utilidad terapéutica de la memoria subraya aun mas la
necesidad de conservar este patrimonio.

3.1. La importancia de los Museos Pedagdégicos como recursos didacticos
y contenedores de memoria material e inmaterial

La memoria de la escuela, en sus vertientes material e inmaterial, se recopila, registra y organiza en
archivos escolares y museos pedagdgicos. Este conocimiento no sélo es esencial para las investigaciones
educativas desarrolladas por numerosas universidades espafolas, sino que también puede constituir un
elemento clave para la conservacién y difusiéon de este patrimonio educativo.

Estas instituciones han experimentado una profunda transformacién desde su origen. Inicialmente, los
archivos escolares funcionaban principalmente como repositorios de material educativo, con una filosofia
basada en el coleccionismo y la exposicion. Sin embargo, desde finales del siglo xix, algunos de ellos
ya se conocian como «museos pedagdgicos». En este contexto, Giner de los Rios y Bartolomé Cossio
fundaron el Museo Pedagdgico Nacional con el propésito de abordar la problematica educativa de la época
desde una perspectiva innovadora que favoreciera su renovacion. Este enfoque se alejaba del fetichismo
material y de la concepcién del museo como mera coleccion de objetos acumulados para la contemplacion
compulsiva. La recopilacion, interpretacion y exposicién del patrimonio educativo se orientaba por un ethos
dirigido a la interpretaciéon de la cultura y a la educacion histérica de la comunidad educativa, adoptando
una perspectiva pedagogica (Escolano, 2010a).

La actividad del Museo Pedagdgico Nacional se interrumpi6é con el estallido de la Guerra Civil, y no fue
hasta finales el siglo xx cuando surgié en Espafia una segunda etapa de la museologia de la educacion.
Esta nueva etapa, articulada desde ambitos autonémicos, fundacionales o universitarios, resulté en la
creacién de la Sociedad Espafiola de Patrimonio Histérico Educativo (SEPHE). En esta institucién se
materializa el cambio de paradigma propuesto en la Declaracion de Quebec de 1984, donde se sugiere que
la Museologia amplie sus objetivos mas alla de la identificacion, conservacion y educacion tradicionales,
buscando un mayor impacto en el entorno humano vy fisico (International Council of Museums [ICOM],
1984). Asi, los museos pedagdgicos adoptan un caracter abierto, interactivo, pedagodgico y dialogante que
les confiere un gran poder de evocacién y concienciacion de la ciudadania (Rabazas y Ramos, 2010).

El desarrollo de la museologia desde entonces no se limita a mejoras técnicas en los métodos museisticos,
sino que la Nueva Museologia ha transformado la concepcién misma de los museos pedagdgicos. Se ha
superado el afan coleccionista y la estrecha relacion ideoldgica con los nacionalismos y los intereses de
clase de la burguesia, asi como la visién socioldgica positivista que promovia museos jerarquizados donde
el director dirigia la interpretaciéon del material expuesto (Ruiz, 2006). En consonancia con los avances
pedagodgicos que desplazan el foco del proceso de ensefianza-aprendizaje hacia el aprendiz, los nuevos
proyectos museisticos se centran en el visitante, ofreciéndole aprendizaje en lugar de simple instruccion.
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El museo traslada su atencién del material recopilado al visitante que interactta con él, y reconoce también
la importancia de toda la comunidad en la planificacion y desarrollo de las actividades museisticas.
Esta comunidad no solo actia como visitante y espectadora, sino que contribuye activamente al museo
pedagdgico. Para reconstruir y exponer el mundo escolar de diferentes épocas, la participacién de
escolares y profesores de otros tiempos resulta invaluable. Las personas mayores de la comunidad pueden
involucrarse en el trabajo museistico de diversas formas, desde proyectos de recopilacién y valorizacién de
la memoria oral, donde son protagonistas, hasta su participacién como guias que han vivido en el periodo
objeto de estudio y pueden actuar como perfectos anfitriones (Alvarez y Garcia, 2011).

En Espafna, un ejemplo destacado de la aplicacion de estos principios en el entorno de formacién inicial de
maestros y maestras es el de la Facultad de Ciencias de la Educacién de Zamora, anteriormente conocida
como Escuela Universitaria de Magisterio. El doctor Bienvenido Martin Fraile impulsé la creacién de un
museo pedagogico que evoluciond hasta convertirse en Centro Propio de la Universidad de Salamanca
en 2010, bajo el nombre de Centro Museo Pedagdgico (CeMuPe). El objetivo del centro en esta nueva
etapa es estudiar la cultura escolar y la huella educativa de generaciones pasadas, asi como difundir esta
memoria histérica educativa tanto en el ambito académico como entre el publico general, a través de
jornadas, congresos, exposiciones permanentes o temporales y publicaciones.

4. NUEVAS MANERAS DE TRABAJAR LA HISTORIA ORAL:
TECNOLOGIAS DIGITALES

Las nuevas herramientas digitales desempefian un papel crucial en la reconstruccidén y preservacion
del patrimonio educativo, aportando un gran valor a la historiografia en general y a la historia oral en
particular. Las tecnologias facilitan la recopilacion, andlisis y conservacién de testimonios orales de manera
mas rapida y sencilla, permitiendo identificar y contactar con posibles entrevistados, grabar numerosas
entrevistas incluso en contextos no presenciales, almacenar registros en formatos digitales y transcribirlos
eficientemente. En los ultimos afos, la evolucion tecnologica ha impulsado el crecimiento de la historia
oral mediante documentos sonoros y audiovisuales de alta calidad que recuperan recuerdos e imagenes a
través de entrevistas que no solo registran la voz, sino también la imagen, gestos, intercambios de miradas
y emociones (Favero y Robertini, 2021). El discurso digital contribuye a reconstruir el pasado escolar de
forma critica, facilitando la obtencién de fuentes orales y mejorando el acceso a la interpretacion de la vida
en la escuela. Esta evolucion avanza aun mas al utilizarse también como medio de exposicion y difusién a
través de Internet.

Uno de los aspectos mas destacados en el uso de tecnologias digitales para trabajar la historia oral es la
capacidad de Internet para ofrecer espacios virtuales que actlan como nuevas formas de resistencia al
olvido (Eiroa, 2020). Las investigaciones sobre la conservacion y preservacion de la memoria y el patrimonio
en entornos digitales han aumentado en los ultimos afios, dado el potencial que el discurso digital
alcanza al ser expuesto y difundido a través de la web y las redes sociales, posibilitando un alcance sin
precedentes. Internet permite una mayor eficiencia en las consultas documentales y un acceso telematico
mas agil (Favero y Robertini, 2021; Bresciano, 2010). Los repositorios virtuales facilitan la recopilacion,
digitalizacion y organizacién de documentacién original en fondos accesibles en el ciberespacio, poniendo
a disposicién de cualquier usuario el cuadro clasificatorio de sus fondos y reduciendo el tiempo entre la
localizacién de un registro y su consulta. Esto posibilita que un mayor nimero de personas acceda a la
informacion relacionada con el pasado escolar y fomenta el intercambio académico independientemente de
la ubicacion geografica (Bresciano, 2010).
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En este contexto, los beneficios que las tecnologias digitales ofrecen actualmente en el campo de la
historia oral refuerzan la labor de los museos pedagdgicos en el estudio, recuperacion, conservacion y
difusion del legado y patrimonio histérico educativo, asi como en la docencia e investigacion de la historia
de la educacion.

4.1. «Life Learning Now It Is Digital»: Un proyecto internacional sobre la preservacion
de la memoria escolar en la era digital

En este marco, se presenta el proyecto «Life Learning Now It Is Digital», en el que participa el Centro Museo
Pedagogico (CeMuPe) de la Universidad de Salamanca. Este proyecto tiene como objetivo visibilizar y
preservar los recuerdos escolares de personas mayores de la ciudad de Salamanca a través de sus relatos
escolares, con el apoyo de las nuevas tecnologias.

Este proyecto, desarrollado en colaboracion internacional con el Instituto Politécnico de Braganza
(Portugal), la Santa Casa de la Misericordia de Braganza (Portugal) y el Centro EduVita de Lecce (ltalia),
promueve el uso de las tecnologias digitales como herramientas didacticas para la recuperacion,
conservacion y transmision del patrimonio educativo de las personas mayores. Ademas, busca contribuir
a la alfabetizacion digital de este grupo de edad, enfatizando la importancia de desarrollar competencias
digitales para mejorar su capacidad de comunicacién a través de medios digitales.

Para lograr estos objetivos, se han planificado una serie de sesiones orientadas al uso y aprendizaje de
recursos tecnoloégicos, con el fin de mejorar las competencias digitales de los participantes. Asimismo,
se han disefiado actividades especificas para obtener testimonios directos basados en la memoria y en
la experiencia escolar de un grupo de 20 personas mayores de 70 afios institucionalizadas en la provincia
de Salamanca. Estas actividades estan concebidas para evocar la vida escolar y salvaguardar estos
recuerdos a través de medios digitales, al tiempo que se trabajan competencias digitales con este grupo
de edad.

El CeMuPe desempefia un papel clave en este proyecto, ya que ofrece recursos educativos para la
reconstruccion de la historia escolar de estas personas mayores. Por un lado, los diferentes objetos
materiales y espacios expositivos del CeMuPe facilitan que los participantes entren en contacto con su
pasado y rememoren vivencias de su paso por la escuela, ya que la interaccion con estos elementos
estimula la evocacion de recuerdos, esencial para la preservaciéon de la memoria individual y colectiva. Por
otro lado, los testimonios de los participantes, capturados en formatos de video e imagen, se integraran
en una pagina web disefiada especificamente para salvaguardar y difundir estos relatos escolares. Esta
plataforma no solo valorizara las experiencias y recuerdos de los mayores, sino que también permitira
la participacion de los tres paises involucrados en el proyecto: Espafa, Portugal e Italia. Este enfoque
multinacional enriquecera el patrimonio educativo de cada pais, fomentando el intercambio cultural y una
comprension mas profunda de las vivencias educativas en diferentes contextos.

En cuanto a la metodologia del proyecto, es fundamental destacar la relevancia del uso de fuentes orales
como herramienta para la recuperacién y preservacion de la memoria escolar. Tanto en Espafia como en
los paises socios del proyecto se ha avanzado en la incorporacion de testimonios orales en la investigacion
educativa. En ltalia, la historiografia educativa ha experimentado una importante renovacién, afrontando
el reto heuristico de utilizar los relatos de estudiantes y docentes sobre el pasado, lo que ha enriquecido
la comprension de las transformaciones en la educacién (Paciaroni, 2022 y 2020). Del mismo modo, en
Portugal, el uso de narrativas ha permitido una comprensién mas profunda de los cambios socioeducativos
ocurridos (Pinto, 2023). La integraciéon de estas experiencias en el proyecto no sélo preserva la historia
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escolar de las personas mayores, sino que también contribuye a la construccién de una memoria educativa
colectiva y comparada entre los tres paises.

En este sentido, el Centro Museo Pedagdgico de la Universidad de Salamanca actuara como un espacio
de encuentro y reflexién donde la exposicion y salvaguarda de estos testimonios permitira que la memoria
material e inmaterial de la escuela cobre vida. A continuacion, se presenta un avance de los resultados
obtenidos tras la implementacion de las actividades disefiadas, centrado especificamente en la actividad
relacionada con la descripcion y analisis de objetos escolares del pasado, poniendo en valor la memoria
material de la escuela conservada por el CeMuPe. Para esta actividad, se seleccionaron objetos comunes
en las escuelas de la segunda mitad del siglo xx, atesorados por el CeMuPe y representativos de la escuela
de nifios, nifias y compartidos por ambos. Estos objetos, cargados de gran valor emocional y afectivo,
incluyen la vara del maestro o maestra, el calentador de pies o brasero, el cabas y el bastidor. Los relatos
obtenidos, enriquecidos por las experiencias personales de los y las participantes, contribuyen a establecer
una narrativa detallada de lo acontecido en las aulas y escuelas del pasado. Este proceso no solo potencia
la memoria individual de cada persona, sino que también contribuye a la formacion de una memoria
colectiva mas amplia. La combinacion de la memoria material e inmaterial permite una reconstruccién mas
completa y matizada de la historia escolar, proporcionando perspectivas que pueden tener gran valor para
la investigacion educativa y la conservacion del patrimonio historico.

5. MARCO EMPIRICO

El presente trabajo describe y analiza los objetos escolares del pasado, destacando la memoria material de
la escuela conservada por el CeMuPe. El objetivo radica en fomentar y generar memoria inmaterial a través
de la recopilacién de relatos o historias de vida escolar evocados por estos objetos entre las personas
mayores participantes en el proyecto.

El método de investigaciéon empleado ha sido el histérico-pedagdgico, utilizando fuentes orales para
la recuperacion del patrimonio. Las historias de vida se consideran herramientas clave para obtener y
desarrollar un conocimiento histérico enriquecido por las experiencias personales de los y las participantes,
lo que contribuye a establecer una narrativa detallada de los acontecimientos en las aulas y escuelas
del pasado. Este proceso no solo potencia la memoria individual de cada participante, sino que también
contribuye a la formacién de una memoria colectiva mas amplia (Escolano Benito, 2010b; Sanchez Salces,
2023). Por este motivo, se ha optado por una técnica cualitativa, utilizando entrevistas semiestructuradas
con preguntas abiertas y en profundidad. Este enfoque facilita la interacciéon y adaptacién del investigador
a las respuestas de los participantes, dando lugar a encuentros mas dinamicos, flexibles y abiertos, y, por
tanto, permitiendo una mayor interpretacion de los datos en comparacién con otros tipos de entrevistas
(Flick, 2007; Tojar Hurtado, 2006).

La recogida de informacion se estructuré en diferentes fases. En primer lugar, se seleccioné la muestra
participante siguiendo un criterio de oportunidad relacionado con las redes de contacto de los participantes
del Proyecto Erasmus+. El grupo de participantes estaba compuesto por 20 personas mayores de la
provincia de Salamanca (13 mujeres y 7 hombres) con edades comprendidas entre los 65 y 92 afios
(M = 82,55; SD = 2,38). Tras recibir una descripcion detallada del estudio por parte del equipo de
investigacion, se solicitdé a cada participante su consentimiento informado por escrito. En segundo lugar,
a través de CeMuPe se seleccionaron objetos comunes en las escuelas de la segunda mitad del siglo xx
tales como la vara, el calentador de pies o brasero, el cabas y el bastidor, todos representativos tanto de la
escuela de nifios como de nifias, y compartidos por ambos.
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En tercer lugar, se llevaron a cabo todas las entrevistas de forma presencial, las cuales fueron grabadas en
formato video para facilitar su posterior transcripcion y analisis. Durante las entrevistas, se proporcionaron
estos objetos a los y las participantes para que pudieran interactuar con ellos. Al ver, tocar y hablar sobre
estos objetos, se facilita el recuerdo y la evocacion de la memoria, permitiendo posteriormente construir
relatos desde una perspectiva histérica y pedagdgica mediante un andlisis descriptivo de los hechos
acontecidos. Para salvaguardar la identidad de los participantes, se asign6 a cada uno de ellos un codigo
de identificacion, por ejemplo: P14_H70. Este cédigo permite identificar al participante (con un nimero: 1,
2, 3, etc.), el sexo (H para hombre y M para mujer) y la edad del participante. Asi, por ejemplo, el cédigo
anterior indica participante nimero 14, hombre de 70 afios.

6. RESULTADOS

A continuacién, se presenta un avance de los resultados obtenidos tras la implementacién de las
actividades descritas anteriormente. En este apartado, se exponen los discursos que emergen de los
testimonios de las personas participantes sobre el uso y la presencia en el aula de los diferentes objetos
escolares seleccionados en la investigacion. Estos testimonios configuran un relato con una perspectiva
pedagdgica e histérica, que explica y da forma a una parte de las historias de vida escolar de las personas
mayores.

6.1. Vara del maestro o maestra

En relacién con la vara del maestro o maestra, los testimonios de las personas participantes reflejan que
este objeto, caracteristico de la escuela del pasado, se utilizaba mas como herramienta disciplinaria que
didactica. Su uso impacté profundamente en el alumnado durante su periodo escolar, marcando vy fijando
momentos y situaciones en la memoria de los participantes que perduran hasta el dia de hoy. Este objeto
tenia un significado especial en el contexto de la escuela autoritaria franquista, donde la disciplina fisica
formaba parte del control y el orden social impuesto por las élites, incluidas las escuelas. Mientras que,
en algunos paises europeos con estado de derecho, durante la segunda mitad del siglo xx la vara habia
perdido su uso y su connotacién punitiva, en Espafia continué siendo un simbolo de autoridad y castigo en
las aulas, como muestran los siguientes testimonios.

Uno de los participantes (P18_H90) recuerda que la vara era empleada por el maestro principalmente para
castigar fisicamente a los estudiantes cuando se portaban mal. Describe un entorno escolar con muchos
estudiantes por clase, donde era comun que surgieran conflictos que el maestro intentaba controlar
usando la vara. Aunque no recuerda si fue golpeado personalmente, menciona que algunos compafheros
si recibieron golpes en el trasero y la espalda. Otro participante (P15_H89) ofrece una vision similar,
describiendo el uso de una regla negra que el maestro utilizaba para golpear en las orejas, especialmente
si estas estaban sucias. Relata el dolor y la vergiienza que sentian, particularmente en dias frios cuando las
orejas estaban heladas. Concluye que la regla no se usaba para ensefar, sino exclusivamente para castigar.

La participante P16_M90 recuerda que la maestra utilizaba la vara para golpearles en las manos cuando
hablaban en clase. Describe cémo debian extender las manos o mantener los brazos en cruz como castigo.
Desde su perspectiva, explica este comportamiento de su maestra como una expresion de frustracion,
debido a su avanzada edad y falta de vida social. La participante P4_M76 relata que el maestro utilizaba la
vara para castigar a nifios y nifias por comportamientos considerados inapropiados, por ejemplo, cuando
hablaban o se portaban mal en la escuela. Los maestros solian ordenar a los nifios y las nifias que cerraran
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las manos y luego les golpeaban con fuerza en los dedos. Los padres, al enterarse de este castigo, solian
ponerse del lado del maestro, ignorando el dafo fisico causado y justificando el castigo con la frase «algo
habras hecho».

De todos estos relatos emergen varios aspectos destacables. En primer lugar, la ensefianza y la disciplina
a través del castigo fisico eran métodos comunes en el pasado. La vara se utilizaba no solo para castigar
el mal comportamiento, sino también como una herramienta para mantener el orden en clase. El impacto
emocional de este tipo de disciplina es evidente en los relatos, que reflejan el miedo y la ansiedad que estos
métodos provocaban en los y las estudiantes. Los Participantes P4_M76, P15_H89 y P16_H80 describen el
dolor fisico y la verglienza, especialmente en situaciones donde eran castigados publicamente. Sin embargo,
algunos de estos recuerdos, como sefiala P16_M290, se ven con cierta distancia e incluso humor con el paso
del tiempo «con el tiempo, algunos de estos recuerdos se suavizan y se ven con cierta distancia» (P16_M90).

Asi pues, los relatos indican que la vara era un método punitivo cotidiano empleado para mantener el orden
y la disciplina en el contexto escolar de la época. Este enfoque pedagdgico, basado en la disciplina estricta y
el castigo fisico, estaba socialmente aceptado y respaldado por los padres. Los testimonios también revelan
la existencia de relaciones de poder y dinamicas emocionales establecidas por los y las maestras en la
aplicacién y mantenimiento del orden en las aulas, dejando una profunda huella en la memoria del alumnado.

6.2. Calentador de pies o brasero

Los relatos sobre el uso del calentador de pies o brasero en la escuela revelan que este objeto no solo
servia para proporcionar calor fisico, sino que también influia en la dinamica educativa y social dentro
del aula. El participante P18_H90 recuerda el brasero, describiéndolo como una estufa de hierro utilizada
para calentar los pies en el aula. Relata que el brasero lo usaba principalmente el maestro, mientras
que el alumnado debia encontrar otras maneras de calentarse como, por ejemplo, corriendo o jugando
en el patio, sugiriendo una clara diferencia en el trato. Aunque la puerta cerrada del aula ayudaba a
mantener el ambiente menos frio, «el brasero era un privilegio del maestro» (P18_H90). Menciona que las
brasas, llamadas ascuas o borrajos, se usaban para generar calor en el brasero de hierro, subrayando la
desigualdad en el acceso a esta comodidad basica dentro del aula.

Otra perspectiva la ofrece P18_H90, quien sefiala que cada alumno llevaba su propio brasero a la escuela.
En una clase con alrededor de 30 estudiantes, era impracticable tener una estufa grande para todos, por
lo que cada uno llevaba su propio brasero de casa. Describe como su madre quemaba cisco y, cuando
ya no echaba humo, le proporcionaba las brasas para calentarse los pies en clase. Sin embargo, también
menciona que el maestro tenia un brasero mas grande para si mismo, lo que refuerza la percepcion
de desigualdad en cuanto al acceso y disfrute de recursos basicos dentro del entorno escolar. Las
desigualdades en el acceso y uso del brasero también se evidencian entre los propios estudiantes, como
refleja el testimonio de la participante P16_M90. Ella recuerda que sus padres preparaban las brasas por
la mafana y seleccionaban las mas grandes para que duraran toda la jornada escolar. Explica que nifios y
nifias llevaban el brasero junto con sus maletines a la escuela, pero algunos estudiantes no tenian brasero
y pedian compartir el de otros, a lo que a menudo les respondian que debian conseguir uno propio.
Asi, la participante P4_M76 ofrece una experiencia similar, explicando que cada nifio y nifia utilizaba su
brasero personal para calentarse en clase «llenaban el brasero con brasas, lo tapaban y colocaban los
pies sobre él» (P4_M76). Ademas, afiade que algunas compaferas no traian el brasero y los demas no
se lo compartian, diciéndoles «traetelo de tu casa, guapa» (P4_M76). Estos relatos sugieren que, aunque
habia cierta equidad en el acceso al brasero, no todas las familias disponian de los recursos econémicos
suficientes para adquirir uno. Por ultimo, P20_M92 refuerza la falta de recursos econdémicos de algunas
familias. Relata que algunos alumnos improvisaban braseros utilizando latas de sardinas, llenandolas con
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brasas de lefia de encina o carbén debido al frio en el aula. También menciona que el brasero se utilizaba
ocasionalmente como juguete, girandolo para entretenerse. En definitiva, los relatos sobre el uso del
calentador de pies o brasero en la escuela proporcionan una visién detallada de las condiciones educativas
del pasado, mostrando cémo las dinamicas de poder, la economia familiar y las practicas pedagdgicas
influian en la vida diaria de los estudiantes. Este objeto, aparentemente simple, encapsulaba desigualdades
materiales y de poder en el contexto educativo, evidenciando las dificultades que algunos estudiantes
enfrentaban debido a las condiciones econdémicas de sus familias. Estas desigualdades impactaban en su
experiencia escolar diaria, asi como en su bienestar fisico e integracién en el entorno educativo.

6.3. Cabas

El cabas, conocido también como maletin escolar o cartera, es un objeto de gran importancia en la vida
escolar de niflos y niflas de todos los tiempos. A través de los siguientes relatos, se puede entender mejor
su uso e importancia en la escuela del siglo pasado.

El participante P18_H90 describe su cabas, distingue entre los términos «cartera» y «cabas» mientras
sugiere una division de género en su uso. Asi pues, las nifias utilizaban el «cabas» para guardar Utiles
escolares, mientras que los niflos preferian llamarlo «cartera». El contenido de su maletin incluia, ademas
de cuadernos, una enciclopedia comprada por su abuelo, la cual describe como «gorda» y que contenia
una amplia gama de conocimientos. Esta enciclopedia no solo era un recurso educativo, sino también un
simbolo de apoyo familiar y de los esfuerzos econémicos realizados por su familia para asegurar una buena
educacion. Este relato también destaca las dificiles condiciones econémicas después de la guerra, cuando
el dinero era escaso y las familias dependian del trabajo agricola.

La participante P16_M90 describe su maletin escolar detalladamente. Recuerda que se abria como un
maletin convencional y en su interior guardaba el cuaderno, la pizarra y el lapicero. No llevaba boligrafo, ya
que en esa época utilizaban plumas que mojaban en tinta en el pupitre. Ella insiste en llamar a este objeto
«maletin», diferenciandose del término «cabas», aunque reconoce que este también se usaba. Comenta
que el suyo era de color azul, con un asa especifica y, para prevenir robos, tenia su nombre escrito por
dentro. En su maletin también llevaba pinturas, mapas en forma de pequefios cuadros, la enciclopedia y
el catecismo. La enciclopedia, compacta pero completa, contenia materias como matematicas, aritmética,
geografia e historia de Espana.

Por otra parte, P9_M82 describe su cabas como un maletin de piel utilizado para guardar cuadernos, una
enciclopedia y otros utiles escolares como lapiceros, goma y sacapuntas. Se refiere a él como una «cartera
del colegio» y menciona que algunos comparneros llevaban maletines de madera. Finaliza diciendo que,
como hija Unica hasta los siete afios, recibia lo que deseaba y pudo permitirse uno de piel. La participante
P17_M90 también menciona que el cabas era mas propio de las nifias, mientras que los niflos tendian
a llamarlo «maletin». Segun ella, el maletin era exclusivo para los nifios, quienes llevaban materiales
esenciales como enciclopedias, pizarras y borradores. Este objeto, resistente al agua, era practico para
diversas condiciones climaticas. En contraste, las niflas utilizaban un tipo de maletin diferente, mas
parecido a un costurero, decorado con colores y dibujos, y que ademas contenia hilos, agujas y dedales.
Esta distincion refleja la divisidn de género en los Utiles escolares y la integracion de habilidades practicas
como la costura solo en la educacion de las nifias. La evocacién de los y las participantes muestra que
el cabas no solo cumplia una funcién practica de almacenamiento de Utiles escolares, sino que también
reflejaba aspectos socioeconémicos y de género. Las caracteristicas y el material del cabas, como piel,
madera o de materiales mas modestos, junto con su contenido, subrayaban las disparidades econdémicas
entre los estudiantes. Ademas, los diferentes términos utilizados por los y las participantes para referirse a
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este objeto varian segun el género, lo que sugiere una diferenciacidn en las percepciones y usos del cabas,
reflejando también la influencia de las normas de género en la vida escolar.

6.4. Bastidor

Por ultimo, se recogen experiencias relacionadas con un objeto pedagdgico Unico y exclusivo de la
educaciéon femenina durante el periodo del nacionalcatolicismo: el bastidor. Los testimonios reflejan cémo
este objeto material desempend un papel significativo en la educacion, formacién y vida cotidiana de las
ninas y mujeres de la época.

La participante P16_M90 describe el bastidor como una herramienta utilizada en la escuela para hacer
trabajos de medio punto y punto de cruz. Destaca la gran importancia que tuvo para ella y sus companeras,
confirmando que el bastidor era fundamental en su educacién. Recuerda con emocion las sadbanas que
confecciond para el equipo escolar, subrayando la destreza y el cuidado necesarios para realizar estas
labores a mano. Estas habilidades fueron inculcadas con esmero por su maestra en la escuela y reforzadas
en casa por su madre. Menciona que esta actividad formaba parte de la rutina escolar y que era realizada
exclusivamente por nifas, reflejando la distribucidn de roles y normas de género de la época.

Por su parte, P9_M82 también expresa su afinidad y habilidad con el uso del bastidor, mencionando
que disfrutaba bordando y haciendo manualidades diariamente durante la asignatura de Labores «esta
asignatura era impartida por una monja a las 15:00 de la tarde» (P9_M82), donde asistian Unicamente las
nifias para aprender a bordar, coser y tejer. En su relato también destaca que el bastidor estaba reservado
exclusivamente para las nifias. Recuerda especialmente un gran bordado con varios tipos de puntadas
y disefios, destacando su habilidad y gusto por la actividad. Concluye diciendo que, bajo la guia de su
maestra, en este caso una monja, las nifias aprendian estas técnicas con mucha facilidad. La participante
P6_M79 también contribuye a esta vision. Coincide con otras participantes al rememorar que el bastidor
era utilizado por ella y sus compafieras en la asignatura de Labores. Segun su experiencia, el uso del
bastidor estaba destinado a la elaboracién de bordados y muestras de telas que luego se plasmaban en un
album. Recuerda como las monjas llamaban a las nifias en clase diciendo: «nifias, a las labores» (P6_M79).

Como resultado, los relatos sobre el bastidor evidencian su papel central en la educacién de las nifas
durante el periodo estudiado, reflejando las normas de género de la época y la importancia de las
habilidades practicas como el bordado. Este objeto no solo era una herramienta educativa, sino también
un simbolo de la educacién diferenciada por género. Las actividades realizadas en torno al bastidor
evocaban un fuerte sentido de identidad y pertenencia entre las nifias, vinculando su formacién escolar
con las expectativas sociales y culturales de la mujer en ese periodo (Parra et al., 2024). Las narrativas de
las participantes permiten concluir que el bastidor estaba cargado de valor emocional, jugando un papel
crucial en la construccién de su identidad y memoria colectiva de las mujeres mayores.

7. CONCLUSIONES

El presente estudio pone de relieve la importancia fundamental de los museos pedagégicos y las
tecnologias digitales en la preservacion y valorizacion del patrimonio educativo. Los museos pedagdgicos,
que han evolucionado desde ser simples repositorios de objetos hacia centros dinamicos de reflexion,
aprendizaje y dialogo intergeneracional, juegan un papel crucial en la conservacion de la memoria material
e inmaterial de la escuela. Al integrar en sus exposiciones tanto objetos histéricos como testimonios orales,
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estos museos permiten a las nuevas generaciones comprender mejor las experiencias educativas del
pasado, estableciendo una conexion vital entre la historia y el presente.

La incorporacién de tecnologias digitales en este proceso no solo amplifica el alcance y la efectividad
de los museos, sino que también transforma la manera en que se recoge, analiza y difunde la memoria
educativa. Las plataformas digitales ofrecen medios innovadores para salvaguardar y compartir recuerdos
escolares, asegurando que estos no solo se preserven para futuras generaciones, sino que también se
hagan accesibles a un publico mas amplio y diverso. A través de internet y otros medios digitales, se puede
crear un espacio global para la memoria educativa, permitiendo que historias y experiencias trasciendan
fronteras geogréficas y culturales. Esto no solo fomenta un mayor intercambio académico y cultural, sino
que también fortalece la identidad educativa en un contexto global.

Los resultados obtenidos a través del proyecto «Life Learning Now It Is Digital» destacan el potencial de un
enfoque interdisciplinario e internacional en la conservacion de la memoria escolar. La colaboracion entre
instituciones de diferentes paises ha demostrado ser eficaz no solo para recopilar testimonios que pueden
ser muy valiosos, sino también para integrarlos en contextos educativos contemporaneos, enriqueciendo el
aprendizaje actual con las perspectivas del pasado. Este proyecto ilustra cédmo la sinergia entre la historia
oral y las tecnologias digitales puede revitalizar la educacion, al permitir que los recuerdos educativos se
conviertan en recursos pedagdgicos vivos, que estimulan la reflexion critica y el dialogo intercultural.

Ademas, los testimonios recogidos en este estudio subrayan la importancia de objetos como la vara del
maestro, el brasero, el cabas y el bastidor, no solo como herramientas utilizadas en la vida escolar del
pasado, sino como simbolos que encapsulan las dinamicas de poder, las desigualdades socioecondémicas
y las normas de género que moldearon la experiencia educativa de generaciones anteriores. Estos objetos,
cuando se consideran junto con los relatos orales, proporcionan una comprension mas profunda de
como las condiciones materiales y las practicas pedagdgicas influian en la vida diaria de los estudiantes,
afectando su bienestar fisico, emocional y social.

La memoria material, representada por estos objetos, y la memoria inmaterial, capturada a través de los
testimonios, se combinan para ofrecer una reconstruccién rica y matizada de la historia escolar. Esta
combinacién no solo permite una documentacion mas completa del pasado, sino que también puede
llegar a aportar perspectivas con gran valor para la educacion contemporanea. Al reflexionar sobre las
experiencias del pasado, los y las educadoras y estudiantes de hoy pueden encontrar lecciones que
informen e incluso lleguen a mejorar las practicas pedagogicas actuales.

En definitiva, este estudio reafirma que la preservacién de la memoria educativa no es solo un acto de
conservacion historica, sino una inversion en el futuro de la educacion. Los museos pedagdgicos y las
tecnologias digitales, trabajando en conjunto, no solo aseguran que los valores y conocimientos del pasado
se mantengan vivos, sino que también crean nuevas oportunidades para el aprendizaje y la reflexion.
Al integrar la memoria escolar en la educacién contemporanea, se fomenta un sentido mas profundo
de identidad cultural y se garantiza que las experiencias educativas de las generaciones pasadas sigan
enriqueciendo el presente y el futuro de la educacion.
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