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Resumen:

Los testimonios orales en general, y los de los antiguos alumnos en particular, han sido usados en
estudios historico-educativos recientes, evidenciando su potencial como fuentes para historiar la
cultura y las practicas escolares. Pero mas alld de sus valiosas prestaciones en la investigacion
historica, creemos que estos testimonios deben reivindicarse también como patrimonio inmaterial
de la escuela, con amplias posibilidades tanto para la didactica como para la historia publica. En
este articulo presentamos un estudio de caso enmarcado en una tesis doctoral, la cual se usara
como ejemplo para evidenciar las prestaciones patrimoniales vinculadas al testimonio de los anti-
guos alumnos.

Palabras clave: Testimonios orales; Antiguos Alumnos; Patrimonio Historico-Educativo; Histo-
ria Publica.

Abstract:

Oral testimonies in general, and those of former students in particular, have been used in recent
historical-educational studies, demonstrating their potential as sources for historicising school cul-
ture and practices. But beyond their valuable contribution to historical research, we believe that
these testimonies should also be claimed as an intangible heritage of the school with broad

! [Articulo elaborado en el marco del proyecto PID2020-113677GB-100, financiado por

MCIN/AEI/10.13039/501100011033].
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possibilities for both didactics and public history. In this article we present a case study within the
framework of a doctoral thesis, which will be used as an example to demonstrate the heritage
benefits linked to the testimony of former students.

Keywords: Oral testimonies; Former Students; Historical-Educational Heritage; Public history.

1. Introduccion

En las ultimas décadas la historia ha ido ampliando sus enfoques e intereses tematicos. Este hecho
ha propiciado la ampliacion y diversificacion de las fuentes utilizadas con el objetivo de abordar
los intereses que se iban generando. Entre estas fuentes, los testimonios orales han ocupado un
lugar relevante en el ambito historiografico. Actualmente, los estudios basados en testimonios ora-
les han dejado de ser una novedad. Su utilizacion en la ciencia historica, y concretamente en la
historia de la educacion, fundamenta un gran nimero de investigaciones que han sido reciente-
mente divulgadas en diferentes publicaciones cientificas, como la de Marti (2020) en relacion con
la identidad docente y la de Castan (2021) sobre la inspeccion educativa. Y es que la historia de la
educacion, como rama sectorial de la ciencia historica, no ha quedado al margen de los cambios
experimentados durante estas tltimas décadas, tanto a nivel de tematicas e intereses, como a nivel
de fuentes historicas. El estudio de la cultura y practica escolar, asi como de lo que podriamos
llamar la vida cotidiana de los centros educativos, ha hecho posible que algunas fuentes —hasta
hace poco consideradas como demasiadas “subjetivas” para ser utilizadas en la investigacion his-
térica— hayan adquirido un papel relevante en los estudios sobre la historia de la escuela. Entre
estas fuentes debemos incluir los testimonios orales, los cuales, a partir de la optica personal de
los protagonistas de la escuela de antafio, nos permiten «observar» como era el dia a dia de sus
aulas (Sonlleva, 2017). Sin embargo, no todos los testimonios han tenido el mismo grado de pre-
senciay significacion. Tradicionalmente, los maestros, inspectores y cargos directivos o de gestion
han sido los testimonios orales mas utilizados. Menos habitual ha sido la utilizacioén de colectivos
como el de los antiguos alumnos, cuyas aportaciones, por motivos que van desde la dificultad para
localizarlos hasta los prejuicios en relacion con la calidad y objetividad de sus recuerdos, han
estado menos valoradas respecto a las que ofrecen otros actores del pasado escolar.

A partir de la experiencia derivada de la tesis doctoral La educacion masculina en los colegios
religiosos de la Postguerra (1939-1945) (Moll, 2022), queremos ofrecer aqui una reflexion sobre
el potencial de los antiguos alumnos no s6élo como fuente historico-educativa, sino también como
agentes activos en la construccion de la memoria escolar y la historia publica de la escuela, asi
como medio para la recuperacion y preservacion del patrimonio escolar. Asi pues, a continuacion,
se aportaran argumentos para sostener nuestra conviccion de que los exalumnos, gracias a su par-
ticipacion en el proceso de investigacion y produccion historica, pueden ser claves en el desarrollo
de nuevos enfoques e interpretaciones sobre el pasado escolar.

-
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2. Exposicion de resultados
2.1. Estudio de caso: la escuela privada religiosa de la Postguerra

La investigacion que tomamos como ejemplo para exponer las prestaciones historico-educativas
de los antiguos alumnos, se basa en una tesis doctoral sobre los colegios religiosos, la cual se
enmarca en las Islas Baleares y en un periodo histérico concreto: la Postguerra (1939-1945). Las
cuestiones especificas a las que se quiso dar respuesta con este estudio se sintetizarian en dos ejes
tematicos: los principios rectores que conformaban la cultura escolar de estos centros y los condi-
cionamientos endogenos y exdgenos que configuraban su funcionamiento. Los estudios que tratan
los colegios religiosos como tematica central no han sido muy cuantiosos. En el Estado espafiol
diferentes autores han intentado encontrar una explicacion a este hecho. La mayoria de ellos han
concluido que la razén principal que justificaria la baja produccion cientifica radica en las dificul-
tades para consultar sus archivos, los cuales, debido a su caracter privado, tienen el acceso restrin-
gido. Las consecuencias se materializan en el ambito académico con la elaboracioén de estudios
parciales o indirectos, la inexistencia de grupos de investigacion especializados y la escasez de
modelos interpretativos adaptados a la tematica en cuestion (Bernad, 1985; Yetano, 1987; Davila
y Naya, 2008). En nuestro caso, para sortear este obstaculo, se optd por la triangulacion de un
conjunto de fuentes historicas localizadas, mayoritariamente, en colecciones personales y archivos
familiares de antiguos alumnos. Aparte de convertirse en una fuente historica muy valiosa, dichos
materiales se convirtieron en el medio para acceder a un patrimonio historico-educativo descono-
cido hasta el momento, custodiado en el &mbito familiar e integrado por diferentes materiales como
revistas escolares, fotografias, tarjetas postales, merchandising corporativo, manuales escolares,
etc.

Aunque en un primer momento el trabajo de campo puede parecer facil, no fue asi. Localizar y
entrevistar a un gran numero de exalumnos no es tarea sencilla y mas teniendo en cuenta la deli-
mitacion temporal y geografica mencionada anteriormente. En definitiva, se trataba de encontrar
a un conjunto de hombres que estuvieran matriculados en unos centros especificos (repartidos en
diferentes puntos de la geografia insular) y que en la actualidad tendrian una media de edad de
unos 80 anos. A pesar de las dificultades iniciales, se empezaron a obtener resultados positivos en
el momento en que se identificaron las comunidades -tanto fisicas como virtuales-, en torno a las
cuales los antiguos alumnos se reunen para evocar y revivir sistematicamente su pasado escolar.
Podemos diferenciar entre estas comunidades, las agrupaciones oficiales como son las asociacio-
nes de antiguos alumnos de los colegios; las agrupaciones autogestionadas, surgidas de iniciativas
personales o grupales que no gozan del apoyo del centro escolar en cuestion y que, normalmente,
se materializan en grupos tematicos insertados en redes sociales como Facebook o Whatsapp; vy,
finalmente, queda mencionar a las comunidades informales, cuyos integrantes se reunen con el
mismo objetivo aunque sin disfrutar de un espacio tematico que los identifique con su proposito.

23-
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Este ultimo caso, aun siendo de dificil identificacion, ha resultado de gran ayuda, ya que la acce-
sibilidad tanto a sus integrantes como a los materiales que atesoraban no debia ser validada por
ninguna jerarquia organizativa o norma reguladora, y mas teniendo en cuenta nuestra condicion
de externos en lo que se refiere a estos centros escolares.

Como se senalaba anteriormente, a pesar de las complicaciones y el arduo trabajo de campo, los
resultados de la investigacion fueron positivos y se consiguié reunir un numero significativo de
testimonios, la mayoria de los cuales pudieron ser entrevistados con el objetivo de desglosar la
cotidianidad de los colegios religiosos.

Tabla 1: Clasificacion de los entrevistados segun localidad y centro escolar.

Localidad Colegio Congregacion Testimonios
Arta San Buenaventura Franciscanos 3
Ciutadella San Francisco de Sales Salesianos 3
Llucmajor San Buenaventura Franciscanos 2
San Agustin Agustinos 3

Palma

Montesion Jesuitas 2
Pollenca Montesion Teatinos 3
Soller Sagrado Corazon de Jesus Misioneros SSCC 3

Fuente: elaboracion propia.

Para ello, se utiliz6 una de las técnicas mas utilizadas en la investigacion cualitativa: la entrevista
semiestructurada. Se trata de una herramienta de recogida de informacion en la que se determinan
antes de su aplicacion los contenidos relevantes que se quieren tratar mediante preguntas abiertas
que, correctamente formuladas, permiten recopilar un mayor nimero de matices y entrelazar dife-
rentes asuntos a la vez (Diaz, L., Torruco, U., Martinez, M. y Varela, M., 2013). Asimismo, se
opto por su registro mediante una grabadora de voz que, a diferencia de la anotacion sistematica,

4.
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permitié un mayor control de la entrevista y una transcripcion mas fiable (Vallés, 2002). Por 1l-
timo, es importante mencionar, el motivo que justifica la eleccion de los colegios que aparecen en
la tabla. La prioridad fue poder contrastar la informacion expuesta en las memorias de practicas
utilizadas en la investigacion de Barcelo, Moll y Sureda (2017), que describian la realidad de cen-
tros como el Colegio de San Buenaventura de Arta, el Colegio de Montesién de Pollenca, el
Colegio del Sagrado Corazon de Séller, el Colegio de San Buenaventura de Llucmajor, el Colegio
de Montesion de Palma, el Colegio de San Francisco de Salas de Ciutadella y el Colegio de San
Agustin de Palma, de acuerdo con la dptica personal de los normalistas en cuestion.

2.2. Prestaciones historico-educativas de los antiguos alumnos

La utilizacion de cualquier fuente implica una serie de beneficios funcionales que, después de
realizar una critica interna y externa esmerada, nos permite aproximarnos al objeto de estudio
desde un angulo tnico y particular. En el caso de los antiguos alumnos, las prestaciones que han
ofrecido en el contexto de la escuela privada religiosa no solo se han circunscrito a nivel historio-
grafico, ya que sus aportaciones, como también se ha demostrado en otros espacios (Vifao, 2010),
fueron significativas en el ambito de la memoria escolar y en el ambito del patrimonio historico-
educativo. Asimismo, aunque no fuera la intencion inicial de la tesis, el testimonio de los antiguos
alumnos también hizo virar la investigacion hacia intereses mas diversificados y hacia el plantea-
miento de cuestiones que en un primer momento no se habian formulado. Este hecho nos ha hecho
reflexionar sobre la necesidad de incorporar a este colectivo en los procesos de investigacion,
planteando nuevos proyectos para historiar el pasado escolar mediante, por ejemplo, el enfoque de
la historia publica actual. Asi pues, estamos planteando la posibilidad de compartir el disefio y el
transcurso de la investigacion con quienes fueron los protagonistas de la escuela de antano, inclu-
yendo asi sus intereses y puntos de vistas en el producto resultante.

a) El testimonio de los antiguos alumnos como fuente histérico-educativa

En primer lugar, cabe recalcar que el exalumno ha permitido explorar algunas tematicas que el
resto de fuentes historicas, voluntaria o involuntariamente, no trataban, permitiendo obtener una
vision mas completa en relacion al fendmeno estudiado. Nos referimos a contenidos relacionados
con mecanismos de captacion de novicios, curriculum oculto, funcionamiento de la educacion no
formal, estrategias de financiacion, historia emocional, etc. Asimismo, también cabe mencionar
aquellos contenidos que algunos testimonios orales comentaron off the record y que, debido a la
dificultad para contrastarlo y la falta de tradicién de nuestra disciplina por tratarlo de acuerdo con
los estandares académicos, no se mencionaron en el apartado de resultados. Nos referimos a ex-
torsiones, maltratos fisicos y abusos sexuales que, a nuestro juicio, son elementos que, gracias al
testimonio de los exalumnos se podrian abordar, ya que también conforman el pasado de estos
centros y, en el caso de ser ciertos, pondrian en evidencia el enorme poder e influencia que tuvieron
los colegios religiosos durante la época en cuestion.
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Por otro lado, el antiguo alumno también permitié abordar otras tematicas que, aun siendo men-
cionadas por otras fuentes, requerian de su contraste por las dudas que suscitaban (verosimilitud,
deformacion, falta de concrecion, etc.). Son ejemplo de ello la aplicacion sistematica de métodos
activos o la inexistencia de correctivos fisicos que, segiin dejaron plasmado la mayoria de los
normalistas en las memorias de practicas, eran la tonica dominante en el dia a dia de estos centros.
La practica totalidad de los normalistas manifiesta en las memorias que en sus escuelas “los casti-
gos corporales estan desterrados” (Pedrefio, 1940, p.5) y que “se procurard que cumplan su deber
por amor y no por fuerza” (Amengual, 1940, p.1). Sin embargo, la mayoria de los antiguos alum-
nos que estaban matriculados en los mismos centros destacan que los profesores golpeaban a los
nifios habitualmente. Algo similar sucede con las referencias a elementos propios de la ensefianza
activa e intuitiva que encontramos en un nimero significativo de memorias. Los antiguos alumnos
niegan su presencia, afirmando que la metodologia de sus escuelas se sustentaba basicamente en
la memorizacion y en la repeticion de los contenidos presentes en las enciclopedias escolares. Asi
pues, podemos afirmar que el testimonio de los exalumnos permite filtrar y calibrar las informa-
ciones de otras fuentes historicas, las cuales, en el caso que nos ocupa, no reflejaban cémo era la
practica docente de estos centros sino que consistian —como ocurria con la ocultacion de los casti-
gos fisicos— en una estrategia de los normalistas para describir su practica lo mas coherente posible
respecto a las teorias pedagogicas que imperaban y se ensefiaban en la Escuela Normal de la época
en cuestion.

b) Los antiguos alumnos, la memoria escolar y la historia publica de la escuela

Por otro lado, el antiguo alumno también nos permite explorar tanto la naturaleza del recuerdo
escolar como los elementos que perviven con mayor y menor significacion en su memoria. En la
mayoria de los casos, en el relato del exalumno tiene mayor presencia la educacion no formal, la
actividad asociativa o las liturgias que los contenidos curriculares, los métodos de ensefianza o los
materiales didacticos, los cuales son olvidados con mayor facilidad. Este hecho nos emplaza a
abordar la siguiente cuestion. ;Cudles son los condicionantes que configuran el recuerdo escolar
de los antiguos alumnos? Esta pregunta, dejando a un lado los factores biologicos, puede ser con-
testada parcialmente por los llamados estudios sociales de la memoria, que tienen una larga tradi-
cion en el mundo de la sociologia gracias a la aportacion de referentes como Halbwachs (1968),
Gadamer (1975) y Plantiga (1992). De acuerdo con estos autores, no podemos hablar de recuerdos
puramente personales, ya que €stos s6lo se mantienen en la medida que son compartidos y fijados
por distintos mecanismos presentes en la sociedad. Asi pues, hay que tener en cuenta que los he-
chos y experiencias que exponen los testimonios —lo que podriamos considerar “memoria indivi-
dual”— emanan de la memoria colectiva del grupo social al que pertenecen, asi como de la interfe-
rencia de ésta con los otros colectivos con los que se encuentran relacionados. Asimismo, cabe
recordar que en la construccion de la memoria colectiva también juegan un papel fundamental los
medios de comunicaciéon de masas y la industria cultural, homogeneizando y operativizando el
pasado con el objetivo de dar coherencia al mundo que nos rodea. En consecuencia, a la hora de
aproximarnos al recuerdo del antiguo alumno, deberéa tenerse en cuenta que no existe una memoria
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pura y racional sino una imagen del pasado maquillada por la nostalgia y condicionada por la
sociedad y sus instituciones.

En este sentido, en nuestro trabajo, identificamos un condicionante que configuraba de forma clara
y directa el recuerdo del antiguo alumno. Nos referimos a los productos de historia corporativa -
cuyos contenidos tienen un importante sesgo comercial y propagandistico (Moll i Comas, 2022)-
y de historia publica -entendida, desde un perspectiva tradicional, como aquella produccion histo-
riografica externa a la academia (Kelley, 1978)- que cada colegio habia disefiado o promocionado
a través de distintos medios divulgativos tales como libros conmemorativos, boletines, tarjetas
postales, merchandising corporativo, exposiciones fotograficas, actos publicos, etc. Casualmente,
la mayoria de estos mecanismos mnemotécnicos que rememoran el pasado de estos centros son
elaborados por y para exalumnos. Asi pues, a pesar de la tutela y soporte logistico del centro en
cuestion, son los propios exalumnos que desempefian, al mismo tiempo, el rol de creador y consu-
midor de un mismo producto historiografico, cuyo contenido codifica, aglutina y fija una serie de
elementos histéricos que acaban influenciando en el recuerdo escolar del antiguo alumno. En con-
secuencia, en muchas ocasiones, nos hemos encontrado con respuestas estereotipadas que eran
utilizadas por mas de un exalumno, al igual que algunos directamente nos referenciaban su res-
puesta sefialando el producto del que habian extraido aquella informacion.

¢) Los antiguos alumnos y el patrimonio escolar

Los testimonios de los antiguos alumnos a pesar de ser inmateriales también son bienes patrimo-
niales de caracter historico-educativo que, como se ha demostrado anteriormente, ofrecen nume-
rosas prestaciones en cuanto a la historiografia y la memoria escolar. Asi pues, a pesar de la natu-
raleza intangible de estos “tesoros vivos” (Agullo, 2010), deberian recogerse y preservarse tal y
como se hace con los manuales, el mobiliario o el material escolar en los museos de historia de la
educacion. Como ya se ha reivindicado con anterioridad, se trata de llevar a cabo acciones especi-
ficas de recuperacion y conservacion de una parte de nuestro pasado que, si no se recoge adecua-
damente, desaparecera con el tiempo y no se podra recuperar por otros medios (Trigueros, 2014;
Sonlleva, Sanz y Rabazas, 2018). Ademas, en nuestro caso, los exalumnos no sélo aportaron pa-
trimonio inmaterial con sus relatos, sino que fue tanto o més importante el patrimonio material que
atesoraban en los sus archivos familiares y que nos facilitaron para su estudio.

En primer lugar, cabe destacar las fuentes iconograficas, puesto que la mayoria de antiguos alum-
nos ilustraba y acreditaba su relato mediante la fotografia y las tarjetas postales que los colegios
elaboraban y distribuian entre la comunidad educativa. Se pueden clasificar las imagenes en las
siguientes categorias tematicas: fotografia individual del alumno, fotografia del grupo (en el patio
y en el aula), fotografia de actividades extraescolares (equipo de futbol, banda de musica, etc.),
fotografia de excursiones y fotografia de asociaciones vinculadas a la escuela (antiguos alumnos,
congregaciones marianas, etc.).



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Cabds n229 junio 2023, pags.1-12
DOI: https://doi.org/10.35072/CABAS.2023.31.86.002

Imagen 1: Fotografias y postales sobre actividades extraescolares y asociativas

Fuente: Archivo familiar de Alfredo Moll Tur

Otro de los bienes patrimoniales que estaba muy presente en los hogares de los exalumnos es el
merchandising corporativo. Se trata de un conjunto de objetos de caracter identificativo y distin-
tivo que los colegios religiosos repartian entre los miembros de la comunidad educativa (calenda-
rios, coleccionables, estampas, medallas, figuras, capillas domiciliarias, reliquias, rosarios, etc.).
La practica totalidad de este merchandising estaba inspirado en la simbologia y los mitos funda-
cionales del centro. En la actualidad, muchos exalumnos o familiares conservan algunos de los
objetos mencionados, los cuales ayudan significativamente a reconstruir la politica comercial de
la escuela confesional y las estrategias destinadas a generar la identidad colectiva de estos centros.

Imagen 2: Merchandaising corporativo de la congregacion salesiana
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Fuente: Archivo familiar de Joan Bagur Franco y Gabriel Julia Segui

Por otra parte, tal como sucedia con el caso de las fotografias, durante las entrevistas, el exalumno
también utilizaba como recurso discursivo el material generado a partir de la actividad escolar, el
cual nos ayuda a aproximarnos a la base curricular y a la oferta educativa de estas escuelas. Son
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ejemplo los manuales y cuadernos escolares, los libros de lectura, los boletines de calificaciones o
las facturas donde constaban los servicios ofrecidos por los colegios religiosos.

Imagen 3: Facturas mensuales en relacion con la matricula y los servicios extraescolares
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Fuente: Archivo familiar de Rafael Perera Mezquida

Por ultimo, debe mencionarse que muchos de los antiguos alumnos también custodiaban algunos
numeros referentes a la revista escolar que editaba su centro. En la mayoria de los casos, estos
boletines ofrecen simultdneamente numerosas pruebas de la actividad educativa, social y comer-
cial del centro en cuestion. Cabe remarcar que la estructura y los contenidos de estos boletines
seguian el mismo patron: portadas con una imagen del colegio o de un mito fundacional, trabajos
del alumnado, cuadros de honor, informacién de interés para las familias, cronicas sobre antiguos
alumnos, iméagenes publicitarias sobre las instalaciones del centro, campafias de recaudacion de

fondos, etc.

Imagen 4: Portada y contraportada de la revista escolar Montesion (n°42-43)
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Como se ha podido constatar, el antiguo alumno ofrece grandes cantidades de patrimonio comple-
mentario y alternativo que ayuda a reconstruir un pasado escolar mas riguroso y completo gracias
a la aportacion de bienes historicos originales e inéditos. Por altimo, también cabe destacar que el
exalumno, durante el transcurso de la investigacion, nos ayudod a interpretar el patrimonio que
ibamos recogiendo, contextualizandolo y matizando o corrigiendo algunas consideraciones que se
habian hecho en estudios anteriores. Son ejemplo, las informaciones aportadas a la hora de inter-
pretar y catalogar fotografias, trabajos escolares propios insertados en revistas escolares o progra-
mas de festividades a los que ellos habian asistido. En definitiva, podemos afirmar que el antiguo
alumno tiene una gran trascendencia en lo que se refiere al ambito patrimonial, ya que colabora en
generar, aflorar e interpretar patrimonio historico-educativo.

3. Conclusiones

Expuesta toda la informacion anterior, nos vemos capaces de afirmar que el antiguo alumno tras-
ciende a la condicion de simple testimonio oral. Cierto es que el antiguo alumno es una fuente
adecuada y oportuna para seguir construyendo la “Nueva Historia” que desde los afios 70 ha puesto
en valor a los sujetos historicos que en el pasado habian sido silenciados por la investigacion his-
toriografica. Ahora bien, también cabe destacar que, ademas de aportar datos e informaciones en
relacion con una experiencia escolar propia y que, por tanto, solo ellos poseen, también nos ayudan
a reflexionar sobre los elementos que acaban construyendo la memoria escolar. En este sentido, se
ha comprobado que en el marco de los colegios religiosos tiene especial incidencia los productos
de historia publica y memoria escolar elaborados por los propios antiguos alumnos, los cuales
superan con creces la repercusion social que ejerce la historia académica elaborada por institucio-
nes e investigadores externos a estos colegios. Asi pues, para analizar rigurosamente los relatos de
los exalumnos debe tenerse en cuenta todo este entramado mnemotécnico, del que ellos mismos
son una parte consustancial.

En este sentido, seria interesante incorporar en futuras investigaciones toda la riqueza que aportan
estas iniciativas memorialistas, desarrollando proyectos de historia publica en los que los antiguos
alumnos desempefien un papel relevante. Si entendemos la historia ptiblica como un recurso que
no pertenece exclusivamente a los académicos, sino que debe compartirse con la comunidad in-
teresada y afectada, debemos admitir que los antiguos alumnos son probablemente el colectivo al
que mas interés despierta la historia de su escuela. Prueba de ello son la gran cantidad de platafor-
mas lideradas por antiguos alumnos que, actualmente, aprovechando internet y redes sociales di-
versas, recuperan, comparten y visibilizan su pasado escolar a través del crowdsourcing. Asi pues,
de la misma forma que los colegios religiosos instigan y animan a sus exalumnos a participar en
la produccion de su historia corporativa, pensamos que los historiadores de la educacion también
deberiamos aprovechar las aportaciones de los antiguos alumnos para trabajar cooperativamente
en la elaboracion de nuevos relatos, nuevas interpretaciones y nuevas narrativas de lo que fue la
escuela que ellos conocieron. Normalmente, a nivel historico las escuelas se han interesado en
destacar unos hechos y acontecimientos concretos que refuerzan su identidad y reputacion
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corporativa. Mientras tanto, a los historiadores de la educacion nos ha interesado mas destacar
otros elementos en funcion de nuestras lineas de investigacion. Como alternativa, un ejercicio de
historia publica en la que los antiguos alumnos participaran de todo el proceso de investigacion
podria aportar un enfoque diferente a la historia de la escuela, que daria respuesta a intereses que
no son exclusivos ni del propio centro ni de la academia. Esta historia seguramente conectaria
mejor con el publico en general, sobre todo con todos aquellos que fueron alumnos de la escuela
o tuvieron alguna vinculacion con ella.

Finalmente, cabe recordar que también ha quedado acreditado que los antiguos alumnos, aparte
del patrimonio inmaterial que aportan con sus relatos, también aportan otro que se conserva ex-
clusivamente en sus archivos familiares. Todo este patrimonio ayuda a establecer nuevas lineas de
investigacion encaminadas a una investigacion historiografica que tiene en cuenta tanto las expe-
riencias como los objetos que atesora el escalafébn mas bajo de la jerarquia escolar, el cual ha sido
un receptor directo de las consecuencias derivadas de legislaciones educativas, culturas escolares,
asi como de las practicas docentes de una época determinada. En consecuencia, para optimizar las
prestaciones historico-educativas que ofrece el antiguo alumno es necesario utilizarlo de forma
rigurosa desde la ciencia histdrica, a la vez que resulta imprescindible acometer medidas de cola-
boracion, conservacion y divulgacion desde instituciones académicas y museisticas tal y como ya
se ha hecho con otros bienes patrimoniales de caracter material o, en el caso de los testimonios
orales, con los relatos de actores educativos que, a diferencia del alumno an6nimo, gozan de mayor
notoriedad y prestigio social.
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Resumen

En este articulo se analiza la presencia de la escuela rural en la revista Cabds desde 2009 hasta
2022. En total se han hallado 38 investigaciones. Entre los resultados destaca que ha habido una
continuidad en la publicacion de estudios sobre escuela rural; y que las investigaciones se centran
en Espafia, aunque hay dos que lo hacen en Francia. Los estudios se han clasificado en ocho cate-
gorias, destacando la de “Museos” con mas articulos. Cabds es una revista de referencia para la
historia de la escuela rural.

Palabras clave: Escuela rural; Museos de la educacion; Revistas de Educacion; Cultura material;
Historia de la Educacion; Patrimonio historico educativo.

Abstract

This article analyses the presence of the rural school in the journal Cabds from 2009 to 2022. A
total of 38 research studies were found. The results show that the publication of studies on rural
schools has been continuous; and that the pieces of research focus on Spain, although there are
two that focus on France. The studies have been classified into eight categories, highlighting that
of "Museums" with more articles. Cabas is a reference journal for the history of rural schools.

Keywords: Rural school; Education museums; Education journals; Material culture; History of
education; Historical educational heritage.
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Introduccion!

La escuela rural ha sido considerada como una escuela marginal, atrasada, relegada al olvido, pues
se ha tendido a compararla con la escuela de los espacios urbanos donde se contempla que si
dispone de infraestructuras adecuadas y de un profesorado mas estable. Sin embargo, el papel de
la escuela rural en la Historia de la escolarizacion -la urbanizacion masiva sea producido en la
segunda mitad del siglo XX- debe ponerse de manifiesto por lo que esta investigacion tiene como
objetivo conocer qué se ha publicado en la revista Cabds. Revista digital sobre patrimonio histo-
rico-educativo sobre la escuela rural.

Boix (1995) expone que una zona es considerada como rural cuando cumple tres criterios que son
el ocupacional, la poblacion se dedica a la agricultura y la ganaderia; espacial, la zona se encuentra
alejada del espacio urbano; y cultural, los habitantes de dicha zona comparten una serie de aspectos
culturales diferentes de los que viven en el espacio urbano. Todo ello indica que el medio rural es
diferente al medio urbano, por lo que “se puede y debe hablar de escuela rural” (Martin, 2006, p.
27) que, segn Boix (2004), es una

escuela unitaria y/o ciclica que tiene como soporte el medio y la cultura rural, con una estruc-

tura pedagogico-didactica basada en la heterogeneidad y multinivelaridad de grupos de dis-

tintas edades, capacidades, competencias curriculares y niveles de escolarizacion, y con una

estructura organizativa y administrativa singular, adaptada a las caracteristicas y necesidades
inherentes al contexto donde se encuentra ubicada (p. 13).

En 1857 se promulg6 la Ley de Instruccion Publica, conocida como Ley Moyano, donde se esta-
blecia en el articulo 77 la obligatoriedad de la primera ensefianza elemental para todos los nifios
de Espana de seis a nueve afios en escuelas publicas a no ser que se les diese la instruccion ade-
cuada en el hogar o en establecimientos particulares. Esto hizo que los articulos del 100 hasta el
107 indicasen el nimero y tipo de escuelas que se tenian que construir atendiendo al nimero de
habitantes, aunque su construccion se hizo muy lentamente. Asi, los pueblos con menos de 500
habitantes tenian que unirse a otros para poder formar un distrito donde construir la escuela ele-
mental completa, pero si esto no es posible podia construir una incompleta o tenerla por temporada.
Los que si tenian 500 habitantes tenian que disponer de una escuela completa de nifios y una in-
completa de nifias, como minimo. Conforme iba aumentando el niimero de habitantes, estos debian
disponer de mas escuelas completas para nifios y nifias.

La sociedad espaiiola de finales del siglo XIX era “eminentemente rural en su estructura produc-
tiva, sistemas de vida, formas culturales, distribucion de la poblacion por sectores y, por supuesto,
también por el tipo de escuelas primarias que configuraban su entonces no concluida red escolar”
(Hernandez Diaz, 2000, p. 114). No obstante, el siglo XX comenzd con una situacion similar,

! Esta investigacion forma parte del Proyecto I+D-+i “Connecting History of Education. Redes internacionales, pro-
duccion cientifica y difusion global” (CHE) / “Connecting History of Education International networks, scientific
production and global dissemination” (CHE) (Ref.: PID2019-105328GB-100. Convocatoria 2019 - «Proyectos de
[+D+i».Ministerio de Ciencia e Innovacion. Espaiia).
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siendo heredero de una escasez de escuelas que impedian atender a todos los nifios espafioles y de
estar ubicadas muchas escuelas de los pueblos y aldeas en cuadras o establos, porticos de iglesia,
en el local del teatro, en el propio edificio de la carcel, en un edificio adosado ““al cementerio de
un pueblo, cuya Unica ventana de luz da al camposanto” (Asamblea de Inspectores de primera
ensefianza, 1910, p. 5-6). La situacion de los maestros no era mejor, ya que estaban sometidos a
las cacicadas y presiones de los alcaldes, y no tenian un sueldo digno con el que poder vivir ade-
cuadamente, por lo que eran considerados como “muertos de hambre™.

Sin embargo, a principios de este siglo se produjeron una serie de avances en materia educativa,
favoreciendo algunos de ellos la educacion popular como la creacion del Ministerio de Instruccion
Publica y Bellas Artes (1900), la centralizacion de los sueldos de los docentes en el Estado (1901),
la ampliacion de la escolaridad obligatoria hasta los doce afios (1909), mejoras en la formacion de
los docentes, medidas para favorecer la alfabetizacion de los adultos, la introduccion de la escuela
primaria graduada en 1900 que supuso un cambio en las metodologias utilizadas y en el proceso
de aprendizaje de los alumnos..., aunque seguian siendo insuficientes.

Hernandez Diaz (2000) destaca los escritos de varios pedagogos e inspectores de primera ense-
fanza donde manifiestan su preocupacion por la escuela rural, asi como una serie de medidas para
poder solucionar sus problemas mas acuciantes. Sin embargo, y a pesar de que la llegada de la II
Republica supuso poner el foco en estas zonas y, por tanto, en sus escuelas, asi como crear activi-
dades para mejorarla, las limitaciones de la politica educativa de la II Republica y lo que supuso
la Guerra Civil, “explican que en los inicios del nuevo régimen franquista los problemas y debili-
dades que afectan a la sociedad y a la escuela rural en Espafia permanezcan casi intactos, cuando
no agudizados” (Hernandez Diaz, 2000, p. 121).

Durante las primeras décadas del franquismo, es decir, en la etapa autarquica, se agudizo la rura-
lidad, pero durante la década de los sesenta se produce una migracion masiva de las zonas rurales
a las ciudades o a Europa, se inicia el turismo de masas, hay un mayor crecimiento de la industria,
entre otros factores que van a propiciar una serie de cambios sociales, economicos y educativos en
las zonas rurales y, por ende, en la escuela rural. Con la llegada de Ley General de Educacion en
1970 se establece la extension de la Educacion General Basica (gratuita y obligatoria) a toda Es-
pafia, estableciendo una serie de planes regionales y comarcales para posibilitar la igualdad de
oportunidades en el medio rural y urbano. Corchén (2000) destaca que estos planes no llegaron a
tener el éxito esperado, ya que habia problemas en el transporte, en los comedores, los presupues-
tos no llegaban, etc. Con esta ley se comenzaron a cerrar aquellos centros incompletos y unitarios
que no alcanzaban los 240 alumnos, y surgen los centros comarcales y escuelas hogar para dar
cabida a los alumnos de zonas rurales cuyas escuelas habian cerrado o no disponian de una. Esto
se puede considerar el antecedente de los CRA (Centros Rurales Agrupados) que nacieron en 1986
y siguen activos. Por Ultimo, otro hecho a destacar es la promulgacion en 1983 del Real Decreto
de Educacion Compensatoria que nacia “en beneficio de aquellas zonas geograficas o grupos de
poblacion que por sus especiales caracteristicas requieren una atencion educativa preferente” (art.

1.
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A través de la revista Cabas se pretende recopilar aquellos estudios que tratan sobre la escuela
rural, con el fin de analizar qué se ha y se esta estudiando sobre la historia de la escuela rural y del
patrimonio educativo de esta; si estos estudios se centran solo en Espafia o también fuera de nues-
tras fronteras; si hay una cierta continuidad en las publicaciones sobre este tema; y si las investi-
gaciones se centran mas en unas zonas de la geografia espafiola o son a nivel general.

Metodologia

Para realizar esta investigacion se ha seguido una metodologia basada en la revision sistematica.
Sanchez-Meca (2010) establece que

Una revision sistemdtica es un tipo de investigacion cientifica mediante la cual se
revisa la literatura cientifica sobre un topico partiendo de una pregunta formulada
de forma clara y objetiva, utilizando métodos sistematicos y explicitos para locali-
zar, seleccionar y valorar criticamente las investigaciones relevantes a dicha pre-
gunta y aplicando protocolos sistematicos para la recogida de datos e informacion
de dichas investigaciones, con el objetivo de alcanzar conclusiones validas y obje-
tivas sobre qué es lo que dicen las evidencias sobre dicho topico (p. 54).

Dado que el objetivo principal de este estudio es conocer qué se ha publicado en la revista Cabas
sobre la escuela rural, esta metodologia permite hacer un mapeo de todas aquellas investigaciones
que se han publicado desde que sali6 a la luz el primer nimero de la revista en 2009 hasta el Gltimo
numero (28) publicado en 2022. Partiendo de las fases establecidas por Sanchez-Meca (2010), se
formul6 el problema y se establecieron los objetivos a alcanzar. Dado que actualmente no se ha
elaborado una revision sistematica sobre este tema, se formul6 el objetivo general establecido an-
teriormente, asi como una serie de objetivos mas especificos:

- Conocer qué temas educativos (profesorado, alumnado, infraestructuras, materiales y re-
cursos, etc.) han sido mas estudiados para conocer la situacién de la escuela rural de un
periodo y contexto determinados.

- Saber cudles son las secciones de la revista donde se han dado a conocer los resultados.

- Analizar si hay algun periodo desde 2009 hasta 2022 donde haya habido un mayor auge de
estos estudios.

- Conocer qué zonas (pueblo, provincia y comunidad autbnoma) han sido mas analizadas.

La siguiente fase fue la busqueda de los estudios y para ello se establecieron cuatro palabras clave
para introducir en el buscador de la propia revista: “Escuela rural”, “Rural” “Pueblo” y “Unitaria”.
En total se encontraron 84 documentos, correspondiendo 24 a la palabra “Escuela rural”, 28 a
“Rural”, 26 a “Pueblo” y 11 a “Unitaria”. Todos los documentos encontrados han sido analizados
atendiendo a los criterios establecidos:

- Que tratase sobre la escuela, maestros, alumnos, etc., del ambito rural.

- Que el documento fuese publicado desde 2009 hasta 2022.

- Que estuviese publicado en una de las siguientes secciones: “Articulos”, “Experiencias”,
“Relato escolar”, “Foto con historia” y “Centros PHE”. Se han descartado otras secciones
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como “Resenas bibliograficas™, “Destacados” u otras por no corresponder con las seccio-
nes que constituyen el indice de los diferentes nimeros de la revista.

- Analizar todos los documentos encontrados en toda su extension, ya que esta revista ofrece
todos los contenidos online.

Una vez establecidos los criterios, se fueron comprobando en las investigaciones localizadas y se
fueron recogiendo en una tabla realizada en Excel con los siguientes apartados: palabra de bus-
queda, afio de publicacion, numero de la revista, paginas, titulo del documento, autor, enlace y
seccion en la que se publico el documento. En total han sido 61 de las 84 investigaciones las que
cumplian con los criterios establecidos anteriormente. Si se pone el foco en las palabras clave, se
han utilizado 10 investigaciones de las 24 encontradas con “Escuela rural”; 23 estudios de los 28
hallados con “Rural”, 16 de los 26 localizados con la palabra “Pueblo”y 7 de las 11 investigaciones
halladas con la palabra “Unitaria”. Por otro lado, de las 61 investigaciones, 20 aparecian repetidas
en diferentes palabras, de ahi que, al final, se hayan analizado 36. A las 36 investigaciones se han
sumado dos mas que se han encontrado buscando en los indices de la revista, ya que en el buscador
no aparecian.

Una vez recogidos en la tabla de Excel todos los documentos que seguian los criterios establecidos,
se paso a la siguiente fase denominada codificacion de los estudios. Para ello se establecieron una
serie de categorias (Tabla 1): “Museos o asociaciones” (7 documentos), “Alumnos” (7 estudios),
“Maestros” (6+1 documentos), “Arquitectura” (4+1 investigaciones), “Misiones pedagdgicas™ (3
estudios), “Materiales y recursos escolares” (3 investigaciones), “Actividades didacticas” (2 do-
cumento) y “General” (5 investigaciones). Durante la investigacion se ha intentado no tener una
categoria de “General” u “Otros”, pues tiende a convertirse en “un cajon de sastre” donde incluir
aquellos articulos que no encajan con el resto de las categorias. Sin embargo, en esta ocasion ha
surgido la necesidad de hacerlo debido a los temas tan generales que tratan algunos estudios. Por
otro lado, en las categorias de “Arquitectura” y “Maestros” aparece el nimero total de documentos
y se le suma uno, esto se debe a que el articulo de Viz Gonzalez (2021) trata sobre ambos temas,
por lo que debe recogerse en ambas categorias. En los siguientes apartados se explicara el conte-
nido de cada categoria.

Categorias N.° de
Museos 7
Alumnos 7
Maestros 6+ 1
Arquitectura 4+1
Misiones pedagdgicas 3
Materiales y recursos escolares 3
Actividades didacticas 2
General 5

Fuente: Elaboracion propia.
Tabla 1. Numero de documentos organizados por categorias
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Exposicidon de resultados

Cabas es una revista editada por el Centro de Recursos, Interpretacion y Estudios de la Escuela
(CRIEME), cuyo objetivo es publicar trabajos en castellano sobre investigaciones, estudios, o re-
flexiones y experiencias vinculadas con el estudio, difusion y puesta en valor del patrimonio his-
térico educativo, es decir, formas, métodos, materiales, recursos, tiempos y espacios de los que se
nutrieron las aulas de antafio de cualquier grado y nivel. El primer niumero se public6é en 2009 y a
dia de hoy ya han publicado 28 niumeros.

Los estudios publicados sobre escuela rural en la revista Cabdas han tenido una periodicidad con
cierta continuidad, ya que en todos los afios se ha publicado al menos un estudio sobre ello. En los
anos 2011, 2012, 2015, 2016 y 2022 se ha localizado una investigacion, respectivamente, sobre
escuela rural, mientras que en el 2017 han sido dos; en el 2010, 2014, 2020 y 2021 tres investiga-
ciones; en el 2013 cuatro estudios; y en el 2009, 2018 y 2019 fue cuando mas se ha publicado con
un total de cinco estudios (ver grafico 1). Esto muestra un cierto interés por los historiadores de la
educacion y del patrimonio historico-educativo sobre la escuela rural, aunque si se pone el foco en
los nimeros publicados por la revista (dos cada afio), en los numeros 3, 5, 8, 12, 14, 16, 25 y 28
no hay investigaciones sobre escuela rural (ver grafico 2).

0
2008 2010 2012 2014 2016 2018 2020 2022 2024

Fuente: Elaboracion propia.

Grafico 1. Namero de estudios sobre escuela rural publicados desde 2009 hasta 2022
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Fuente: Elaboracion propia.

Grafico 2. Numero de estudios sobre escuela rural publicados en los diferentes nimeros de la revista Cabds

Otro aspecto de interés para este estudio es conocer en qué secciones, que constituyen el indice de
la revista Cabas, se han realizado mas publicaciones sobre la escuela rural (ver grafico 3). La
seccion “Articulos” es donde mas investigaciones se ha encontrado sobre este tema (42%-dieciséis
documentos), seguida de la seccion “Centros PHE” (16%-seis documentos). En esta seccion hay
estudios que tratan sobre escuelas, centros, museos, etc., es decir, infraestructuras que fueron co-
legios o que estan destinados como museos de la educacion o pedagogicos. En la seccion de “Ex-
periencias” se han localizado el 16% (seis documentos) de las investigaciones y en ella se narran
experiencias o actividades realizadas para fomentar el conocimiento de la historia de la educacion
y del patrimonio educativo. En la seccion “Relato escolar” encontramos el 13% (cinco estudios)
de los documentos sobre escuela rural y en ella se exponen recuerdos de los agentes educativos en
el ambito escolar. En la seccion “Foto con historia” se han publicado el 10% (cuatro documentos)
de los estudios analizados, y en ella se expone la historia de una fotografia escolar. Por tltimo, en
la seccion “Entrevista” solo se ha encontrado el 3% (un documento) de los estudios sobre escuela
rural, y en esta seccion se publican entrevistas realizadas a diferentes agentes educativos.

6; 16%
4;10% ‘ 16; 42%
5; 13%
6;16% 1;3%
= Articulos = Entrevista Experiencias

Relato escolar = Foto con historia = Centros PHE

Fuente: Elaboracion propia.
Grafico 3. Numero de estudios sobre escuela rural publicados en las diferentes secciones de la revista Cabds
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Hernandez Huerta, Paya Rico y Grau Vidal (2021) realizaron un analisis de los 25 ntimeros publi-
cados por la revista entre 2009 y 2021, siendo el total de articulos analizados 156, “de los cuales
32 han sido firmados por dos 0 mas autores, aunque ninguno de ellos en colaboracion con autores
de diferentes paises” (p. 141). Hernandez Huerta, Paya Rico y Grau Vidal (2021) también destacan
que el pais que ha sido mas estudiado es Espana (63%), seguido de diversos paises de Latinoamé-
rica (Brasil, Chile, Argentina, México y Colombia). En lo relativo a las investigaciones sobre la
escuela rural, el 95% (36) de las analizadas tienen como pais objeto de estudio Espafia, mientras
que el 5% (2) se centra en Francia (ver grafico 4). Estos dos trabajos versan sobre el Museo de
Bothoa, situado en Bretafia (Binet, 2018; Binet y Sohier, 2018).

2; 5%

36; 95%
= Espafia = Francia
Fuente: Elaboracion propia.

Grafico 4. Pais objeto de estudio sobre escuela rural

En cuanto a los estudios centrados en Espafia (ver graficos 5y 6), el 39% (12) versan sobre la
escuela rural cantabra, quiza porque el CRIEME depende de la Consejeria de Educacion del Go-
bierno de Cantabria, lo que facilita el envio de estudios sobre las escuelas de dicha comunidad,
sobre todo si se tiene en cuenta que la migracion de los cantabros a Latinoamérica, los conocidos
como indianos, propicio la construccion de escuelas por parte de estos migrantes (Cabieces Iba-
rrondo, 2019). De las 12 investigaciones, la mitad tratan sobre diferentes localidades cantabras,
mientras que la otra mitad estan centrados en la escuela rural de Valderredible (Olea Cuena y
Fernandez Gorgojo, 2010), Villapresente (Alutiz Rubio, 2010), Calseca (Martinez del Pial,
2019), Cicera de Pefarrubia (Teran Bravo, 2009), Arenas de Igufia (Pardo Riafio, 2022) y Liébana
(Garcia Garcia, 2009). La siguiente comunidad mas estudiada es la de Castilla y Ledn (26%). De
los ocho documentos analizados sobre la escuela rural en este contexto, dos (7%) se centran en la
provincia de Burgos y, mas concretamente, en Bafiuelos de Bureba (Pérez Simon y Gonzalez Mo-
lero, 2019; Gonzélez Ruiz, 2014); y los seis restantes (19%) estan ubicados en la provincia de
Segovia, que es, con diferencia, la segunda mas estudiada, destacando en uno de los articulos di-
ferentes pueblos de la provincia (Valdivieso Bermejo y Torrego Egido, 2021), en otro Otones de
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Benjumea (Cerezo Manrique y Cerezo Manrique, 2018), en otro Villovela de Pirén (Ortiz de San-
tos, 2020), en otros dos Hontoria (Sonlleva Velasco, 2015, 2017), y en el altimo la totalidad de la
provincia sin especificar mas (Herrero Penas, 2019).

La comunidad de Castilla-La Mancha es la tercera mas estudiada (10%). Sobre diferentes pueblos
de dicha comunidad se han publicado tres investigaciones, correspondiendo una (3%) de ellas a la
localidad de Almedina, en Ciudad Real, (Gonzélez Garcia y de las Heras Monastero, 2021), y dos
(7%) a Hontanaya en la provincia de Cuenca (Asensi Diaz, 2013, 2014). Sobre la escuela rural en
Aragon se han publicado dos investigaciones (7%) y, mas concretamente, sobre museos de la es-
cuela rural situados en los pueblos de Alcorisa (Berlanga Quintero, 2016) y Utrillas (Ayuntamiento
de Utrillas, 2019), de la provincia de Teruel. Para finalizar, las escuelas rurales de las comunidades
de Andalucia (3%), Asturias (3%), Extremadura (3%), Galicia (3%), Comunidad Valenciana (3%)
y las Islas Canarias (3%) han sido objeto de estudio en una investigacion, respectivamente. En
Andalucia se ha investigado sobre las escuelas de Jodar (Jaén) (Rivera Balboa, 2020); en Asturias
sobre el Museo de la Escuela Rural situado en Vifion (Fabian Llavona, 2013); en Extremadura
sobre la escuela femenina de Dofia Piedad, situada en Talavera la Real (Badajoz) (Duran Manso,
2014); en Galicia sobre la escuela de Tras do Eixo, situada en Teo (Galicia) (Viz Gonzalez, 2021);
en la Comunidad Valenciana sobre las exposiciones de la cultura escolar que recrean aulas de La
Valldigna (pueblos de Tavernes, Simat, Benifaird, Barx) (Llinares Ciscar, 2018); y en las Islas
Canarias sobre el museo escuela del CEP de Las Palmas de Gran Canaria (Almeida Aguilar y
Ruano Rodriguez, 2013). Para finalizar, las cinco investigaciones restantes se centran en toda Es-
paiia.

. 1;3% 1;3% ® Andalucia
1: 3(%1)’ 3% ° ° 2; 7%

1; 3%

= Aragon

. o,
1;3% Asturias

Cantabria
= Castilla-La Mancha
m Castilla y Leén
m Extremadura
8; 26% m Galicia
= Comunidad Valenciana

m [slas Canarias

12;39%

3;10%

Fuente: Elaboracion propia.

Grafico 5. Comunidades autéonomas objeto de estudio
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Grafico 6. Provincias objeto de estudio

La escuela rural en la revista Cabas

La escuela rural ha sido, y en muchas ocasiones aun lo sigue siendo, una escuela marginada y
olvidada. No obstante, en la revista Cabds se han publicado 38 estudios sobre ella, los cuales han
sido clasificados atendiendo a ocho categorias. La categoria que ostenta el mayor numero de in-
vestigaciones es la de “Museos” (7). La primera investigacion que se publicé sobre un museo de
escuela rural fue la de Fabian Llavona (2013). En ella se habla del Museo de la Escuela Rural de
Asturias que naci6 ante la necesidad de salvaguardar el edificio donde se encontraba la escuela de
Vinon (Cabranes, Asturias), primera escuela de Cabranes inaugurada en 1908. En el estudio se
expone la historia de la escuela rural en el concejo de Cabranes donde “se construyeron nueve
edificios escolares. Excepto la escuela de Vifion, que fue la
primera, el resto fueron realizadas gracias al dinero enviado desde Cuba por los primeros emigran-
tes, que aportaron fondos para las escuelas de su pueblo” (Fabian Llavona, 2013, p. 138). El escaso
mantenimiento hizo que se tuviesen que cerrar, aunque actualmente estan todas las antiguas es-
cuelas restauradas. El museo cuenta con una recreacion de un aula de la época franquista (1936-
1970), “con muebles y libros recogidos de las escuelas. Con espacio para la costura, imagenes
religiosas, mapas, encerados, etc.” (Fabian Llavona, 2013, p. 140). Ademas, estan representadas
las diferentes etapas de la educacion en Asturias desde 1908 hasta 1970; cuenta con una cabecera
de la época de la Restauracion y otra de la Republica; en un rincon se refleja la educacion de la 11
Republica; en la primera planta hay una recreacion de la casa del maestro; y disponen de diferentes
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salas dedicadas a exposiciones temporales, al libro escolar y a la realizacion de talleres y activida-
des.

Berlanga Quintero (2016) estudia el Museo de la Escuela Rural de Teruel situado en la segunda
planta de la Iglesia de San Sebastian en Alcorisa (Aragén). Se inauguro en 2005 gracias a la cesion
de materiales rescatados y restaurados por el alumnado del taller de restauracion realizado por el
Centro Rural de Innovacion Educativa de Teruel (CRIET). Este rescate y restauracion comenzo
en 1998 y finaliz6é en 2005. Desde su inauguracion, “la dinamizacién del museo se vincul6 al
Centro de Estudios Locales de Alcorisa, una asociacion creada para otros fines, hasta que en 2009
se constituyo una especifica denominada Asociacion cultural Amigos del Museo de la Escuela”
(Berlanga Quintero, 2016, p. 223). En él se puede encontrar una recreacion de la casa de la maestra
y de una escuela unitaria, asi como una sala didactica donde hay un panel sobre los cien afios de
la escuela rural en Espafia, diferentes expositores, mesa del maestro, kiosco informatico tactil,
pantalla con imagenes escolares, una fachada de la escuela del decenio de los afios cincuenta, etc.
Otro museo estudiado y publicado en Cabds es el Museo Pedagogico “La ultima escuela” situado
en Otones de Benjumea (Segovia, Castilla y Leon) (Cerezo Manrique y Cerezo Manrique, 2018),
y que nacio6 con el objetivo de recuperar y difundir el patrimonio educativo rural. Esta iniciativa
fue gestada y desarrollada por la Asociacion Cultural “El Corralon” de Otones. Creado en 1996,
es considerado como una experiencia pionera en Castilla y Leon, y esta situado en las dependencias
de las ultimas escuelas, las cuales fueron ampliadas y remodeladas, y en ¢l se recoge y muestra
una coleccion de mas de 20.000 objetos escolares que permiten narrar como fue el pasado de la
escuela rural desde mediados del siglo XIX hasta la actualidad: métodos de ensefnanza utilizados,
libros y recursos didacticos con los que se aprendia, juegos y juguetes de la época, etc.

En la localidad burgalesa de Bafiuelos de Bureba (Castilla y Ledn) se encuentra la Asociacion
Escuela Benaiges. Pérez Simon y Gonzalez Molero (2019) exponen que esta Asociacion nacio tras
una serie de circunstancias que se fueron uniendo como la recuperacion de la memoria historica
del maestro Antoni Benaiges i Nogués que ejercid en Bafiuelos de Bureba y que fue asesinado en
julio de 1936; la existencia de unos “cuadernillos” que la familia Benaiges tenia guardados y donde
se reflejaba la vida y el trabajo pedagdgico que se realizo en la escuela de Bafiuelos como, por
ejemplo, la puesta en practica de la pedagogia Freinet, destacando la imprenta de este pedagogo;
y las excavaciones que se realizaron en fosas comunes de los montes de La Pedraja y donde se
cree que podia estar enterrado Antonio Benaiges. Los objetivos de esta Asociacion eran recuperar
el edificio donde estuvo situada la antigua escuela publica, reactivar la actividad sociocultural re-
lacionada con la educacién y promocionar actividades culturales en Bafiuelos de Bureba. Otro
estudio sobre museos dedicados a la escuela rural es el elaborado por el Ayuntamiento de Utrillas
(Teruel, Aragén). El Museo de las Antiguas Escuelas esta situado en el Parque Tematico de la
Mineria y el Ferrocarril de dicha localidad y en ¢l

se puede conocer la experiencia de una jornada cotidiana en la escuela en los anos de post-

guerra. En el museo, esa antigua aula de los anos cuarenta del siglo pasado incluye pupitres y

otros elementos de la época, como material escolar y libros originales. Ademas, se pueden
contemplar antiguos juguetes y ver una proyeccion multimedia que adentra al espectador en
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la evolucion de la ensefianza en Espana a lo largo del siglo XX [...] (Ayuntamiento de Utrillas,
2019, p. 160).

El ultimo estudio sobre museos de la escuela rural corresponde al Museo de Bothoa (Bretaiia,
Francia). Binet (2018) destaca que, en 1992, y con el fin de “preservar el patrimonio tangible e
intangible de las escuelas rurales, la asociacion Musée rural de [’éducation dans les Cotes d’Armor
(Museo rural de educacion de Cotes d'Armor) lidera un proyecto para hacer de la escuela de Bothoa
un lugar para impartir clases de patrimonio” (p. 222). Se inaugur6 en 1994 y dispone de diferentes
muebles y objetos que recrean una escuela de los afios treinta y la casa del maestro. Para finalizar,
en esta categoria también se ha incluido el museo escuela del CEP de Las Palmas de Gran Canaria
(Almeida Aguilar y Ruano Rodriguez, 2013), ya que recrea un aula del franquismo con mobiliario,
materiales y libros cedidos por diferentes escuelas que son, en su mayoria, del &mbito rural.

Otra categoria establecida es la de “Actividades didacticas” (2 estudios). Binet y Sohier (2018)
destacan que en el Museo de Bothoa (Bretafia, Francia) se realizan diferentes actividades y talleres
dirigidas a los alumnos, pues no solo se pretende que estos vean una recreacion de los espacios y
objetos educativos de los afios treinta, sino que se sumerjan en aquel contexto realizando las acti-
vidades que hacian los nifios de aquella época como el camino para llegar al colegio, pasando por
la ropa que vestian, las rutinas que desarrollaban, los juegos y juguetes, las comidas, etc. Otra
experiencia de este tipo es la que realiza el “CEIP Virgen de la Velilla” situado en Valderredible
(Cantabria) (Olea Cuena y Fernandez Gorgojo, 2010). El proyecto, denominado “Vaya valle:
Aquellas Escuelas Olvidadas” y de temporalidad anual, consiste en que todos los agentes de la
escuela, cada uno a su nivel, realizan una investigacion sobre qué ha sucedido con las antiguas
escuelas de los pueblos. Con ello se pretende ir de escuela en escuela para escuchar, ver y tomar
nota sobre como era el dia a dia en ellas (espacios, objetos, rutinas, métodos pedagogicos...). Se
escuchan los testimonios de diferentes personajes (padres, abuelos, etc.).

La siguiente categoria es la de “Maestros” y en ella se han establecido aquellos estudios que tratan
sobre la vida de los docentes en las escuelas rurales. Alutiz Rubio (2010) recoge la vida y obra de
Matilde G. Serna, una maestra que, tras dar clase en otras localidades, llega en 1927 a la escuela
de Villapresente (Cantabria), lugar donde comienzan a florecer sus inquietudes culturales. Ade-
mas, es consciente de que sus alumnas, cuando salgan de la escuela, seran amas de casa y trabaja-
ran en el campo y en la cuadra, pero esto no es impedimento para que adquieran un nivel cultural
mas elevado. Entre las actividades que realiz6 con sus alumnas destaca un grupo de teatro y la
ensefianza de manualidades (costura, punto y bordados), las cuales tuvieron una gran fama. A pesar
de sufrir diversas sanciones por la depuracion del magisterio tras la Guerra Civil espaiiola, en 1940
se reconoce que se ha cometido un error y se le insta a seguir en Villapresente como maestra donde
continu6 desarrollando las actividades culturales iniciadas en el periodo anterior e inicid otras
nuevas. Martinez del Pinal (2019) narra su experiencia como docente en la escuela unitaria de
Calseca (Cantabria), donde ejercié durante los afios ochenta. Continuando con la comunidad de
Cantabria, Linares Fernandez (2019) analiza qué escribio Jesis Revaque Garea, maestro y respon-
sable de psicotecnia de la Oficina-Laboratorio de Orientacion y Seleccion Profesional de
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Santander, sobre la orientacioén profesional de la provincia de Segovia en la prensa local. Por ul-
timo, Teran Bravo (2009) su experiencia profesional en la Escuela Nacional Mixta de Cicera de
Penarrubia (Cantabria), durante el curso escolar 1967-1968.

Valdivieso Bermejo y Torrego Egido (2021) rescatan la figura de Angel Costa Gonzalez (1905—
1973), un maestro segoviano que pertenecio a la generacion del Magisterio Renovador, participod
en las Misiones Pedagodgicas, los Centros de Colaboracion Pedagogica y la Universidad Popular
Segoviana, y cuyas ideas avanzadas, sumado a las disputas que tuvo con el cura del pueblo, hicie-
ron que sufriera la depuracion franquista que lo apartd del magisterio, siendo encarcelado y, al
final, trasladado a un sanatorio psiquiatrico donde estuvo mas de tres décadas hasta su falleci-
miento. Gonzalez Ruiz (2014) analiza la figura del maestro rural Antonio Benaiges, asi como su
labor pedagogica en la escuela de Bafiuelos de Bureba (Burgos). El estudio de Viz Gonzalez (2021)
estd encuadrado en las categorias de “Maestros” y “Arquitectura”, ya que expone como ha sido la
evolucioén de la docencia publica en Tras do Eixo (Teo, Galicia) desde el inicio del funcionamiento
de la escuela en 1931 hasta su cierre en 1998. Desde 1931 hasta 1962, la escuela estuvo ubicada
en una vivienda tradicional con titularidad de D. Ignacio Martinez Castelao, y luego paso ser una
escuela unitaria ex novo tipo ER-35 hasta 1998. Las docentes que impartieron clase durante este
periodo fueron: Peregina Lopez Iglesias, Joaquina Betanzos Charlin, Maria Lopez Noya, M.* Es-
trella Garcia Posse, y Maria Angeles Paz Camps.

Continuando con la categoria de “Arquitectura”, Cabieces Ibarrondo (2009) realiza un estudio de
aquellas escuelas construidas por los cantabros que tuvieron que migrar a América Latina para
buscarse un futuro mejor y que decidieron contribuir con sus donaciones a la mejora de la educa-
cion de los ninos de su localidad. Cabieces Ibarrondo (2010) también publico un estudio en Cabds
sobre la arquitectura escolar, pero en este caso lo enfocd hacia el buen hacer profesional de un
destacado nimero de arquitectos, tanto locales como foraneos. Llano Diaz (2009) realiza una in-
vestigacion sobre las construcciones escolares rurales cantabras, siendo el periodo establecido
desde mediados del siglo XIX hasta la Guerra Civil. En dicho estudio analiza los tres tipos de
escuelas rurales: la casa acondicionada como escuela, la arquitectura popular escolar y la arqui-
tectura escolar rural bajo canones oficiales. Por ultimo, Rivera Balboa (2020) explica coémo fue la
creacion de la primera escuela de primeras letras en la localidad de Jodar (Jaén, Andalucia). Esto
se produjo gracias al alegato de la poblaciéon giennense de Jodar de que se cumpliese lo establecido
en la Constitucion de 1812.

En la categoria de “Alumnos” se han incluido aquellos estudios que recurren a los testimonios o
fotografias de los alumnos para conocer sus experiencias, rutinas, docentes, etc., en la escuela
rural. Sonlleva Velasco (2015) narra la historia de un aula femenina de una escuela rural situada
en Hontoria (Segovia, Castilla y Ledn) en plena posguerra espaiiola, y para ello parte de una foto-
grafia de las alumnas y de la maestra que formaban dicha aula. La autora también public6 en 2017
una entrevista realizada a una alumna de dicha aula con la que pretendia recuperar, a través de la
fuente oral, el testimonio de uno de aquellos estudiantes de clase popular que han tendido a ser
silenciados por la historiografia tradicional. Por otro lado, Gonzalez Garcia y de las Heras Monas-
tero (2021) pasaron un cuestionario a once estudiantes nacidos entre 1959-1969 y naturales de
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Almedina (Ciudad Real, Castilla-La Mancha) para conocer la transformacion de una escuela rural
en los afios setenta. Otro estudio encuadrado en esta categoria es el de Duran Manso (2014) que
parte de una fotografia escolar de dos hermanas, realizada en el curso académico 1958-1959 en la
Escuela Unitaria de Nifias nimero 2 de Talavera la Real (Badajoz, Extremadura) y que era cono-
cida popularmente como “La escuela de Dofia Piedad”, para recuperar cobmo era la educacion en
esta escuela rural y quién era su docente. Garcia Garcia (2009) narra su experiencia escolar en una
escuela rural lebaniega y Pardo Riafio (2022) recupera las experiencias escolares de un grupo de
mujeres que fueron alumnas de la Escuela de Nifias de Arenas de Igufia (Cantabria), aunque para
recopilar esta memoria escolar también ha recurrido a documentos del archivo. Por tltimo, Herrero
Penas (2019) también recurre a los testimonios orales para conocer como fue la educacion de la
infancia segoviana durante la Guerra Civil espanola, destacando que “los ninos y nifias de la gue-
rra, supieron adaptarse a las consecuencias de la guerra, y de la inevitable posguerra”, asi como
las diferencias que habia entre la escuela rural y la urbana (p. 89).

Por Decreto de 29 de mayo de 1931, aproximadamente un mes después de proclamarse la II Re-
publica, se crearon las Misiones Pedagogicas con el objetivo de “difundir la cultura general, la
moderna orientacion docente y la educacion ciudadana en aldeas, villas y lugares, con especial
atencion a los intereses espirituales de la poblacion rural” (art. 1). En la revista Cabds se han
publicado tres articulos sobre dichas Misiones Pedagdgicas. Gonzalez Rucandio (2011) analiza
los dos tipos de misiones que visitaron los pueblos cantabros (las no oficiales y las del Patronato
de Misiones Pedagdgicas), siendo estos estudios muy escasos. Por otro lado, Fernandez Antén
(2017) analiza la esencia pedagdgica de la Institucion Libre de Ensefianza en las Misiones Peda-
gogicas y las Colonias Escolares impulsadas durante la II Republica para la educacion del pueblo.
Por ultimo, Nufiez Sanz (2020) realiza una comparativa entre las Misiones Pedagogicas y la Ani-
macion Sociocultural, considerando que ambas presentan “similitudes destacadas en sus actuacio-
nes, su metodologia, sus caracteristicas, asi como en su fin Gltimo de promover una transformacion
social a través del acceso a la educacion y a la cultura de todos sus ciudadanos” (p. 161).

En la categoria de “Materiales y recursos escolares” se incluyen investigaciones que utilizan los
materiales y recursos escolares para conocer la escuela rural en un periodo determinado. En esta
categoria hay dos estudios realizados por Asensi Diaz (2013; 2014). En el primero, el autor analiza
aspectos de la comunidad de Hontanaya (Cuenca, Castilla-La Mancha) que aparecen en dos cua-
dernos escolares elaborados en 1946-1947 por el autor. En ellos se puede encontrar un mapa de la
localidad y de la clase, una redaccion sobre el pueblo, un ejercicio de vocabulario sobre términos
agricolas y de la vida rural con su correspondiente dibujo (algunos de dichos términos ya estan
desuso o desaparecidos), dibujos al natural... En el segundo estudio el autor analiza aspectos de
la ensenanza en una escuela unitaria rural (Hontanaya) que estan relacionados con el campo, el
territorio, la Geografia, la Agricultura y las Industrias Rurales, todas ellas tratadas de una forma
globalizada, a través de varios cuadernos escolares del autor elaborados en 1945-1946. El tltimo
estudio de esta categoria es el elaborado por Llinares Ciscar (2018) y en el narra las exposiciones
que se realizan sobre la cultura escolar de La Valldigna (pueblos de Tavernes, Simat, Benifairo,
Barx) (Valencia, Comunidad Valenciana), con el fin de recuperar los archivos familiares de este
patrimonio escolar y hacerlos publico.
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Para finalizar, en la categoria de “General” hay un estudio sobre las principales conclusiones ex-
traidas de un congreso que se celebro en Alcorisa (Teruel, Aragon) con el titulo de Escuela Rural
en Aragon (Jiménez Martinez, 2009). Dichas conclusiones estan relacionadas con el futuro y pre-
sente del magisterio que ejerce en las escuelas rurales; los materiales curriculares y recursos di-
dacticos, pues se necesita adecuarlos a las necesidades de estas escuelas, asi como crear otros
especificos para dichas escuelas; los alumnos y las aulas; y la sociedad y el desarrollo en las zonas
rurales. Otra investigacion incluida en “General” es la de Rodriguez Arconada (2018) quien, a
través de una fotografia, narra el cambio sufrido en la escuela rural cantabra en los anos ochenta,
centrandose en la educacion compensatoria. Fernandez Herraez y Gonzalez Gigosos (2013) estu-
dian el origen del aula Mentor, que se crearon con la intencion de ofertar cursos vinculados con la
demanda laboral y el desarrollo personal, y que estaban enfocados a la poblacion adulta que vivia
en el medio rural y no disponia de la posibilidad de acceder a la formacion presencial. Otro estudio
encuadrado en “General” es el de Ortiz de Santos (2020) que, aunque analiza la escuela nacional
de Villovela de Piron (Segovia) partiendo de una fotografia, lo hace exponiendo quiénes eran sus
docentes, como era la escuela vieja y la nueva, los alumnos, etc. Para finalizar, Pérez Moreno
(2012) realiza un estudio sobre la cultura escolenimica en Espaiia, es decir, el estudio de los nom-
bres de los centros escolares, al considerarlos como “como elemento simbolico e inmaterial -con
registro fisico- de la cultura particular de cada centro y de la cultura global de la escuela espafiola”

(p. 57).

Conclusiones

El interés por conocer qué se ha publicado sobre la escuela rural en la revista Cabds nace de la
necesidad de saber qué se ha realizado y que se esta realizando sobre este tema en una revista cuyo
objetivo es conocer la historia del patrimonio educativo. Anteriormente se ha afirmado que la es-
cuela rural ha sido y sigue siendo una escuela marginada y olvidada y asi ha podido ser corrobo-
rado en los estudios publicados en Cabds cuyos autores destacan la necesidad de recuperar el tes-
timonio de los diferentes personajes de estas escuelas, asi como de la historia de los propios cole-
gios: edificio, recursos y materiales escolares, rutinas, experiencias, etc. Las publicaciones sobre
museos dedicados a la escuela rural muestran también esta necesidad de recuperar nuestra historia,
asi como de mostrar a las generaciones futuras como era la educacion de sus familiares, llegando
a estar, en la gran mayoria de los casos, muy alejada de sus experiencias escolares. Los testimonios
orales, las fotografias, los materiales escolares, los edificios, etc., nos permiten conocer como fue
la educacion de estas escuelas en un periodo determinado, acercandonos a esos testimonios silen-
ciados, a los que no se les presta la atencidon que merecen. A partir de los resultados obtenidos,
creemos que Cabds es una de las revistas donde mayor presencia tiene la escuela rural.
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Resumen (espaiiol)

La biblioteca escolar en Italia se define, de acuerdo con las directrices elaboradas por la IFLA
(Federacion Internacional de Asociaciones e Instituciones Bibliotecarias), como un entorno edu-
cativo donde se fomenta la practica de la lectura en todas sus formas, a pesar de que la nocion de
“biblioteca escolar” sugiera una finalidad mas concreta y limitada. Motivados por el concepto de
“patrimonio histérico-educativo”, que constituye la esencia misma del SIPSE, realizamos un censo
del patrimonio bibliografico existente en las bibliotecas escolares de todos los niveles en toda Italia

! Susanna Barsotti es la autora del apartado 2; Chiara Lepri es la autora del apartado 3; Barbara De Serio e Giordana
Merlo son las autoras del apartado 4; Ilaria Mattioni es la autora del apartado 5.

Susanna Barsotti is the author of paragraph 2; Chiara Lepri is the author of paragraph 3; Barbara De Serio and
Giordana Merlo are the authors of paragraph 4; Ilaria Mattioni is the author of paragraph 5.

-33-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Cabds n229 junio 2023, pags. 33-54
DOI: https://doi.org/10.35072/CABAS.2023.86.95.001

a partir de colecciones locales especificas y significativas. Este articulo tiene como objetivo pre-
sentar el trabajo realizado y los resultados obtenidos hasta el momento.

Palabras clave: bibliotecas escolares; patrimonio histérico-educativo; campo de investigacion

Abstract (italiano)

La biblioteca scolastica in Italia viene definita, nelle diverse stesure delle linee guida elaborate
dall’IFLA (International Federation of Library Associations and Institutions), quale ambiente
educativo in cui la pratica della lettura ¢ declinata in tutte le sue forme, mentre la declinazione
“scolastica” pone 1’attenzione su finalita. Facendo riferimento al concetto di “patrimonio storico-
educativo”, che contraddistingue 1’essenza stessa della SIPSE, ¢ stata condotta un’indagine volta
ad una ricognizione del patrimonio librario esistente nelle biblioteche scolastiche di ogni ordine e
grado in tutto il territorio nazionale italiano, a iniziare da specifiche e significative realta locali. Il
contributo si propone di presentare il lavoro svolto e i risultati fino a questo momento raggiunti.

Parole chiave: biblioteche scolastiche; patrimonio storico-educativo; ricerca sul campo

Abstract (inglese): The school library in Italy is defined, in accordance with guidelines elaborated
by IFLA (International Federation of Library Associations and Institutions), as an educational en-
vironment where reading practice is fostered in all its forms, even if the notion of a “school library”
suggests purpose-driven reading. Motivated by the concept of “historical-educational heritage”,
which distinguishes the very essence of SIPSE, a census was made of the existing book heritage
in school libraries of all levels throughout Italy, starting from specific and significant local collec-
tions. The contribution aims to present the work carried out and the results achieved so far.

Key words: school libraries; historical-educational heritage; field research

1. Prélogo

Investigar el sentido y el significado de la biblioteca escolar en el contexto italiano es el objetivo
de este articulo. La necesidad de clarificar el significado de la biblioteca escolar remite necesaria-
mente a una reconstruccion historica del largo proceso que condujo al reconocimiento y definicion
de un espacio educativo entendido como enriquecimiento cultural y formativo. Un proceso dificil,
compuesto por medidas y disposiciones legislativas que ponen sustancialmente de manifiesto la
falta de un proyecto politico claro orientado a considerar la biblioteca escolar como un servicio
educativo publico que requiere espacio, personal y financiacion adecuados. Sin embargo, a pesar
de esta endémica fragilidad estructural que ha acompanado a la definicion y reconocimiento de su
papel, la biblioteca escolar ha conseguido arraigar en el contexto escolar, en particular gracias a la
laboriosidad y voluntad de los profesores, que han reconocido su alto valor educativo. Un largo
proceso que también ha terminado por enriquecer la biblioteca escolar dotandola de un significado
historico. De hecho, acaba siendo un lugar privilegiado para que el patrimonio histérico-educativo
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sea conocido y valorado. Para ello, el censo de este patrimonio adquiere una significacion espe-
cialmente interesante, ya que aporta datos significativos no s6lo sobre la atencion prestada en el
pasado a la biblioteca y a la lectura, sino también sobre la conciencia actual de la importancia y
los significados que encierra. Un censo que es, por tanto, también la proteccion del patrimonio
historico-educativo nacional y, en concreto, del patrimonio vinculado al mundo del libro y de la
lectura, para evitar su dispersion y deterioro. De ahi el trabajo iniciado por una Comision especifica
que, refiriéndose al concepto de "patrimonio historico-educativo", se propuso investigar el patri-
monio bibliografico existente en las bibliotecas escolares de Italia, reconocimiento que no sélo
responde a un andlisis cuantitativo sino también cualitativo de la conciencia mas o menos genera-
lizada del papel educativo de la biblioteca escolar y de su significado historico, y de cuyos prime-
ros resultados se dard cuenta aqui.

2. Las bibliotecas escolares en Italia: una panoramica his-

torica
La creacion de la biblioteca escolar esta inserta en un largo camino hecho de intervenciones legis-
lativas que nunca han abordado el problema de la gestion y el funcionamiento de las bibliotecas,
y las disposiciones sobre ellas son a menudo precipitadas (Fabri, 1994). Segun algunos, la creacion
de bibliotecas escolares en Italia se remonta a 1859 (Ley Casati); segun otros, s6lo en las primeras
décadas del siglo XX tenemos pruebas ciertas de su nacimiento. De hecho, las primeras referencias
a las bibliotecas escolares, aunque casi siempre indirectas, se encuentran ya en la Ley Casati, donde
se pide a los municipios que encuentren fondos para los sueldos de los profesores y, en general,
para los gastos relacionados con el funcionamiento de las escuelas. Sin embargo, en vista de las
numerosas dificultades a las que se enfrentaban las autoridades locales, el Estado concedia asig-
naciones anuales, en particular para la compra de material didactico. Asi nacieron las primeras
colecciones de libros.

Sin embargo, la situacion de las bibliotecas italianas era bastante mala, y el Gobierno y el Parla-
mento decidieron intervenir nombrando una Comision "para la reorganizacién cientifica y disci-
plinaria de las bibliotecas del Reino", que se plasmoé en el Decreto Ministerial de 20 de julio de
1869. De los trabajos de esta Comision, surgieron una serie de documentos destinados a regular el
funcionamiento de las bibliotecas hasta la publicacién, en 1885, del primer Manual de Bibliografia
italiano de Giuseppe Ottino; en 1896 se fundd la Sociedad Bibliografica Italiana y, por ultimo,
también en estos afos se tradujeron una serie de obras bibliograficas extranjeras fundamentales.

De las bibliotecas escolares, a nivel legislativo, se comienza a hablar con el Real Decreto n.® 223
de 1 de abril de 1909, el "Reglamento de bibliotecas especiales gubernamentales no abiertas al
publico". Se trata de la primera intervencion gubernamental sobre las bibliotecas escolares, tras un
periodo bastante largo de falta de intervencion institucional. Para las escuelas primarias, la primera
reglamentacion ya estd dictada por la Ley Daneo-Credaro, que contribuye en gran medida a au-
mentar el fondo de las subvenciones para las bibliotecas populares, escolares y de maestros. El
propio ministro Credaro fue el responsable de una circular de julio de 1911 en la que, abordando
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el problema de las bibliotecas, daba algunas sugerencias para su creacion y funcionamiento. La
circular del ministro Credaro fue seguida, en plena Segunda Guerra Mundial, por el Decreto Luo-
gotenenziale de 2 de septiembre de 1917 relativo al establecimiento efectivo de bibliotecas esco-
lares en las escuelas del Reino, con la obligacion de que cada clase de la escuela elemental, ex-
cluida la primera, dispusiera de una biblioteca para uso de los alumnos. Este decreto fue posterior-
mente reinsertado en el articulado de la Ley n.° 577 (Ley consolidada de 5 de febrero de 1928)
que, en su articulo n.° 214, sitta la biblioteca escolar bajo la supervision y responsabilidad directas
de cada maestro, para el que el servicio de biblioteca es obligatorio. Incluso de disposiciones como
ésta se desprende que estuvo completamente ausente una voluntad politica clara de transformar
las bibliotecas en un servicio publico eficaz.

Fue el fascismo, necesitado del consentimiento de las masas debido a su naturaleza totalitaria, el
primero en intentar una politica bibliotecaria (Barberi, 1967). De hecho, en abril de 1924, un Real
Decreto amplio el tema de la biblioteca escolar a los centros de ensefianza secundaria y dio forma
definitiva a la legislacion dictando ciertas normas como, por ejemplo, la distincion entre la biblio-
teca de los profesores y la de los alumnos, o confiando la responsabilidad de la biblioteca al direc-
tor. Al afio siguiente, el tema se regularia de forma mas organica con la especificacion de ciertas
normas de catalogacion y ordenacion de los libros. El sector se vio impulsado por la creaciéon en
1932 del Ente Nazionale per le Biblioteche Popolari e Scolastiche (ENBPS) (Consejo Nacional de
Bibliotecas Populares y Escolares), que sustituyo oficialmente a la Asociacion Nacional Fascista
de Bibliotecas Populares de 1929. Los objetivos del Ente, claramente expresados en sus estatutos,
eran fundar nuevas bibliotecas populares en los municipios que carecian de ellas, aumentar las
bibliotecas populares y escolares existentes, también mediante asistencia y orientacion, y promo-
ver libros "de caracter popular, educativo o escolar" mediante convocatorias de premios especial-
mente instituidas. Sin embargo, fue incapaz, por falta de fuerzas e instrumentos, de llevar a cabo
una verdadera unificacion de las bibliotecas populares y escolares y, por tanto, de la lectura publica
en todo el pais. Los objetivos y métodos de la politica cultural llevada a cabo por el gobierno de
Mussolini y el régimen en su conjunto se intensificaron entre 1936 y 1937. En este periodo, la
acentuacion de la propaganda ideologica, la predicacion de un nuevo método y modo de vida, el
"culto a la personalidad" de Mussolini, cada vez mas persistente, y la explotacion de los medios
de comunicacion de masas disponibles se hicieron aiin mas evidentes. El mayor y mas directo
interés por la edicion y las bibliotecas vino dictado no so6lo por la intencion de utilizar todos los
medios posibles de comunicacion de masas con fines propagandisticos, sino también por los pro-
blemas recurrentes de la produccion de libros. En ese mismo periodo, el desarrollo de la prensa
periodica y diaria, la difusion de la radio y del cine, incluso a nivel popular, favorecieron el surgi-
miento en las ciudades italianas de un primer embrién de unificacién lingiiistica y de un nuevo
publico lector potencial; la industria editorial predominante, fragmentada en numerosas pequenas
y medianas empresas, era incapaz de acercarse a ¢€l, ya que estaba demasiado enredada en la rela-
cion privilegiada con el publico tradicional, en la escasez de titulos publicados, en tiradas limita-
das, en precios elevados, en una distribucion reducida numérica y geograficamente a las pocas
librerias eficientes. En consecuencia, si por un lado se impusieron algunos grandes editores, sobre
todo Mondadori, por otro se desarrollé una industria editorial "popular", con caracteristicas propias
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y separada en cuanto a produccién y distribucion, una industria editorial "popular" de puro con-
sumo y "evasion", que el régimen fue incapaz de controlar y que satisfizo las limitadas necesidades
de lectura de la pequefia burguesia y las clases trabajadoras (entre los principales: Sonzogno, Bietti,
Salani). Entre las nuevas iniciativas de la industria editorial tradicional, hay que mencionar la serie
infantil "La Scala d'oro", iniciada por UTET en 1936: fue un gran éxito de publico, debido también
a la ausencia de temas abiertamente propagandisticos que la caracterizaba. De nuevo en 1937, el
Ministerio de Educacion Nacional ordeno la creacion de "departamentos reservados"” en las prin-
cipales bibliotecas gubernamentales, donde las obras que, por considerarse contrarias a los princi-
pios morales, politicos y econdémicos del fascismo, debian ser retiradas de la circulacion y, por
tanto, también de la lectura, primer paso en la direccién de una censura cada vez mas severa. Los
aspectos censores de la nueva politica del libro iniciada en 1937-38 se reflejaron inevitablemente
en el sector de las bibliotecas, tanto estatales como populares, provocando confusion, incertidum-
bres y campanas de depuracion del patrimonio bibliografico. La misma conferencia sobre literatura
infantil organizada por la ENBPS en Bolonia en noviembre de 1938 desembocd, tras el discurso
pronunciado por Filippo Tommaso Martinetti, en un llamamiento a la produccién de "instrumentos
activos de educacion racial".

Por supuesto, la guerra no mejoro la situacion del sistema bibliotecario italiano; al contrario, asesto
un nuevo golpe a la industria editorial, empeoro los niveles de calidad de la produccién ideologico-
propagandistica y redujo numéricamente los de la lectura publica, ya considerablemente bajos, y
contribuy6 finalmente a degradar ain mas la red de las llamadas bibliotecas populares. Y, sin
embargo, fue precisamente durante el periodo de guerra cuando se desarrollaron, a instancias del
ministro de Educacion Giuseppe Bottai, nuevas iniciativas en favor de la lectura publica y el pro-
yecto de una nueva legislacion sobre bibliotecas; iniciativas que, al menos en parte, serian retoma-
das por la Direccion General en la posguerra y que caracterizarian la politica de lectura de varios
ministros democristianos de Instruccion Publica.

El 1 de junio de 1940, la "Carta Escolar" de Bottai completo su laborioso proceso legislativo (An-
gioletti, 1941: 2-3; Corbelli, 1942: 246-248; Barbagli, 1974: 193-305). Fue el intento mas decisivo
de corregir los desequilibrios del sistema escolar italiano (sobre todo el medio) desde la reforma
gentileana del 23. En ella, no se hacia practicamente mencion a la difusion del libro, ni a las bi-
bliotecas escolares, que era un problema sin resolver desde hacia tiempo; Bottai, sin embargo, en
diciembre del mismo afio, convocé en Roma un congreso nacional titulado "La biblioteca en la
escuela", con la participacion de bibliotecarios, profesores y pedagogos. Del congreso surgio, ade-
mas de una critica del nivel de lectura en las escuelas y de la organizacion de las bibliotecas esco-
lares, una directriz general para la mejora de la enseflanza de la lectura en las escuelas, centrada
en la creacion desde abajo, por iniciativa de los propios escolares, de "bibliotecas de clase". Estas
directrices fueron concretadas por Bottai con una circular titulada "El libro en la escuela. Lectura
individual y lectura colectiva", que tuvo una amplia difusion.

El juicio sobre la politica del libro y de las bibliotecas elaborada y llevada a cabo por el fascismo
no puede ser sino negativo ya que, también y sobre todo con respecto a los objetivos que el régimen
se proponia alcanzar en el campo de la lectura publica, las realizaciones llevadas a cabo resultaron
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en la practica realmente poco funcionales: de hecho, el sistema bibliotecario siguid siendo un ins-
trumento escasamente utilizable, no so6lo por sus propios y antiguos defectos estructurales, sino
también quizas por la incapacidad de quienes fueron designados para gestionarlo y, por ultimo,
por los contrastes entre los diversos grupos de presion y subgrupos de gobierno que se disputaban
y dividian su control.

Al final de la Segunda Guerra Mundial, la situacion del patrimonio bibliotecario italiano y de sus
estructuras parecia bastante desalentadora; la mayoria de las bibliotecas publicas, sobre todo en
los grandes centros del norte de Italia, habian sufrido grandes danos, y el sistema de bibliotecas
populares y escolares, fragmentado y empobrecido por las iniciativas del régimen fascista, estaba
disperso, abandonado a su suerte y, a menudo, fisicamente destruido. Cuando Guido Gonella fue
nombrado ministro de Instruccion Publica en 1946, tuvo que hacer frente a dos tipos principales
de problemas en relacion con las bibliotecas: por un lado, la reconstruccion de las instituciones
afectadas y del patrimonio bibliografico destruido y, por otro, la organizacion del servicio de lec-
tura tanto de las bibliotecas gubernamentales como, sobre todo, de las bibliotecas locales y popu-
lares y escolares. Con respecto a estas ultimas, fue necesario intervenir para hacer frente funda-
mentalmente a las dispersiones, a la destruccion de su material y colecciones, y a una reorganiza-
cidn que tuviera en cuenta los cambios derivados del nuevo clima cultural y politico. En un pano-
rama nada reconfortante, en abril de 1947 el ministro Gonella creé una Comision Nacional de
Investigacion para la reforma escolar, que en realidad se ocup6 poco de las bibliotecas y de la
lectura publica, pero que sin embargo convoc6 en Palermo una conferencia dedicada a las biblio-
tecas populares y escolares, a la que asistieron numerosos bibliotecarios, y durante la cual Gonella
present6 un modelo de biblioteca popular incorporada al sistema escolar (Barone, Petrucci, 1976).
El proyecto presentado por el ministro preveia la creacion de nuevas bibliotecas en los diferentes
distritos de ensefanza, gestionadas por los superintendentes de educacion y confiadas a los profe-
sores, pero abiertas a todos los ciudadanos.

De hecho, la legislacion sobre bibliotecas escolares permanecidé muda hasta los afios 1960/70. Una
circular ministerial de 1968 prevé la compra de obras destinadas a los alumnos (de secundaria) y
no solo a los profesores. Ademas, el largo debate de aquellos afios sobre el libro de texto suscitd
el interés por una pluralidad de herramientas didacticas a disposicion de la escuela: libros, peri6-
dicos, productos editoriales y de otro tipo, materiales documentales de diversa indole. Un impor-
tante punto de inflexion en las relaciones escolares viene determinado por la creacion de 6rganos
democraticos de gestion escolar a través de los Decretos Delegados de 1974. Las bibliotecas es-
colares también forman parte de la perspectiva general de renovacion cultural esbozada por los
Decretos Delegados: pasan a asumir un papel de primera importancia, no s6lo dentro de la escuela,
sino también en el ambito del territorio. El articulo 6 de esta ley confiere a los consejos de distrito
y escolares poder de decision, a propuesta del consejo, en materia de actividades escolares, ofre-
ciendo un espacio considerable para una gestion moderna de las bibliotecas escolares destinadas,
entre otras cosas, a servir de centro propulsor de actividades culturales. En el contexto de los De-
cretos Delegados, por tanto, el instituto bibliotecario se sitia en el centro del sistema de produccion
cultural, convirtiéndose en punto de referencia y apoyo de las iniciativas y servicios de atencion
escolar y educacion permanente (Manca, 1981: 41-51; Tentori, Brambilla, 1983).

-38-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Cabds n229 junio 2023, pags. 33-54
DOI: https://doi.org/10.35072/CABAS.2023.86.95.001

Hoy en dia, la biblioteca escolar en Italia se define, en los diferentes borradores de las directrices
elaboradas por la IFLA (Federacion Internacional de Asociaciones de Bibliotecarios y Bibliote-
cas), como un entorno educativo en el que se desarrolla la practica de la lectura en todas sus formas:
literaria, de entretenimiento, de divulgacion y para el conocimiento. En concreto, la actividad "es-
colar" se centra en los fines educativos y en la satisfaccion de necesidades metodologicas y for-
mativas, de ensefianza y aprendizaje, de la escuela, no separadas del contexto sociocultural en el
que se encuentra la propia escuela. Sin embargo, frente a una cantidad nada despreciable de volu-
menes propiedad de las bibliotecas, se observa una ausencia casi total de las condiciones minimas
para hablar de biblioteca escolar: estructuras y espacios adecuados, recursos financieros, personal,
catalogos construidos sobre la base de lenguajes y procedimientos comunes y, por ultimo, pero no
por ello menos importante, una falta de conciencia de la relevancia del patrimonio bibliotecario en
si mismo para la investigacion historico-educativa.

Teniendo en cuenta estas Gltimas consideraciones, durante el ano 2019, en el seno de la SIPSE
(Sociedad Italiana para el Estudio del Patrimonio Historico-Educativo), se ha creado, junto a otras
comisiones tematicas, la Comision de Bibliotecas Escolares y Patrimonio del Libro Escolar, for-
mada por los autores de este articulo, que ha iniciado sus trabajos durante el afio 2020. La SIPSE
tiene entre sus objetivos la proteccion, conservacion y puesta en valor del patrimonio histoérico-
educativo presente en los museos pedagdgicos, centros de documentacion e investigacion, escuelas
historicas y, en general, en los centros educativos de todos los niveles, asi como la promocion de
centros periféricos de censo, recogida y catalogacion de este patrimonio, la proteccion del patri-
monio historico-educativo nacional, con iniciativas relacionadas para evitar la dispersion y el de-
terioro de este patrimonio y el desarrollo de protocolos especificos para la conservacion del patri-
monio cultural escolar (http://www.sipse.eu/). En este contexto, la Comisién fij6 como objetivo
inicial, refiriéndose al concepto de "patrimonio historico-educativo", la realizacion de una encuesta
destinada a estudiar el patrimonio bibliografico existente en las bibliotecas escolares de toda Italia,
partiendo de realidades locales especificas y significativas.

Antes de embarcarse en una fase mas operativa, ya que debido a la situacion de pandemia no
pudimos entrar en las escuelas ni tener los primeros contactos con directores y profesores, la Co-
mision se concentrd principalmente en la planificacion de objetivos a corto plazo, como la redac-
cion de un cuestionario cognitivo para ser enviado a las bibliotecas escolares, del que hablaremos
mas adelante, y en la lectura de algunos documentos especificos que podrian proporcionar una
imagen actualizada del "estado de la cuestion" con respecto a las bibliotecas escolares en Italia.

3. La biblioteca escolar como lugar de conservacion del
patrimonio histérico-educativo
El concepto de patrimonio historico-educativo hace referencia a una categoria especifica de patri-
monio cultural que incluye un complejo de bienes materiales y/o inmateriales que han sido utili-

zados y/o producidos en contextos educativos formales e informales a lo largo del tiempo, enten-
diendo por contextos formales las instituciones educativas publicas y privadas de todos los niveles
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(a excepcion de los niveles universitario y académico, que son considerados mas propiamente
lugares de produccion y conservacion del patrimonio historico-cientifico) (Meda, 2013). Se trata
de un conjunto heterogéneo de bienes a los que la historiografia educativa italiana ha prestado
especial atencion en los ultimos afios siguiendo las nuevas corrientes de estudio interesadas en la
cultura material de la escuela, especialmente procedentes de Francia y de Espafia: para el historia-
dor de la educacion, los bienes objeto de estudio representan fuentes de extraordinario valor cul-
tural que hay que investigar, conservar y valorar también a través de una labor de sensibilizacion
del personal que trabaja en las instituciones donde se encuentran y a menudo, por desgracia, mal
consideradas.

Las bibliotecas escolares, en particular, se identifican con razén como lugares de preservacion del
patrimonio educativo material, es decir, bienes dotados de materialidad corporea y susceptibles de
percepcion con sentidos y/o instrumentos materiales, como libros (bienes /ibro) y documentos
(bienes archivo), pero también medios didécticos y recursos educativos disciplinares (bienes edu-
cativos) reunidos en el espacio de la biblioteca (Meda, 2013: 171-172). Pero también el propio
espacio de la biblioteca, es decir, el entorno escolar utilizado para ello (bienes arquitectonicos), su
mobiliario, enseres, estanterias y zonas de lectura (bienes objetuales) contribuyen a su vez a cons-
tituir el patrimonio histérico-educativo que se convierte, asi, en estratificado y exponencialmente
rico en significados.

De hecho, un patrimonio bibliografico como el que se ha sedimentado a lo largo del tiempo en el
seno de una escuela adquiere un doble valor en virtud de su consistencia y funcién reales. En otras
palabras, reclama ser abordado como un conjunto de fuentes y documentos no reunidos al azar,
sino seleccionados y organizados (catalogados, en el mejor de los casos) incluso en diferentes
periodos histéricos y, por tanto, representativos de una realidad que pretendia constituir y que
sigue conformando: lo que se conserva en una biblioteca escolar y lo que sustancia la propia bi-
blioteca en su organizacion y disposicion interna, a efectos de la investigacion en historia de la
educacion, permite profundizar en las trayectorias disciplinares y de didactica de la lectura imple-
mentadas en la escuela en la que se ubica la biblioteca en relacion con los diferentes momentos
culturales y politicos y orientaciones pedagogicas que, a lo largo del tiempo, se han ido alternando.
Si entonces hay -como esperamos- conciencia de la relevancia del lugar no s6lo como ambito de
formacion de alumnos y profesores en el pasado como en el presente, sino también como reservo-
rio documental al que recurrir en la perspectiva de la investigacion histérico-educativa, su protec-
cién y preservacion es el primer paso para que quien tenga acceso a €l pueda desarrollar nuevos
conocimientos en diferentes niveles y en el encuentro con la materialidad preservada en esos es-
pacios.

Las bibliotecas escolares se encuentran entre los lugares mas apropiadamente destinados a la con-
servacion del componente bibliografico y archivistico del patrimonio histérico-educativo y, sin
embargo, como sefiala Meda, en los ultimos cuarenta afios han sido sometidas repetidamente a una
contraccion progresiva y a menudo arbitraria y todavia hoy, en muchos casos, estan expuestas a
un grave riesgo de desconocimiento (2013: 176). Existen, es cierto, varios organismos comprome-
tidos con la proteccion de las bibliotecas escolares, como la Comisién Nacional de Bibliotecas
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Escolares y Centros de Recursos Educativos de la Asociacion Italiana de Bibliotecas (AIB), a la
que se debe, en 2015, la traduccion al italiano de las Directrices de la IFLA para las bibliotecas
escolares y el Grupo de Investigacion sobre Bibliotecas Escolares (GRIBS) de la seccion del Vé-
neto de la AIB, constituido en el Departamento de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Padua en abril de 1993 y dirigido por Donatella Lombello, que promovid, en 2002, el meritorio
proyecto LABS-Libro antico nella biblioteca scolastica (Libros antiguos en la biblioteca escolar)
para la recuperacion y el uso didactico de los fondos antiguos de las bibliotecas escolares del Vé-
neto. Partiendo de una situacion de precariedad y ubicacion periférica y marginal de los fondos
bibliotecarios antiguos e historicos en las comunidades escolares, el proyecto se propuso proteger
y valorizar un corpus sumergido pero sobresaliente de fondos bibliotecarios en primera instancia
a través de un censo por muestreo limitado a los institutos de ensefianza secundaria de Padua, que
permitioé una primera recopilacion de datos significativos (Bettella, 2003: 49-66).

Por otra parte, la presencia de libros de valor histdrico en las bibliotecas escolares esta muy exten-
dida en todo el pais, dando lugar a un fendmeno que Panizza asocia esencialmente a una "patolo-
gia" de este sector, "constituido por centenares de documentos depositados (aunque seria mejor
decir dispersos) en las bibliotecas, voluminosos si no inutiles para la institucion propietaria tanto
como indisponibles para la comunidad" (2003: 29). Existe, pues, un patrimonio difuso del que no
siempre somos plenamente conscientes y que a menudo permanece enredado en planteamientos
organizativos insuficientes para hacer utilizable dicho patrimonio: "las bibliotecas que durante
mucho tiempo han padecido (y en parte siguen padeciendo) la falta de una idea clara de su mision,
asi como de recursos profesionales adecuados, tienden a atribuir a cada tipo de documento conser-
vado el mismo papel indiferenciado", hasta el punto de que "puede ocurrir encontrarse (caso limite,
por supuesto) con libros antiguos alternando en las estanterias con series de bolsillo, del mismo
modo que no es dificil aun hoy encontrar bibliotecas de liceos austeros formadas por salas desiertas
donde reposan en paz colecciones embalsamadas" (31). Proteger los documentos de valor histo-
rico, asi como respetar la funcion y el destino de los distintos tipos de documentos conservados,
desde los mas antiguos a los mas modernos (piénsese en las nuevas tecnologias digitales), es sin
duda un primer requisito para modular hoy la mision de una biblioteca escolar entre la promocidn
de la lectura, las actividades didacticas o de investigacion de los alumnos y la investigacion cog-
nitiva de los estudiosos y de toda la ciudadania, preferiblemente a través de una difusion en red de
los catalogos territoriales y nacionales.

A pesar del periodo de pandemia, que ciertamente lastrd la vida de las bibliotecas escolares (una
de cada cinco bibliotecas se convirtieron en aulas para cumplir la normativa de alejamiento y nu-
merosas publicaciones acabaron destruidas, ver www.ioleggoperche.it/uploads/2021/11/10/04-
sintesiindagine-ioleggoperche.pdf), han sido muchas las iniciativas de apoyo a estos centros neu-
ralgicos de nuestro sistema educativo: si la AIB organiz6 en 2019 la primera conferencia nacional
de redes de bibliotecas escolares (www.aib.it/attivita/2019/77590-primo-convegno-nazionale-de-

llereti-di-biblioteche-scolastiche-strategie-di-rete-per-una-biblioteca-scolastica-sostenibile/), el
Centro para el Libro y la Lectura (CEPELL) sigui6 financiando proyectos de lectura en bibliotecas
escolares (https://cepell.es/categoria/escuela/), mientras que la Asociacion Italiana de Editores
(AIE), promotora de la iniciativa #flOLEGGOPERCHE, que recoge libros para apoyar a las
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escuelas, dio a conocer datos inesperadamente alentadores (https://www.ioleggoperche.it/pro-
getto); el Foro del Libro, por su parte, relanzo la centralidad de la lectura y de las bibliotecas
escolares como centro cultural y de desarrollo de competencias transversales en la era postcovi-

diana (https://forumdellibro.org/; véase también el Dossier sobre la lectura en la escuela y las
bibliotecas escolares (2021): https://www.rbsvicenza.org/sites/rbsvicenza/assets/Uploads/2021-
12PL/Dossier_Passaparola_2021-12-05_22-27-24.pdf).

En este contexto, y junto a estas significativas iniciativas, la Comision de Bibliotecas Escolares y
Patrimonio del Libro Escolar se propuso lanzar una reflexion dirigida a sensibilizar sobre la pre-
servacion y valorizacion del patrimonio histérico-educativo presente en las escuelas, también con
vistas a activar cursos de formacion dirigidos a gestores escolares, profesores, bibliotecarios, in-
vestigadores y operadores culturales en la tarea del estudio y la investigacion sobre el patrimonio
historico-educativo. En este sentido, se consider6 ttil realizar una encuesta cognitiva sobre las
realidades existentes, las buenas practicas y las cuestiones criticas, mediante la estructuracion de
un cuestionario que se difundiré en las escuelas de todos los niveles de todo el pais con el fin de
encontrar algunas informaciones cuantitativas y cualitativas preliminares sobre el estado de con-
servacion y los fondos de las bibliotecas. Otra accidon que va a ser promovida, de acuerdo con las
demas Comisiones de trabajo desarrolladas en el ambito de la SIPSE, seré la de invitar a los estu-
diantes de las carreras de Educacion Primaria a realizar disertaciones centradas en estudios de caso
sobre realidades bibliotecarias italianas especificas en las escuelas historicas.

4. El cuestionario: de la elaboracion a la administracion

La propuesta de llevar a cabo una cartografia de las bibliotecas escolares y del patrimonio biblio-
grafico que puede conservarse en las escuelas de todos los niveles en Italia estuvo guiada, por un
lado, por el deseo de conocer el nimero de bibliotecas existentes en las escuelas italianas, siendo
conscientes al mismo tiempo de la precariedad que caracteriza actualmente a estas instituciones
educativas, cuya gestion se confia cada vez mas a buenas practicas ocasionales y a formas de
voluntariado debido a la ausencia total de un plan de apoyo ministerial; por otra parte, recoger
datos sobre experiencias, practicas y propuestas de mejora con el fin de volver a promover la
biblioteca escolar como centro de difusion de la cultura del libro y de las actividades relacionadas
con ella.

Si bien es evidente la actual pérdida de centralidad de las bibliotecas escolares, caracterizada, como
ya se ha mencionado, por la escasez de fondos necesarios para su funcionamiento y la formacion
del personal de gestion, cabe destacar como su presencia en las escuelas constituye un recurso
didactico fundamental capaz, por ejemplo, de combatir el fendmeno del abandono escolar o de
promover la profundizacion de los intereses individuales de los alumnos. Identificar la existencia
de bibliotecas escolares que funcionan como centros culturales activos y proactivos permitiria
también recoger datos utiles para compartir buenas practicas con otras instituciones interesadas,
desde la AIB hasta las asociaciones de libreros y las propias redes de bibliotecas escolares que ya
trabajan en esta direccion.
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Independientemente del campo de investigacion, el cuestionario, en la actualidad, se presenta cada
vez mas como una herramienta de facil uso que permite adquirir informacioén de la forma mas
fiable posible, y esta especialmente vinculado a la experiencia del investigador sobre el objeto de
investigacion; es decir, se recurre al uso del cuestionario cuando ya se conoce el objeto que se
quiere estudiar y sobre el que se quiere investigar (Gattico, Mantovani, 1998; Vigano, 1999 y
2002; Cadei, 2005; Benvenuto, 2015; Mortari, Ghirotto, 2019; Trinchero, 2004). En general, el
cuestionario puede utilizarse para investigar actitudes, valores, preferencias, creencias, opiniones,
emociones, comportamientos y conocimientos sobre hechos y acontecimientos, no necesariamente
personales. En este ultimo caso, el tipo de objeto que se investiga son las llamadas preguntas de
conocimiento, como en la investigacion que aqui se presenta, cuyo analisis puede, de hecho, faci-
litarse mediante una investigacion exploratoria previa, destinada a recoger informacion sobre el
tema también a través del estudio de la literatura cientifica de referencia, o mediante el uso de
entrevistas con expertos (Zammuner, 1998). Por esta razon, antes de construir el cuestionario, si-
guiendo la primera de las tres fases (exploratoria, pre-test y de preparacion) comunmente utiliza-
das, el grupo de trabajo quiso llevar a cabo un reconocimiento de los estudios ya realizados en el
campo de las bibliotecas escolares, profundizando en el estado de la cuestion y tomando contacto
con estudiosos del tema para aclarar los objetivos de la investigacion y los objetivos que se pre-
tendian alcanzar con la administracion del instrumento (Montecchi, 1996; Lombello, 2009; Lom-
bello, Prior 2018; Venuda, 2016: 17- 27; Lombello, 2020: 4243; Venuda, Roncaglia, Marquardt,
2019: 133-148).

La actividad de brainstorming iniciada por el equipo de investigacion fue muy util para la identi-
ficacion de las preguntas: las preguntas anotadas se reconstruyeron a continuacién en macro gru-
pos que, en algunos casos, dieron lugar a una unica pregunta, ejemplo de todas las del mismo
ambito.

El primer borrador del cuestionario se reviso varias veces, también tras su recopilacion por parte
de las investigadoras que componian el grupo de trabajo; el objetivo de una primera recopilacion
en el seno del grupo era evaluar la eficacia del instrumento en curso, revisando asi el cuestionario,
tanto en lo que respecta a su contenido, es decir, la forma de presentar las preguntas y su claridad,
como en lo que respecta al numero de items y su extension, que afecta al tiempo necesario para
completar el instrumento y puede, por tanto, influir en la veracidad de las respuestas por parte del
encuestado.

El cuestionario disefiado y construido es autoadministrado y semiestructurado (Lovell, Lawson,
1970; Mialaret, 1986).

La eleccion de la autoadministracion esté ligada a la necesidad de recoger el maximo de informa-
cion en el menor tiempo posible, es decir, permitir a los destinatarios del mensaje, enviado por
correo electronico a todas las escuelas de todos los tipos y niveles del pais, identificar entre los
distintos implicados en el posible servicio al mejor preparado en la materia, que podria respon-
derle, dejandole, ademas, libertad para cumplimentar el cuestionario en el momento que conside-
rase mas oportuno. Dado el tamafio de la muestra identificada, es evidente que el envio del cues-
tionario por correo electronico parecia la solucidén operativa ideal. Antes de proceder, el grupo de
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trabajo realiz6 una subdivision geografica, en virtud de la cual cada investigador asumio6 el papel
de persona de contacto para una zona geografica formada por dos o mas regiones, y se puso en
contacto con las oficinas escolares regionales y provinciales de su zona de competencia para ob-
tener las direcciones de correo electronico de todos los centros escolares de todos los niveles alli
existentes. Ante la ausencia de un entrevistador, al principio del cuestionario se inserté un prologo
en el que se explicaba a los encuestados los motivos de la investigacion y el modo de cumplimentar
el cuestionario.

Cuando se elige el modo de administracion en linea, la recogida de datos también resulta mas
sencilla porque las respuestas se guardan automaticamente en un conjunto de datos y, por lo tanto,
estan disponibles de inmediato. Entre las plataformas existentes, optamos por utilizar Google
Forms, una aplicacion de Google que ofrece la posibilidad de crear cuestionarios en linea sin limi-
tes de preguntas, como ocurre con otras plataformas como Survey Monkey o Typeform. La elec-
cion de Google Forms también vino dictada por la comodidad de rellenar los cuestionarios admi-
nistrados a través de esta plataforma, que permite responder a través de cualquier dispositivo.
Ademas, Google Forms ofrece a los investigadores la posibilidad de detectar eventuales mensajes
de error y hacer que las respuestas sean obligatorias, dos modalidades que facilitan la autoadmi-
nistracion del cuestionario: en el primer caso, el mensaje de error aparece antes del paso a la si-
guiente respuesta, por lo que no permite seguir adelante con la compilacion si antes no se subsana
el problema, e informa al encuestado de que la respuesta dada no es coherente con la pregunta,
aclarando el motivo y sugiriendo, eventualmente, el camino a seguir para proporcionar un valor
valido; la posibilidad de hacer obligatorias determinadas respuestas, por otro lado, asegura al
equipo que esas preguntas seran necesariamente contestadas porque, precisamente, no es posible
seguir adelante con la compilacion sin haber contestado a las preguntas obligatorias. Esto implica,
por parte del encuestado, la necesidad de prestar mas atencion a las preguntas obligatorias, que
como tales se consideran evidentemente importantes para la consecucion de los objetivos fijados
por el grupo de trabajo. Por altimo, la ventaja que ofrece Google Modules también esta relacionada
con el analisis estadistico de las respuestas al cuestionario. De hecho, la plataforma permite el
célculo automatico y en tiempo real de los porcentajes de respuesta a las preguntas, datos recogidos
automaticamente en una tabla de Google Sheets, exportable a Excel, con la posibilidad de crear
también graficos de resumen.

Como ya se ha mencionado, el cuestionario es semiestructurado porque se compone de una serie
de preguntas abiertas, junto con otras cerradas, que no contemplan alternativas de respuesta pre-
codificadas, a pesar de que estas preguntas se inscriben deliberadamente en cuadriculas preestruc-
turadas por el equipo de investigacion. El deseo de utilizar preguntas abiertas, junto a las de opcion
multiple, esta vinculado a la necesidad de dejar la mayor libertad de expresion posible al individuo,
evitando forzar sus opciones hacia una o varias respuestas, un enfoque que el equipo de investiga-
cion favorecid sobre todo en el caso de temas que se prestan a ofrecer sugerencias de mejora y
que, como tales, podrian permitir realizar en el futuro un analisis preliminar para la construccion
de un cuestionario aiin mas detallado. Las preguntas abiertas también resultaron ttiles para recabar
informacion especifica de una biblioteca escolar concreta, es decir, del contexto sociocultural en
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el que se encuentra, también para evaluar las variables que contribuyen a perfilar el éxito de una
biblioteca escolar sobre otra.

Desde el punto de vista numérico, las preguntas abiertas son menos numerosas que las cerradas,
preferidas porque permiten obtener mas informacion y se prestan a un analisis mas preciso de los
datos. En este ultimo caso, se pide a los encuestados que elijan una o varias respuestas entre un
conjunto de alternativas identificadas por el equipo de investigacion. Algunas preguntas cerradas
se diseflaron y construyeron para contener, dentro de ellas, una pregunta abierta, caracterizada por
la alternativa "otro", que permite afiadir uno o mas items no incluidos en la lista. La opcién "otro"
se utilizé en los casos en que las opciones de respuesta a la pregunta no se consideraron exhausti-
vas, ni se quiso hacer la pregunta mas pesada ampliando el nimero de alternativas posibles. Otra
ventaja de la opcion "otra", bien resefiada en la literatura cientifica de referencia (Dautriat, 1959;
Laeng, 1992; Mantovani, 1998), consiste en la posibilidad de evitar una falsificacion de los resul-
tados, que es elevada en el caso en que, al no existir, entre las indicadas, la opcidn preferida por el
encuestado, éste se siente obligado a dar una respuesta, en tal caso no veraz o, en todo caso, no
exhaustiva.

Para la construccion del cuestionario se identificaron dos tipos de preguntas cerradas: preguntas
de eleccion forzada y preguntas de eleccion multiple. Mientras que, en el primer caso, debidamente
indicado al principio de la pregunta, en la que se aclara que "son posibles varias respuestas", el
encuestado es libre de seleccionar una o varias respuestas, en el segundo caso el encuestado solo
puede elegir una de las alternativas propuestas. A veces las preguntas de eleccion forzada se cons-
truyen en forma dicotomica, de hecho, se pide a los encuestados que elijan entre solo dos alterna-
tivas.

En las preguntas de opcion multiple, el nimero de items presentados nunca es superior a cinco
para que los encuestados puedan responder teniendo en cuenta toda la lista y no s6lo una parte de
ella.

En un caso, se utilizé una pregunta "filtro", util para no sobrecargar el cuestionario exigiendo
respuestas que el encuestado a veces no estaba en condiciones de proporcionar por falta total de
informacion sobre el tema (Becchi, Vertecchi, 1984).

Mas detalladamente, el cuestionario consta de cuatro secciones.

La primera seccion tiene por objeto recabar informacion preliminar del encuestado, relativa a los
datos personales completos de la institucion, el nombre y apellidos del encuestado y el de la per-
sona de contacto de la biblioteca escolar, en su caso. En el caso de los dos ultimos datos, la res-
puesta es facultativa, mientras que las preguntas anteriores requieren respuestas obligatorias.

La pregunta que cierra la primera seccion, también obligatoria, es dicotomica y actlia como pre-
gunta "filtro", ya que una respuesta negativa finaliza el cuestionario, dirigiendo al encuestado a la
cuarta seccion, con la posibilidad de enviar el formulario sin necesidad de cumplimentar las sec-
ciones posteriores. De este modo, se garantiza que incluso la ausencia de ella sea util para el con-
junto de la encuesta.
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La segunda seccion, relativa a la informacion sobre los fondos y las actividades de la biblioteca
escolar, consta de veintidds preguntas: seis preguntas obligatorias de opcion multiple (nim. 1, 3,
5,7, 8, 12), de las cuales dos (nim. 1, 3) incluyen la opcion "otros" y tres (nim. 1, 3, 5) van
seguidas de una pregunta abierta; siete son abiertas, opcionales (2, 4, 6, 9, 10, 11, 17), cuatro son
dicotomicas, obligatorias (14, 16, 21, 22), de las cuales una va seguida de una pregunta abierta
(16), y cinco, también obligatorias, de eleccion forzada (15, 18, 19, 20), de las cuales una (15)
contempla la opcion "otros" y estd vinculada a la pregunta anterior (nim. 14), ya que, en caso de
respuesta afirmativa, se pide que se especifique quién se encarga de la catalogacion.

En aras de la claridad, en el caso de las preguntas abiertas mencionadas, cabe indicar lo siguiente:
en la pregunta n.° 2, vinculada a la n.° 1, se pide el sitio web de la biblioteca escolar (si existe); en
la pregunta n.° 4, vinculada a la n.° 3, se piden los criterios seguidos para elegir al responsable de
la biblioteca si es un profesor; en la pregunta n.° 6, vinculada a la n.° 5, relativa al patrimonio que
posee principalmente la biblioteca escolar, se pide el tipo de "material didactico" si se elige como
opcion; en la pregunta n.° 9 se pide una descripcion de los libros mas antiguos y mas recientes de
la biblioteca escolar, si se elige como opcidon. La pregunta n.° 6, vinculada a la pregunta n.° 5,
relativa al patrimonio que posee principalmente la biblioteca escolar, le pide que especifique, si
elige una de las opciones, el tipo de "material didactico"; la pregunta n.° 9 le pide que describa el
libro mas antiguo y el mas reciente conservado en la biblioteca y, a continuacion, las preguntas n.°
10 y 11 le piden las referencias bibliograficas de los dos libros indicados; por ultimo, la pregunta
n.° 17, vinculada a la posible respuesta afirmativa a la anterior, le pide que indique qué fondos se
han destinado al funcionamiento de la biblioteca escolar.

La tercera seccion, destinada a recoger informacion sobre los proyectos de promocion de la lectura
llevados a cabo por la biblioteca escolar, se compone de dos preguntas, la primera de eleccion
forzosa, con una peticion obligatoria de cumplimentacion; y la segunda abierta, opcional, vincu-
lada a la pregunta 1, con una peticion de presentacion de los proyectos de promocion de la lectura
llevados a cabo por la biblioteca escolar a lo largo de los afios.

El cuarto apartado, centrado en el papel educativo de la biblioteca escolar y en las posibles accio-
nes que se podrian poner en marcha para mejorar su funcionamiento, consta de tres preguntas, la
primera dicotdmica, de cumplimentacion obligatoria, y la segunda y la tercera abiertas y optativas.
En la pregunta 2, se pide al encuestado que especifique las razones por las que, en su opinion, la
biblioteca escolar puede ser un recurso educativo para el instituto en el que se encuentra, mientras
que en la pregunta 3 se invita al encuestado a indicar las posibles acciones que se podrian poner
en marcha para mejorar el funcionamiento de la biblioteca escolar.

El cuestionario se cierra con la clasica declaracion de privacidad.

La idea era aplicar el mismo cuestionario, tres aflos después, a los mismos usuarios, no tanto para
medir, como suele hacerse en estos casos, la estabilidad del instrumento y su fidelidad en el tiempo,
sino para verificar el estado de la informacion previamente adquirida, conscientes de que el estado
de las bibliotecas escolares en Italia depende mucho del contexto en el que estan instaladas y este
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contexto puede cambiar con el tiempo, registrando avances o, a veces, retrocesos y detenciones
que, en cualquier caso, deben analizarse para disenar posibles soluciones e intervenciones.

El equipo de investigacion también ha previsto activar recordatorios, de nuevo por correo electro-
nico, para quienes sigan sin enviar el formulario cumplimentado en los seis meses siguientes a la
recepcion del cuestionario. Como ultimo paso, esta previsto proceder a una entrevista telefonica
en el caso de todos aquellos que no respondan ni siquiera al segundo envio, a pesar de los recor-
datorios, aunque so6lo sea para comprobar si existe o no una biblioteca escolar en el centro al que
pertenecen.

5. Cartografia de las bibliotecas escolares y del patrimonio
del libro: el caso de Turin

En 1859, Gabrio Casati, ministro de Educacién del Reino de Saboya, promulgoé en Turin una ley
que reformé todo el sistema escolar y que al afio siguiente -con la onstitucion del Reino de Italia-
se extendio progresivamente a todo el territorio nacional. La Ley Casati preveia la iniciativa directa
del Estado en la gestion de las escuelas -de los municipios por lo que respecta a las escuelas pri-
marias-, haciéndolas publicas y normalizdndolas administrativa y estructuralmente. La legislacion
de Casati, con la imposicion de la ensefianza elemental obligatoria y gratuita, representd un primer
paso en la lucha contra el analfabetismo que, tras la unificacion, vio como hasta 17 millones de
italianos carecian de la capacidad de leer y escribir frente a 6 millones de personas definidas como
alfabetizadas, pero que en realidad solo estaban parcialmente alfabetizadas (Chiosso, 2011). De
hecho, el primer censo nacional, realizado en 1861, fij6 la tasa de analfabetismo en el 78 % de la
poblacion (Cipolla, 2002; De Fort, 1979; Ferrari, 1979; Pazzaglia, Sani, 2001; Lacaita, Fugazza,
2013).

La centralidad de la ciudad de Turin en la historia de la educacion posterior a la unificacion es, por
tanto, el motivo de la eleccion de la capital piamontesa, capital del Reino de Italia hasta 1864,
como punto de partida del estudio sobre el estado actual de las bibliotecas escolares y su patrimo-
nio bibliografico.

En primer lugar, hay que subrayar que la presente encuesta solo analizé la ensefianza primaria,
mientras que el cuestionario fue concebido por el equipo de investigaciéon como destinado a los
profesores de las escuelas de todos los niveles. Ello se debi6 a que, ante la escasa adhesion insti-
tucional y las limitadas devoluciones en linea del cuestionario, era necesario proceder de manera
mas empirica. Por ello, en el mapeo de las bibliotecas escolares participaron los alumnos de los
talleres de Historia de la Educacion y Literatura Infantil de la Universidad de Turin, que aplicaron
el cuestionario en las escuelas donde estaban realizando sus practicas, guiando a la persona de
contacto de la biblioteca escolar en el proceso de respuesta. Para dar mayor homogeneidad a los
resultados, se decidio eliminar los (pocos) cuestionarios que no se referian a las escuelas primarias
de Turin y sus alrededores, sino que informaban sobre la situacion en otras capitales de provincia
del Piamonte. Ademas, algunos cuestionarios se referian a la misma escuela porque varios estu-
diantes realizaban alli sus practicas. En este caso, se compararon los cuestionarios para ver si habia
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disparidades y registrar eventuales adiciones. Esto, sin embargo, redujo aun mas el numero de
instituciones y de sus bibliotecas escolares encuestadas. En total, el territorio de Turin y su pro-
vincia consta de 571 instituciones educativas que incluyen una escuela primaria, de las cuales 515
son estatales y 56 no estatales®. En total, el cuestionario llego al 9,6 % de los centros de ensefianza
primaria de la zona de Turin.

@ Scuole mappate

@ Scuole non mappate

Por tanto, los resultados de la investigacion actual no pretenden ser exhaustivos, pero describen
algunas tendencias interesantes sobre las que se puede reflexionar.

Del analisis de los datos recogidos se desprende que la mayoria de los centros disponen de una
sala especificamente destinada a biblioteca, pero el 20 % de las escuelas también utilizan la biblio-
teca para otros fines. De vez en cuando, se convierte en la sala de musica o de arte o para activi-
dades alternativas a la ensenanza religiosa. En algunos casos, la biblioteca coincide con la sala de
profesores y en uno la sala acoge reuniones entre el psicologo del colegio y los nifios necesitados.
Esto, se subraya en las respuestas abiertas, no siempre permite utilizar la biblioteca. A veces, los
libros se encuentran recogidos en los espacios comunes de la institucion utilizados para las activi-
dades pedagodgicas o para la acogida de los nifios en horario preescolar o extraescolar. Sin embargo,
también hay casos resefiables en los que los institutos (tres) no so6lo disfrutan de un espacio dedi-
cado a la biblioteca, sino que cada clase tiene su propia biblioteca, a veces mas utilizada que la
central. Cabe destacar el caso de un instituto con laboratorios de ciencias, arte, musica y teatro
que, a su vez, poseen volimenes relativos a su materia. En algunos casos, sin embargo, la biblio-
teca de clase parece ser el Unico recurso de la escuela. Poseer una biblioteca escolar en locales

2 Hay 51 escuelas privadas, mientras que s6lo cinco no son privadas. Se opt6 por incluir tantas escuelas estatales como
no estatales en la administracion del cuestionario. Véase: http://www.sistemapiemonte.it/scuole/indirizzario/caricaA-
nagrafica.do (ultima consulta 05.01.2023)
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especificos no siempre es garantia de algo positivo. En dos casos, por ejemplo, la sala no es utili-
zable: en uno, porque el sistema de calefaccion no cumple las normas y, en el otro, porque los
armarios que contienen los libros no cumplen las directrices legales al tener puertas correderas de
cristal.

Las bibliotecas escolares parecen estar dirigidas en la mayoria de los casos por profesores de forma
voluntaria. Muy a menudo son los profesores (las respuestas al cuestionario no indican los docen-
tes) personalmente mas interesados en la lectura los que se presentan espontaneamente para el
puesto de bibliotecario escolar o los que son propuestos por area de especializacion. Solo en un
caso el profesor es elegido por una "comision bibliotecaria" que evalua las candidaturas, en dos se
pide el curriculum vitae del candidato y en un cuestionario se especifica que las horas que el pro-
fesor dedica a la gestion de la biblioteca son remuneradas. En al menos cuatro casos, no existe una
persona de contacto para la biblioteca ya que, a su vez, todos los profesores se encargan de ella.
Un caso concreto es el de un instituto que asignd la funcion de profesor de biblioteca a una antigua
maestra de Infantil que, debido a graves problemas de salud, ya no era apta para el trabajo en el
aula. Por otra parte, en un cuestionario se informa de que ningin profesor se encarga de la biblio-
teca porque el centro esta a la espera de un proyecto para digitalizarla y que después se nombrara
a una persona de contacto. Solo en el 9 % de los centros encuestados se menciona a los alumnos
junto a los profesores como apoyo, mientras que en un mayor nimero de cuestionarios se designa
a voluntarios como gestores del espacio bibliotecario: en un caso se especifica que antes de la
pandemia de la Covid19 los padres ofrecian su ayuda voluntariamente, en otro eran antiguos pro-
fesores jubilados. Sélo en una institucion el "personal formado" apoya a los profesores, pero no se
especifica de qué tipo de formacidn se trata.

Los fondos predominantes de las bibliotecas escolares parecen ser libros, con predominio de los
textos narrativos, seguidos de manuales y libros de texto y, a distancia, poesia y textos populares.
Solo dos institutos declaran también publicaciones periddicas entre el material que poseen, mien-
tras que un nimero mayor manifiesta tener material educativo tal como guias del profesor, libros
de texto de cursos pasados, guias turisticas, dosieres de inglés, DVD de peliculas o dibujos anima-
dos, cintas de video antiguas, mapas, globos terraqueos, atlas, enciclopedias, instrumentos musi-
cales, juegos de mesa.

No son muchos los cuestionarios en los que se especifica el texto mas antiguo y el mas reciente
que posee la biblioteca. Esto, aparte del hecho de que la respuesta es opcional, puede estar moti-
vado por la razén de que, aunque casi todas las bibliotecas escolares estan catalogadas (y esta labor
la realizan, a lo largo del tiempo, los profesores), s6lo dos disponen de programas informaticos
que permiten rastrear facilmente la informacion, mientras que dos instituciones carecen de catalo-
gacion y una la ha perdido. El texto mas antiguo sefnalado es una edicion de El principito de 1943,
titulo que -curiosamente- también es indicado en algunas referencias como la adquisicion mas
reciente en sus bibliotecas escolares, elemento que podria sugerir un desconocimiento de la litera-
tura infantil contemporanea. Otros cuestionarios, sin embargo, indicaban como tultimas entradas
textos actuales acordes con los gustos infantiles. En conjunto, los volimenes mas antiguos perte-
necen a los afios sesenta o setenta, mientras que rara vez hay rastro de fondos bibliotecarios
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anteriores. Seria interesante incluir en el cuestionario la peticion del afio de fundacion de cada
instituto para intentar comprender si la datacion de los volimenes méas antiguos corresponde al
nacimiento del centro o si, por el contrario, es anterior: esto implicaria la eliminacion de fondos
historicos de biblioteca considerados inttiles por estar fechados y una falta de sensibilidad hacia
su valor documental.

Si nos centramos en las escuelas primarias, el grupo de edad al que se dirigen los fondos de las
bibliotecas de los centros es el de 6 a 10 afios, aunque no faltan -especialmente en los centros de
ensefianza general- indicios de la existencia de textos también para otros grupos de edad. Los
fondos de las bibliotecas parecen proceder de compras o donaciones, pero en la mayoria de los
casos de una combinacion de ambas. Sin embargo, surge un hecho grave que atestigua la escasa
importancia concedida a la lectura y al patrimonio bibliografico: s6lo una de las escuelas encues-
tadas dispone de fondos especificamente destinados a la biblioteca escolar y a su funcionamiento.
Frente a este dato desalentador, sin embargo, hay que subrayar que hasta un 76,4 % de los estable-
cimientos han activado uno o varios proyectos vinculados a la promocion de la lectura, frente a un
23,6 % que declaran no tener ninguno. E1 58,1 % de los centros de primaria encuestados se adhie-
ren a la iniciativa nacional de apoyo a las bibliotecas escolares #!lOLEGGOPERCHE, organizada
por la AIE y apoyada por el Ministerio de Cultura en colaboracion con el Ministerio de Educacion.
El proyecto, destinado a fomentar la lectura, prevé la compra de libros en las librerias participantes
para donarlos a escuelas de todos los niveles con el fin de enriquecer el patrimonio bibliografico
de las bibliotecas escolares. Los datos de Turin coinciden con los facilitados por la organizacion
#IOLEGGOPERCHE, que subrayan como las escuelas primarias son, a nivel nacional, el grado
escolar que mas participa en la iniciativa (46,5 %) y como el Piamonte ocupa un honroso 5° lugar
en donaciones, con el 8,5 % del total nacional (https://www.ioleggoperche.it).

El 18,1 % de las escuelas primarias de Turin y de la provincia analizada participan también en el
proyecto Libriamoci que, promovido por el CEPELL y el Ministerio de Educacion, se centra en la
lectura en voz alta. El objetivo es fomentar el habito de la lectura a través de momentos de escucha

y participacion activa (https://libriamoci.cepell.it). Algunas escuelas de la zona (5,4 %) también
se adhieren al proyecto Leggimi ancora, ideado por Federico Batini para Giunti Scuola, que con-
siste en la lectura diaria en voz alta en clase con el fin de aumentar progresivamente la capacidad
de escucha de los nifios y su amor por la lectura. Especialmente interesante a efectos de nuestra
investigacion, es el proyecto Bibliotecario por un dia, segun el cual se confia a un alumno la en-
trega y recogida de libros para responsabilizar a los alumnos y concienciarlos de la importancia de
la lectura, pero so6lo particip6é una escuela de las analizadas. Ademas de participar en proyectos
nacionales, europeos como Read More o locales como Turin que lee, los colegios encuestados
muestran una gran vitalidad promoviendo iniciativas como el bookcrossing, la organizacion de
semanas de la lectura, proyectos verticales en los que los mayores leen a los pequenos, lecturas
tematicas, encuentros con autores (10,9 %), pero también con ilustradores, libreros y biblioteca-
rios, Facebook directs en los que los profesores leen, lecturas de padres, antiguos profesores o
animadas por actores (Municipio de Pianezza), el proyecto en red Una biblioteca para crecer o el
organizado por el municipio de Nichelino Una biblioteca en marcha, en el que, a través de
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voluntarios, es la biblioteca civica la que va a la escuela, entre los nifios, para concienciarlos de la
importancia de los libros y fomentar su utilizacion.

60,00%
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20,00%

10,00%

O Progetti di promozione alla lettura
lo leggo Libriamoci  Incontricon Nessun Altri progetti organizzati dagli istituti

0,00%

perché autore progetto

(Pero quiénes son los principales usuarios de las bibliotecas escolares? Segun las respuestas reco-
gidas a través de los cuestionarios, el 96,3 % de los alumnos y el 41,8 % de los profesores frecuen-
tan la biblioteca. En dos casos, los locales también estan abiertos a personas ajenas a la escuela.
Lo que se busca principalmente en la biblioteca es la lectura por placer (90,9 %), mientras que el
38,1 % de los usuarios la utiliza para el estudio y la investigacion personal o en grupo (especial-
mente los profesores). Las bibliotecas escolares parecen frecuentadas en un 47,2 % por menos de
10 usuarios a la semana, aunque algunas -el 43,6 % del total- muestran viveza con mas de 30
personas que las utilizan.

@ Meno di 10 frequentatori

@ Fra 10 e 30 frequentatori

OPiu di 30 frequantatori

En la mayoria de los casos, la biblioteca se considera un centro importante para la promocion del
préstamo y la lectura, pero en tres casos la finalidad pasa a ser principalmente de conservacion,
probablemente porque los locales estan inutilizados. En unos pocos casos, ademas, la biblioteca
no se evaltia como un recurso educativo para la institucion: seria interesante completar el cues-
tionario preguntando por qué. Para la mayoria de los encuestados, sin embargo, la biblioteca se
evaliia como un lugar educativo y como "una herramienta cultural [...] y didactica. Tiene un
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potencial inherente de respeto, autonomia, cuidado, orden y curiosidad", "estimula el placer del
descubrimiento" y apoya "a los alumnos menos pudientes que pueden asi elegir sus propias lec-
turas".

En las tltimas preguntas abiertas (18 y 19), muchos de los encuestados sintieron la necesidad de
describir las instalaciones de la biblioteca, transmitiendo asi -positiva o negativamente- la realidad
de las bibliotecas escolares en sus instituciones. En un caso, por ejemplo, la sala es grande, "esta
situada en una zona tranquila y luminosa de la escuela. Las estanterias en las que estan dispuestos
los libros estan abiertas y los textos bien visibles y expuestos de forma atractiva. Los colores de
las paredes son alegres y la sala esta decorada con carteles y escritos motivadores. Hay adornos
hechos por los nifios [...]. Hay mesas pequenas, un escritorio y también alfombras blandas". Sin
embargo, la mayoria de las respuestas nos dan una descripcion bastante sombria de las bibliotecas
escolares de Turin, en las que nada parece estar adaptado a los nifios ni ser capaz de fomentar la
lectura. Un ejemplo es la siguiente descripcion: "Las paredes [de la sala] son blancas y amarillas,
no estan decoradas y no hay nada escrito en ellas. El Uinico adorno consiste en una decoracion
floral pintada en la pizarra que cuelga de la pared. [El mobiliario se compone de] cuatro armarios
grises con puertas correderas de cristal no estandar, un armario metalico, también gris, con puerta
corredera y estante hundido, cinco mesas de seis plazas y trece sillas".

A pesar de que los cuestionarios sefialan muchos aspectos criticables en relacion con el estado
actual de las bibliotecas escolares -falta de espacios adaptados a los nifios, como esquinas blandas
o alfombras y estanterias abiertas, disposicion de los libros poco visible, falta de libros inclusivos,
falta de sensibilidad de los profesores hacia el patrimonio de la biblioteca, falta de catalogacion
digital-, s6lo dos encuestados desearian que se destinaran fondos especificamente a la biblioteca
escolar. Otros, probablemente, no lo consideran prioridades de la escuela, en linea con una opinion
generalizada que esta investigacion quiere ayudar a erradicar.

6. Conclusiones

En cuanto al estudio de caso de las bibliotecas escolares de Turin y del patrimonio bibliografico
que poseen, es lamentable constatar que estamos muy lejos de una utilizacion 6ptima de los espa-
cios y de los libros. Frente a las dificultades objetivas vinculadas a las instituciones individuales,
lo que parece faltar es una verdadera toma de conciencia por parte de los profesores de las ventajas
de fomentar la lectura, no sélo desde el punto de vista de un posible y diferente disefio del apren-
dizaje, sino también desde el de una concepcion de la lectura como un puro placer que hay que
transmitir a los alumnos. Muchas escuelas de Turin carecen de proyectos destinados a estimular el
amor de los nifos por los libros, pero también parece haber una falta de conciencia de la impor-
tancia historica y literaria de poseer un patrimonio de libros que debe conservarse como testimonio
del pasado y para utilizarlos como fuente que los alumnos deben tratar con cuidado. Sin embargo,
el hecho de que los estudiantes de los talleres de Historia de la Educacion y Literatura Infantil de
la Universidad de Turin -futuros profesores- aceptaran con entusiasmo la propuesta de aplicar el
cuestionario en las escuelas donde estaban realizando sus practicas abre escenarios mas positivos
para el futuro, demostrando como la formacion y la educacion pueden marcar la diferencia.
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Nuestra intencion es ampliar la encuesta a otros territorios italianos significativos y, al mismo
tiempo, planificar intervenciones destinadas a difundir el valor del patrimonio bibliografico de las
bibliotecas escolares para que sea protegido y valorado a distintos niveles.
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Resumen.

La investigacion que se presenta aborda el analisis de la escuela y las practicas docentes llevadas
a cabo en un tiempo determinado, la Espafia comprendida entre los afios 1936 y 1970, mediante el
analisis de una tematica concreta, como es la educacion de nifias durante este periodo, a través del
estudio minucioso de una muestra significativa de cuadernos escolares pertenecientes al fondo
documental del Centro Museo Pedagdgico de la Universidad de Salamanca. Los resultados, agru-
pados en siete variables (la familia, la formacidn para el hogar, los principios de obediencia, el
juego y las pautas sociales, la religion, la patria y la musica), han posibilitado la reconstruccion
historico-pedagogica de una parte de nuestro pasado escolar.

Palabras clave: CeMuPe; cuadernos escolares; educacion femenina; género; franquismo.
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Abstract.

The research presented here deals with the analysis of the school and the teaching practices carried
out in a specific period, Spain between 1936 and 1970, through the analysis of a specific subject,
the education of girls during this period, by means of a meticulous study of a significant sample
of school notebooks belonging to the documentary collection of the Centro Museo Pedagogico of
the University of Salamanca. The results, grouped into seven variables (the family, training for the
home, principles of obedience, play and social guidelines, religion, the homeland and music), have
made possible the historical-pedagogical reconstruction of part of our school past.

Keywords: CeMuPe; school notebooks; female education; gender; Francoism.

Introduccion

No podemos negar que la escuela ha dejado una impronta imborrable en nuestra infancia. Es el
lugar en el que hemos pasado la etapa mas importante de nuestra vida, el entorno en el que hemos
dado los primeros, y mas determinantes, pasos en la construccion de nuestra identidad personal y
social (Ibafiez, Limon y Ruiz-Alberdi, 2022). Por ello, las investigaciones basadas en el analisis
de los procesos y las practicas educativas llevadas a cabo en la escuela, a través del estudio de
etapas especificas de la historia, permiten, tanto la reconstruccion educativa del pasado, como la
comprension del presente; haciéndonos conscientes de su relevancia en los procesos sociales que
nos afectan en la actualidad.

Con el objetivo de abordar el analisis de la escuela espafiola, asi como de la practica docente lle-
vada a cabo por las maestras de nuestro pais, durante un periodo concreto de nuestra historia, el
de la dictadura franquista, se analiza una temética concreta: la educacion de las nifias durante este
periodo. Lo haremos a través del estudio minucioso —siguiendo una estrategia metodologica cua-
litativa-descriptiva— de una significativa muestra de cuadernos escolares pertenecientes al fondo
documental del Centro Museo Pedagogico de la Universidad de Salamanca (CeMuPe).

Entre todos los cuadernos escolares que atesora el CeMuPe, los mas significativos para el desarro-
Ilo de la investigacion son los cuadernos individuales de deberes, los colectivos de rotacion, los de
memorias de practicas de magisterio y los de preparacion de las lecciones por parte del profeso-
rado. En estos materiales se aprecia una huella muy significativa de la labor de las estudiantes que
los realizaban, al mismo tiempo que se puede valorar la importancia que las maestras daban a los
conocimientos, valores e ideologias previamente establecidos y transmitidos en la escuela.
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Los cuadernos escolares del CeMuPe recogen las huellas historicas de la educacion y de los valores
que las autoridades educativas querian transmitir al alumnado, es decir, parte de la cultura escolar
del momento. Unos valores que en el ambito del género se basaban en la desigualdad entre los
sexos, atribuyendo a hombres y mujeres, desde su paso por la escuela, objetivos vitales y capaci-
dades diferentes y, en consecuencia, destinos distintos.

No se trata solo de examinar el pasado, sino, también, de tomar conciencia de €l, para afrontar con
mas posibilidades de éxito diversas cuestiones de género de las que aun hoy en dia somos deudo-
res, comprendiendo, asi, desde la perspectiva de género, situaciones reales que estamos viviendo
en el presente y que afectan a la independencia y equidad de las mujeres. Un contexto reflejado en
factores sociales y educativos como la socializacion estereotipada, el curriculo oculto o la trans-
mision entre generaciones de los denominados estereotipos de género (Gonzalez, 2009; Parra y
Serrate, 2020).

El estudio abarca un amplio espacio temporal (1936-1970), en el que se dan unas caracteristicas
sociales y educativas muy marcadas que condicionaron profundamente la vida de unas mujeres
que solo empezaran a ver la luz en su integracion igualitaria en la sociedad, precisamente, a partir
de los ultimos afios del franquismo (Nash, 2007, citado en Corzo, 2020). Durante este periodo se
atribuia a la mujer un papel completamente dependiente del varon y la educacion de las nifias se
caracterizaba por su especificidad en cuanto al género, con un curriculo diferenciado, y por la
separacion de sexos en la escuela —lo que supuso el fin de la coeducacion republicana—, justificada
desde el régimen por razones de orden moral y de eficacia pedagdgica. Asi, la educacion franquista
daba prioridad a la formacion de las nifias en el ambito doméstico, a la devocion a la jerarquia
catolica y a la interiorizacion de valores de sumision al varon (Rabazas y Ramos, 2006).

Este modelo educativo no supuso una novedad en la historia de la educacion, sino que respondia
a esquemas tradicionales consolidados a lo largo de los siglos y arraigados en la mentalidad con-
servadora espanola. El unico momento de nuestra historia en el que se superaron estos valores
tradicionales y desiguales en cuanto al género fue durante la Segunda Republica, cuando se modi-
ficaron estos criterios en busca de una mayor igualdad entre los géneros. No obstante, la perma-
nencia temporal de las reformas no fue suficiente para que desaparecieran unos principios que ya
estaban fuertemente asentados en el pensamiento popular (Martin, Ramos y Alvarez, 2019).

En cualquier caso, asumir el estudio historico-pedagogico de la ensefianza de las nifias a lo largo
del franquismo en todas sus dimensiones es un reto considerable, incluso si nos cefiimos a la en-
sefianza de una unica disciplina (Corzo, 2020). La generalidad y especificidad del periodo —con
multiples claves e interpretaciones— han sido ya objeto de diversos estudios que han considerado
principalmente fuentes y documentos normativos y teérico-pedagdgicos, los cuales recogian la
filosofia educativa y los métodos pedagogicos que se recomendaban para la ensefianza. Sin em-
bargo, cuando se aproxima la tercera década del siglo XXI, se hace necesario abordar la historia
de la educacion de las nifias en la etapa franquista desde nuevas fuentes historiograficas y comple-
tarla con los rasgos propios que la caracterizaron.
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De este modo, los cuadernos escolares del CeMuPe nos aportan informacién real sobre los conte-
nidos y valores que se ensefiaban en la escuela. Ademas, proporcionan informacidén sobre como
estos eran trabajados y transmitidos y arrojan luz sobre la repercusion que tenian en los estudiantes
(del Pozo y Ramos, 2003; Sanchidrian y Arias, 2013). Es decir, los cuadernos escolares, entendi-
dos como fuentes primarias de informacion, nos permiten realizar un analisis etnografico de la
escuela, que atiende a las relaciones establecidas entre sus protagonistas (las maestras y las alum-
nas), asi como entre estas y los diversos objetos y tutiles escolares (Escolano, 2007). Por tanto, la
aproximacion a las fuentes materiales de la historia educativa con esta perspectiva supone un giro
epistémico y social importante, ya que vuelve la mirada hacia la cultura empirica, al curriculo que
se desarrollaba realmente y a las verdaderas protagonistas del proceso formativo: maestras y alum-
nas.

Cultura Escolar, Cultura Escrita y los cuadernos escolares

Acercarse de forma innovadora a estas escrituras supone reflexionar sobre el papel de los objetos
escolares en general, y de los cuadernos en particular, variar la perspectiva en la interpretacion y
lograr una vision cientifica mas enriquecedora al considerar y comprender-practicas y valores in-
ternos de la escuela, es decir, el quehacer cotidiano que va calando lentamente en las mentes in-
fantiles, impregnando una forma de ser, de estar, de aprender y de relacionarse. Se apuesta, por
tanto, por una narrativa y un discurso que tenga en cuenta la complejidad de la escuela y del pro-
ceso educativo en si mismo, asi como su evolucion al compas de los anos (Escolano, 2007).

Estudiar la cultura escolar es dirigir nuestra vista hacia el pasado, con rigor cientifico e histérico.
De este modo conseguimos reconstruir la historia escolar de una forma objetiva. La cultura que ha
generado la escuela a lo largo del tiempo ha quedado marcada por tres grandes fuerzas interrela-
cionadas: las teorias educativas de los expertos, las normas que emanan de la politica educativa y
las practicas curriculares derivadas de la labor docente (Escolano, 2000a). Por su parte, Martin
Fraile (2017) define asi la cultura escolar, relacionandola con el estudio de la escuela y de la cultura
que genera:

El conjunto de teorias, normas y practicas, registradas y archivadas en la memoria oral, en la
memoria material y en la memoria escrita dan lugar a la cultura de la escuela, que con el correr
de los anos constituye una parte significativa del patrimonio histérico educativo, un legado
que nos pertenece a todos y que debemos conocer para poder seqguir avanzando (p. 29).

El auge que ha experimentado en los Gltimos tiempos el estudio de la cultura escolar demuestra el
gran valor que tienen las fuentes materiales para el estudio de la educacion. Estas fuentes, hasta
hace pocos afos, no eran consideradas parte del patrimonio educativo. Se las subestimaba, dando
el protagonismo a los testimonios de la cultura y la politica oficiales. Reconocer su importancia
supone un giro epistémico y social transcendental (Escolano, 2007), que busca rescatar del silencio
los testimonios de épocas pasadas sobre la escuela y sus protagonistas: alumnos y maestros (Es-
colano, 2000b). Sale a la luz, asi, la intrahistoria escolar, el universo de relaciones que se consti-
tuyen en el interior del aula (Ruiz-Berrio, 2006).
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De forma paralela al estudio de la intrahistoria escolar, también surge un nuevo interés por el
museismo pedagogico, centrado, tanto en el estudio, como en la preservacion del patrimonio edu-
cativo (Vifiao, 2011). Asi nace el Centro Museo Pedagogico de la Universidad de Salamanca, el
CeMuPe, que tiene como objetivo estudiar las diferentes lineas posibles de investigacion patrimo-
nial: la cultura material, que incluye los recursos didécticos, el mobiliario, los enseres y utillajes
escolares o las fotografias; la cultura oral, recogida en los testimonios de docentes y alumnos; vy,
por ultimo, la cultura escrita, constituida principalmente por manuales y cuadernos que nos mues-
tran los contenidos que se ensefiaban, los modelos pedagogicos y los valores que se queria inculcar
a alumnos y alumnas.

Nuestra fuente principal, los cuadernos escolares, pertenece a esta tltima rama de la cultura esco-
lar, la cultura escrita. Asi, los cuadernos son una fuente primaria de informaciéon y un registro
documental que recoge, en primera persona, lo que ocurria en la escuela; desde el punto de vista
de sus protagonistas.

Exposicion de resultados

De los aproximadamente 1500 cuadernos escolares que atesora el CeMuPe, se han seleccionado,
por su especial relevancia, 335 cuadernos. 60 de ellos son anteriores al franquismo y han servido
de marco de referencia para contextualizar nuestros hallazgos. Los otros 275 son cuadernos de la
etapa en la que estd centrado nuestro estudio, lo que nos permite profundizar en los diferentes
modelos educativos y en las perspectivas de vida que se generaban para cada individuo depen-
diendo de su género.

El analisis que hemos hecho de los cuadernos se centra en aquellos aspectos educativos, simbolicos
y culturales que podrian haber tenido una mayor influencia en la construccion del género de las
alumnas que pasaron por las escuelas nacional-catdlicas. La metodologia de la que nos hemos
valido en el analisis de nuestras fuentes primarias ha sido de caracter cualitativo y descriptivo o
exploratorio. El objetivo ha sido entender los fendmenos educativos de la época, partiendo de los
cuadernos escolares, lo que nos permitird comprender las intenciones de aquellos que los progra-
maron y las consecuencias en los que los padecieron.

Los cuadernos objeto de estudio han sido analizados y descompuestos segun unas variables de
estudio, que nos permiten hacer un analisis complejo de la realidad escolar y social de la época,
siendo estas las siguientes: la imagen de la familia, el curriculo escolar y la formacion para el
hogar, los principios de obediencia (sumision y abnegacion, orden y disciplina), el juego y las
pautas sociales, la religion en las aulas, el servicio a la patria y la musica.

A partir de este analisis fragmentado, nos proponemos reconstruir e interpretar los modelos y prac-
ticas escolares desarrollados en el marco temporal del nacionalcatolicismo con respecto a la ense-
flanza de las ninas. El analisis del contenido de los cuadernos se ha hecho siguiendo las caracte-
risticas que exige el método histérico-pedagdgico (Martin y Ramos, 2015), complementando la
investigacion desde la perspectiva social y pedagogica, y la de género. Es decir, se trata de un
analisis objetivo, sistematico, cualitativo, representativo, exhaustivo y generalizable.
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La imagen de la familia

Los resultados en relacion con esta variable nos indican que durante la época estudiada se consi-
deraba que la mujer debia aceptar su posicion subordinada al varéon de una forma doécil y sumisa.
Ademas, debido a que se le suponian capacidades, tanto intelectuales como morales, inferiores, se
veia obligada a permanecer bajo la tutela de un hombre durante toda su vida. Asi, la mujer pasaba
de la autoridad del padre a la del marido. Al verse tan reducido su ambito de actuacion, que se
limitaba al hogar, la mujer sufria una profunda desigualdad con el vardn, con el que se enfrentaba
de forma asimétrica a la hora de establecer jerarquias, tanto personales como laborales.

Aunque la mujer fuera reina de su casa, se veia confinada en el hogar. La educacion de este periodo
insistia en el mantra de que la buena mujer es aquella que busca la felicidad de su familia, sin
importar que sea a costa de la propia. Las actitudes que se trataba de inculcar a las ninas eran,
especialmente, la abnegacion, la sumision y la capacidad de sacrificio. La mujer debia aceptar, de
forma silenciosa y sin pensar en rebelarse, las caracteristicas del rol al que la sociedad la destinaba.
Del mismo modo, desde los ambitos de poder, se ensefaba a las nifias que debian ser carifiosas y
pacientes, servir a sus maridos y desempenar el papel de buenas esposas y amas de casa, asumiendo
para si las responsabilidades del cuidado de los hijos y de la gestion del hogar.

El régimen franquista dio extrema importancia a los valores tradicionales, familiares y religiosos.
En connivencia con la Iglesia catdlica, el estado se enfoco en el control social de la poblacion,
especialmente mediante el control de la estructura familiar, ya que la familia es el nticleo principal
de transmision de los valores sociales. Su papel en el sistema y su importancia en los cambios
politicos, no solo como sujeto pasivo, sino como parte activa del proceso de cambio, fueron con-
siderados de vital importancia para llevar a buen puerto sus intenciones de transformar la sociedad
de acuerdo con sus intereses.

En los cuadernos escolares de las ninas quedo una huella indeleble de este pensamiento nacional-
catolico, como demuestra la evidencia recogida en la Figura 1. Las tareas domésticas, el cuidado
del hogar y los hijos y la atencion servicial hacia el esposo se asociaban a estados afectivos posi-
tivos, de felicidad y realizacion personal. Por el contrario, las pocas menciones a mujeres que no
encajaban en ninguno de los modelos ofrecidos por la Iglesia y el estado venian siempre acompa-
fiadas de situaciones de desarraigo social, infelicidad y otras emociones negativas. El régimen se
valia, asi, de las emociones y de la educacion sentimental para advertir a las nifias de que si no
seguian la moral imperante podian llegar a ser rechazadas por la sociedad. De modo que la identi-
dad femenina se construye sobre los roles de esposa, madre y ama de casa, mediante la formacion
de una “nifia buena”, lo que se traduce en una “buena mujer” que crea un hogar cristiano y tra-
dicional en el que su esposo puede descansar tras su aportacion diaria a la patria, y en el que sus
hijos creceran a salvo de las perniciosas influencias que llegan del exterior.
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Fig. 1. Ejercicio de dictado. Cuaderno individual de deberes. Escuela nacional de nifias
de Candelario (Salamanca).
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Fuente. CeMuPe. Fondo documental de cuadernos escolares.

Transcripcion Figura 1: El Hogar // Un hombre y una mujer al casarse forman un hogar. En ¢l reinen muebles,
enseres, ropas y hoyas (sic) todo lo necesario para el valor material del hogar. / Cuando creen hijos se constituye la
familia y el valor espiritual son los hijos. // En la familia la que dirige el hogar es la mujer por eso se llama ama de
casa. La mujer es la responsable de que el hogar esté sano y arreglado. // Para logar esta finalidad la mujer necesita
cualidades personales y una preparacion especial. // Las principales cualidades son: ser cristiana, paciente, activa y
alegre, severa en las adversidades ordenada y limpia. // La mujer necesita ser cristiana porque asi poseera las virtudes
necesarias para hacer feliz a todos los que la rodean. // El amor de la casa debe tener mucha paciencia para aguantar
todos los disgustos que en el hogar haya. / Ademas tiene que estar siempre trabajando y nunca estar ociosa. // También
debe ser alegre para alegrar a la familia. // Es necesario que la mujer tenga calma en las contrariedades del hogar. //
La casa debe estar siempre ordenada y limpia. // Estas cualidades nos dicen com¢ (sic) debe ser una mujer para ser
buena ama de casa.
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El curriculo escolar y la formacion para el hogar

El régimen franquista sabia que la educacion es el inico mecanismo que permite el control a largo
plazo de un pais. Asi, se sirvio de la escuela para moldear unas nuevas generaciones de nifios y
nifias que crecerian bajo los principios de un curriculo diferenciado, abandonando el movimiento
coeducativo que habia impulsado la Segunda Republica.

La educacion de las nifas es especifica para ellas, con espacios, asignaturas y contenidos propios.
Se separaba a los dos sexos por supuestas razones de indole moral, ademas de apoyarse en el
aumento de la eficacia pedagdgica que suponia, ya que cada sexo debia orientarse hacia un destino
diferente. Mientras los nifios se dirigian hacia el mundo profesional, la educacién de las nifas
debia orientarse al hogar, la religion, la industria doméstica y la artesania.

La materia de Ensefianzas del Hogar, obligatoria para las nifias desde 1940, recogia los saberes
necesarios para que una mujer estuviera capacitada para cumplir su papel como ama de casa. Esta
asignatura, asi como otras relacionadas —como Labores o Economia Doméstica y del Hogar—, ser-
vian no solo para ensefar conocimientos y procedimientos, sino que eran el medio por el que se
inculcaban valores y actitudes que dirigirian el desarrollo de la nifia en mujer, como evidencia se
presenta la Figura 2.

A pesar de sus diferencias en otros terrenos, todos los estamentos del franquismo, tanto los politi-
cos y los educativos, como los culturales y religiosos, coincidian en que el lugar de la mujer na-
cional-catolica estaba en el hogar. Su papel como gestora del espacio doméstico se limitaba, en un
primer momento, al cuidado del marido. Sin embargo, con la llegada de los hijos, sus funciones se
ampliaban, debiendo asegurarse de una correcta formacion social y religiosa de sus hijos, asi como
de controlar su comportamiento e implantar las ideas nacionalcatolicistas de cudl debia ser su lugar
en el mundo.

Asi, las expectativas vitales que se ofrecian a las nifas de este periodo eran muy diferentes a aque-
llas a las que tenian acceso sus compaferos varones. Esta desigualdad perme¢ la ideologia y la
mentalidad de la sociedad durante décadas, dando origen a las actuales diferencias entre los géne-
ros. Debido a que las mujeres contaban con una cualificacion limitada, que se circunscribia al
ambito doméstico, moral y patriotico, les era muy dificil acceder al sistema productivo y al mundo
laboral, por lo que se veian inevitablemente abocadas a un destino en el que su sacrificio sustentara
a su familia, a su patria y a la religion catolica.

Es importante resaltar que en los cuadernos de esta época aparece constantemente el concepto de
“sufrir en silencio”, que se relaciona con la abnegacion. Del mismo modo, se anima a las mujeres
a “vivir en silencio”, en el hogar, para no molestar a su marido. Asi, las mujeres perdieron la voz,
haciendo su presencia casi imperceptible y, desde luego, siempre secundaria.

’
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Fig. 2. Leccion de Economia Doméstica. La compra. Cuaderno de rotacion de “Ensefianzas del Hogar” de la
escuela nacional de nifias de Estas-Tomifio (Pontevedra). Curso escolar 1968-69.
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Fuente. CeMuPe. Fondo documental de cuadernos escolares.

Transcripcion Figura 2: Hoy 17 de mayo de 1968 // -La compra- // Es conveniente que toda ama de casa vigile o
efectiie personalmente la compra; de ella depende el equilibrio econdmico de una casa. Comprar alimentos exige
conocimientos de lo que se puede comprar y sus cualidades de frescura, conservacion, etc. / La mujer debe saber
antes de salir de casa que es lo que necesita y con qué dinero cuenta, para lo cual pensara con tiempo la comida para
todo el dia y los ingredientes para ella, ajustandose a la cantidad presupuestada y pensando compensar los platos un
poco menos con otros mas econdmicos y que si se gastan mas en la comida la casa sea mas barata.

Los principios de obediencia: sumision y abnegacion, orden y disciplina

Los escritos recogidos en los cuadernos escolares analizados nos hacen concluir que el modelo de
mujer que debia de surgir del sistema educativo nacional-cat6lico estaba fuertemente condicionado
por los valores de obediencia, sumision, orden y disciplina, por lo que esta mujer modélica acep-
taria, sin ningun atisbo de duda, su inferioridad ante el hombre. La educacion femenina se enca-
minaba a preparar a las nifias para abrazar esos valores sin cuestionarlos. Imperaba, en este pe-
riodo, el modelo de buena nifia, abnegada y dispuesta al sacrificio por los suyos. De este modo, su
identidad se veia reafirmada, al convertirse en defensora de los valores nacionales y catolicos,
como se observa en la Figura 3.

Estamos hablando de una época en la que la sociedad era profundamente jerarquica. En este caso,
la familia era el nucleo fundamental de la sociedad, su unidad basica de organizacion. Por tanto,
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implantar este modelo en las familias facilitaba el control de la sociedad, puesto que las ninas
crecian en entornos ya jerarquizados. De este modo, al insertarse en la vida adulta vivirian con
mas naturalidad este modelo, aceptando la baja posicion en la jerarquia que les habia sido asignada.

Tanto la familia como la sociedad estaban basadas en la disciplina, el orden, la autoridad y la
sumision. Un individuo puede adoptar diferentes posiciones en este sistema. Asi, el hombre que
vivia y trabajaba bajo la autoridad de otros, era recompensado con la autoridad indiscutible dentro
de su hogar. En cambio, las mujeres eran condenadas a un estado permanente de sumision, por lo
que era especialmente importante predisponerlas a aceptar esta situacion.

Las nifias debian aspirar a ser buenas mujeres, esposas y madres, estando destinadas al matrimonio
y a criar a sus hijos. Estas responsabilidades les habian sido atribuidas por estamentos que escapan
a cualquier discusidn, ya que eran la maxima autoridad nacional: el militar y el eclesiastico, como
ejemplifica la Figura 3. El prototipo de mujer que surgié de estos principios estaba basado en la
abnegacion y en el sacrificio de su experiencia vital, que debia orientarse a la formacion de una
familia y a la construccion de un hogar. Asimismo, se le atribuia a la mujer la responsabilidad de
defender y transmitir los valores del nacionalcatolicismo, de los cuales es responsable en su papel
de reina del hogar.

Para la ensefianza de la disciplina, el régimen se valia, especialmente, de la educacion fisica. Asi,
al practicar un deporte, las nifias debian someterse a la autoridad del arbitro, asi como acatar unas
reglas de juego inflexibles. Por otra parte, las nifias, al participar en juegos altamente estructurados,
eran testigos de las ventajas que proporcionan en un deporte de equipo el orden y la disciplina,
recibiendo, asi, un refuerzo positivo para la adopcion de estos valores.

Fig. 3. Memoria de Practicas de Ensefianza. Escuela Graduada aneja a la Escuela del Magisterio Femenino
(Zamora). Curso escolar 1946-47.
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Fuente. CeMuPe. Fondo documental de cuadernos escolares.

-64-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Cabds n229 junio 2023, pags. 55-76
DOI: https://doi.org/ 10.35072/CABAS.2023.97.75.004

Transcripcion Figura 3: Se les explica el fin para que han sido criadas infundiendo en ellas las nociones de modestia,
prudencia, laboriosidad pureza etc. poniendo como modelo a la Virgen Santisima; para que ella guie a todas las nifias
por el camino del bien. // Maria del Pilar Bragado de Castro / Zamora 31 mayo 1947.

El juego y las pautas sociales

Los esquemas de valores sociales y morales del franquismo dieron lugar a un modelo educativo
basado en la diferenciacion de hombres y mujeres. Incluso los gustos, los juegos en los que parti-
cipaban y los juguetes que usaban alumnos y alumnas venian determinados por su género. El gran
potencial instructor del juego se utilizaba, en la escuela, para moldear y reforzar conductas y pautas
de comportamiento social diferenciadas, que aislaban atin mas a las nifias, como demuestran los
cuadernos que hemos estudiado.

Los juegos de las nifias eran tranquilos y sosegados, basados en la coordinacion y, habitualmente,
pautados y dirigidos. Este tipo de juegos se consideraba mas adecuado al cardcter femenino. Los
juguetes mas comunes entre las nifias (las mufecas, el aro, las tabas, la comba, los cromos y el
diabolo) fueron excelentes medios pedagdgicos para adoctrinarlas en una vision de lo que debian
ser como mujeres, fundamentada en los estereotipos de género propios de la época, asi como en el
especial destino al que destinaban el régimen y la Iglesia al género femenino. A este respecto,
destacan especialmente las mufiecas, que preparan simbolicamente a las nifias para su rol de cui-
dadoras y de madres. Estas diferencias en el juego condicionaban la formacién de nifas y nifos,
inculcandoles valores y pautas de comportamiento que coincidian con la ideologia dominante.

Durante el juego o las actividades, la conducta que debe adoptar la nifia también esta condicionada
por las pautas sociales que se asocian a su futuro rol de buena madre y esposa. Nifios y nifias
jugaban de forma diferente, siguiendo las indicaciones acerca de lo que era apropiado que les iban
transmitiendo maestras y maestros, tanto de forma directa, como ejemplar, mediante su propio
comportamiento. Sin embargo, tenian algo en comun: en la escuela nacional-catolica se daba mu-
cha importancia a que los nifios y las nifias se comportaran de forma fraternal con sus compafieros
y con el mas absoluto respeto hacia la figura de autoridad de la clase.

Asimismo, el atractivo que tiene el juego para las nifias y nifios era usado como mecanismo de
control. El castigo sin recreo, el inico momento del horario escolar en el que el juego estaba per-
mitido, era una de las amenazas que mas frecuentemente utilizaban los maestros para mantener el
orden. El alumnado se veia, asi, enfrentados a la posibilidad de verse condenados a una inmovili-
dad pasiva, por lo que eran mas proclives a aceptar la autoridad de la maestra o maestro.
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Fig. 4. Dibujo escolar y ejercido de lenguaje. Cuaderno de rotacion de la escuela nacional de nifias de Sobra-
dillo de Palomares (Zamora). Curso escolar 1957-58.
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Fuente. CeMuPe. Fondo documental de cuadernos escolares.

La religion en las aulas

La sociedad franquista construyé un modelo de mujer vertebrado por la religion y la tradicion
catblica. El curriculo escolar trataba este tema de forma transversal, por lo que dicho catolicismo
impregnaba y condicionaba practicamente todas las asignaturas. De este modo la Iglesia contro-
laba la educacion gracias a su influencia sobre las maestras, a la redaccion de los textos escolares
y a su poder de decision sobre los contenidos que debian ensenarse en la escuela.

La importancia de la Iglesia en la educacion se hace evidente en los cuadernos escolares que hemos
analizado tanto en las nifias como en los nifios. No obstante, a las alumnas se les exigia un mayor
grado de disciplina y de compromiso con los valores catélicos, ya que ellas debian velar por el
futuro de la cristiandad y de los valores de la patria, desde su posicion central en el hogar. La
escuela franquista intent6 formar nifias y mujeres dociles y obedientes, observantes de la tradicion
catblica y que siguieran el modelo de la Virgen Maria, espejo en el que se reflejaban todas las
virtudes de una madre cristiana. De ella tomaban ejemplo para todos los actos de su vida, mante-
niendo la obediencia al sacerdote, conservando la fe y los valores cristianos y transmitiéndolos a
las siguientes generaciones.

Los catecismos de este periodo contenian muchas ilustraciones; destinadas a clarificar algiin con-
cepto o a ejemplificar una explicacién. No era esta su unica funcién, ya que dichas ilustraciones,
que habitualmente representaban escenas domésticas, también contribuian a implantar en nifios y
nifas una divisién de roles estereotipada, en la que se reservaba a las mujeres el papel divino de la
maternidad. Este uso de la imagen por parte de la Iglesia para transmitir sus valores evoca el arte
figurativo medieval, el de la reconquista cristiana de la peninsula y los esfuerzos de la Iglesia para
llegar de forma efectiva a toda la poblacion. De este modo, la Iglesia colabord con el régimen,
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revistiéndolo de un halo de cruzada que justificaba la violencia contra los disidentes y la imposi-
cion de unos valores monoliticos.

Asimismo, una parte del tiempo escolar se reservaba para la asistencia a actos religiosos. En la
iglesia las “buenas nifias ” podian rezar o confesarse, escuchar las misas o colaborar en la decora-
cion del templo. Incluso fuera del tiempo lectivo se entremezclaban los ambitos familiar, educativo
y religioso. Por ejemplo, no era extrafio que las nifias acudieran a la catequesis o a la misa domi-
nical acompafiadas por su maestra. Cabe destacar que, en el ambito religioso, la figura principal
de autoridad es, también, un vardn, el sacerdote, al que le deben obediencia; tanto las alumnas;
como las maestras, tal y como demuestra la siguiente evidencia (Figura 5).

Fig. 5. Memoria de Practicas del Magisterio. Escuela nacional de nifias Claudio Moyano (Zamora). Curso es-
colar 1946-47.
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Fuente. CeMuPe. Fondo documental de cuadernos escolares.

Transcripcion Figura 5: Las circunstancias actuales que dan a la escuela un caracter eminentemente catolico, dejan
campo libre para que la maestra despliegue todo su fervor religioso y con su buen ejemplo y oportunas ensefianzas y
advertencias, que en todo momento hace a sus alumnas, reciben estas una formacion religiosa completa. // Se mantiene
relacion con la parroquia, pues todos los domingos va dofia Sofia con sus nifias a ir la misa parroquial. Los sabados
se entera de las nifias que quieren recibir al dia siguiente la Sagrada Comunioén y se preocupa de que vayan a confe-
sarse.
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El servicio a la patria

La Segunda Republica construyo, en un breve periodo de tiempo, unos principios democraticos y
de ciudadania que debian regir un estado justo e igualitario, libre de las discriminaciones propias
de las anteriores formas de gobierno. Estos valores se convirtieron en los pilares del sistema edu-
cativo de la Republica y en lineas maestras de su planificacion pedagodgica. Sin embargo, tras la
Guerra Civil, este sistema fue desmantelado completamente por el régimen franquista, que optd
por un modelo educativo dual en el que se conjugaban elementos politicos y patrioticos, por una
parte, y la religion y tradiciones cat6licas, por otra.

La formacion politica del régimen abarcaba a toda la poblacion, independientemente de la clase a
la que perteneciese. Asi, debido a su amplio espectro de aplicacion, la inculcacidon de los valores
franquistas provoco la formacion de una masa poblacional carente de actitud critica ante la realidad
politica y social que estaban viviendo. Asimismo, se les transmitié un conocimiento deformado y
parcial del significado que habia tenido la Segunda Republica para Espafia, como demuestran los
escritos analizados en la muestra de cuadernos estudiados.

Las ensefnanzas vinculadas al servicio a la patria, mediante las que se inculcaba a las nifias y los
ninos el significado sesgado de ser “buen espariol”, estaban basadas en valores como la obedien-
cia, la sumision, el orden y la disciplina. Estos principios ideologicos se traducian, en la practica
educativa, en ensefianzas, acciones, comportamientos, consignas ¢ himnos vinculados con el ser-
vicio a la patria.

También la historia se presentaba profundamente manipulada, realzando el heroismo de los que
lucharon por la patria y el valor del sacrificio de los que murieron por ella, como demuestra la
Figura 6. El recuerdo diario de estos héroes de la patria qued6 formalizado con celebraciones
anuales de acontecimientos especialmente importantes y, mas habitualmente, en la lectura de con-
signas en el aula. Asimismo, el régimen se esforzd en implantar en los nifios y nifias el valor que
tenian los héroes anonimos, inculcandoles una sensacion de pertenencia, una “unidad de destino”
con la patria que los hiciera mas proclives a aceptar la estructura jerarquica del sistema.

De acuerdo con los otros elementos del sistema educativo, la educacion patridtica limitaba el rol
de la mujer al ambito doméstico y familiar, desempefiando las imprescindibles funciones de pro-
porcionar nuevos subditos a la patria y de conservar, mantener y transmitir a las nuevas genera-
ciones los principios y valores que habia establecido el régimen franquista.
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Fig. 6. Ejercicio de dictado. Cuaderno individual de deberes. Escuela nacional de nifios de Malpartida de Pla-

sencia (Caceres). Curso escolar 1959-60.
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Fuente. CeMuPe. Fondo documental de cuadernos escolares.

Transcripcion Figura 6: Alzamiento Nacional // Alzamiento significa alzarse elevarse de la postracion tendiendo
hacia arriba hacia lo alto lo noble. El dia 18 de junio de 1936 Espafia estaba postrada y los buenos espaiioles se alzaron
a las ordenes de Franco para levantar la y hacerla grande. Por eso el grito de guerra que entonces se inicio fue el de
Arriba Espafia. // Al dia siguiente secundan el Alzamiento otras provincias: Se villa Navarra las de Galicia las de
Aragon...y comienza el glorioso Movimiento Nacional (sic).
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La musica

Las ideas que aqui vamos a concretar tienen relacion o podrian haber sido introducidas en varios
de los otros apartados anteriores, demostrando, una vez mas, la singular educacion que el género
femenino recibid en Espafia durante la época franquista, asi como la transmision de unas determi-
nadas ideas en este caso asociadas a la musica. No obstante, hemos querido aunarlas en un Unico
punto que, en general, y dentro de ese sistema de distintos niveles de jerarquia donde la mujer
estaba relegada, muestra el especial interés que, por aquel entonces, tuvo la formacion y promocion
de la cultura musical en torno a la mujer (Corzo, 2020; Castaiion, 2009a).

Tampoco hay duda de que durante el nacionalcatolicismo la ensefianza y practica musical se
oriento hacia el adoctrinamiento y transmision ideologica tanto por parte de los docentes como por
parte de las dos instituciones vinculadas al régimen, el Frente de Juventudes y la Seccién Femenina
(Galera, 2015), la cual dio una gran importancia a la musica como medio de transmision de su
ideal femenino, caracterizado, entre otras cosas, por el tradicionalismo o la religiosidad (Castafion,
2009b). La presencia de la musica en las “Escuelas del hogar”, las actividades en general desarro-
lladas, asi como los repertorios aprendidos tanto dentro como fuera de los centros educativos,
estuvieron cargados de tintes ideologicos y sexistas, los cuales se pueden observar no solo en el
hecho cuantitativo de encontrar una gran “cantidad de instructoras que realizaban labores de todo
tipo: difusion cultural musical, conferencias, conciertos sinfonicos para escolares, musica escolar,
coros y danzas o colaboracion en tareas de recogida de folklore” (Ballarin, 2001, p. 148), sino en
los testimonios orales de la gente que todavia recuerda numerosas canciones del entorno educativo
(Ruiz Ledesma, 2021). Y es que los juegos y actividades tradicionales son un reflejo de la sociedad
(Navarro et al., 2015), siendo clara la existencia de contenido machista o discriminatorio en las
letras de las canciones de época franquista, el cual ha ido disminuyendo con el paso de los afios,
de la misma forma que esta aumentando la igualdad de género en los juegos de patio o del entorno
escolar (Ruiz Ledesma, 2021).

En ese sentido, hay que reseiiar lo referido en alguna de las anotaciones de los propios cuadernos
escolares, los cuales a veces describen esas practicas habituales o repertorios musicales utilizados
(Figura 7). Unos repertorios de canciones patridticas, religiosas, folcloricas o populares que son
ejemplos habituales en la mayoria de los tratados tedrico-practicos de canto coral (Figura 8), asi
como en los programas generales u otros manuales de lecciones musicales usados en las escuelas
de magisterio, cuyo contenido fundamental era el solfeo y la entonacion (Garcia Herrera, 1994, p.
221).

Todo ello dentro de una educacion portadora de valores, en este caso asociados al elemento textual
de dichas canciones, de enorme importancia y significado en aquella época, aunque solo sea por
su habito en la jornada escolar, ya sea de forma especifica o como mero acompafiamiento de con-
tenidos y actividades cotidianas del género femenino (Parra Nieto, 2019; Garcia-Gil y Pérez-Co-
lodrero, 2017).
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Fig. 7. Memoria de Practicas del Magisterio. Escuela unitaria de nifias Claudio Moyano de Zamora. Curso
escolar 1946-47.
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Fuente. CeMuPe. Fondo documental de cuadernos escolares.

£

Transcripcion Figura 7: Durante el recreo que dura desde las once hasta las once y media, (las nifias) juegan en el
jardin del grupo al carro, a la comba y demas juegos infantiles. Los dias que llueve o hace mucho frio se quedan en el
pasillo o en la misma clase, aprendiendo canciones, bien ritmicas o religiosas. En el mes de diciembre aprendieron
Villancicos para cantarlos delante del nacimiento.

Fig. 8. Lecciones Graduadas de Canto Coral. José M" Peris Polo. Ediciones Sigueme, Salamanca, 1950.

Fuente. Fondo documental del CeMuPe.
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Conclusiones

Como hemos podido observar en los ejemplos, los cuadernos escolares nos cuentan, a través del
estudio de la huella escrita por sus autoras, lo acontecido dentro de las aulas escolares. Sus conte-
nidos nos aproximan a la realidad, social, politica y educativa propia de un periodo concreto de
nuestra historia: el comprendido entre 1936 y 1970. Las paginas de los cuadernos reflejan un mo-
delo de mujer concreto y especifico, que comienza a formarse en la escuela desde la mas tierna
infancia. En ellas quedan recogidas las practicas educativas de las maestras, los comportamientos
que se esperan de las nifias dentro y fuera de la escuela, los contenidos ensefiados, los valores que
se consideran propios de la mujer y las relaciones que se establecen entre las protagonistas de este
proceso de ensefianza aprendizaje: maestras y alumnas.

La escuela supone un espacio privilegiado donde llevar a cabo la transmision de contenidos socia-
les y morales que reflejen el sentir y pensar de quienes gobiernan. Esta consideracion cobra espe-
cial importancia durante la etapa cubierta por la exposicion, ya que el régimen franquista establecio
unas pautas educativas disefiadas especificamente para el sexo femenino, con la intencion de limi-
tar la vida y las aspiraciones de las alumnas de acuerdo con la ideologia tradicional del nacional-
catolicismo.

En este sentido, se observa como se proyecta hacia la escuela una normativa educativa, por una
parte, y una teoria pedagogica, por otra, que son paralelas y similares y que tienen un fiel reflejo
en las practicas educativas diarias. A las nifias se las educa para que se ajusten a unos patrones de
actitud, comportamiento y valores fijados por una ideologia muy conservadora, los cuales la limi-
tan al ambito del hogar y a soportar una posicion supeditada siempre al varon. Desde muy peque-
fias se las instruye para la que se considera su mision natural: buena ama de casa, buena madre y
esposa agradable y ejemplar.

Los programas educativos del franquismo mantienen la tradicion, reforzando roles y estereotipos
de género, ofreciendo un curriculo diferente a los nifios y a las nifas y fijando unas materias espe-
cificas para estas ultimas, entre las que se encontraban las ensenanzas del hogar, que en la practica
se centraban en las disciplinas domésticas y las reglas de urbanidad. Una de las lineas principales
de actuacion en esta filosofia educativa es la de consolidacion de una adecuada, desde su punto de
vista, identidad de género. Asimismo, se procura que esta se integre en los valores del franquismo
y que vincule al alumno al concepto de patria. En el caso de las mujeres, por ejemplo, se les pide
que sacrifiquen su vida y acepten la dominacion del varon, en aras del engrandecimiento de la
patria. En ese sentido, incluso la musica jugd un relevante papel como vehiculo transmisor de la
ideologia de un sistema en el que la mujer ocupa un lugar subordinado (Garcia-Gil y Pérez-Colo-
drero, 2017).

A pesar de limitarla al ambito doméstico, la ideologia nacional-catélica reconocia el valor de la
mujer en la construcciéon y mantenimiento de una sociedad catolica y patriotica. Era esencial su
adecuada formacion en los valores y tradiciones que el franquismo queria que definieran la socie-
dad espanola. Iban a ser ellas, las mujeres, las futuras madres, las que complementarian en el hogar
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la educacion moral y el adoctrinamiento ideoldgico que el falangismo transmitia en sus escuelas
(Gonzalez, 2010).

En los cuadernos queda reflejado este sistema, asi como su insistencia en la transmision y mante-
nimiento de unos roles de género diferenciados que generaron una fuerte desigualdad de oportu-
nidades. Se integraron en nuestro sistema educativo, gracias a esos esfuerzos, unos mecanismos
de propagacion ideoldgica que es posible que no hayan sido completamente eliminados con las
posteriores reformas legislativas y pedagogicas. Este es uno de los motivos por los que puede
sernos de tanta utilidad el analisis de los cuadernos escolares con una nueva perspectiva, en busca
de aquellos elementos que influyeron en la construccion del género de las alumnas de las escuelas
del nacionalcatolicismo, ya que su estudio ha permitido observar que fueron un medio didactico
fundamental de aprendizaje de las disciplinas impartidas y valores transmitidos.

Nuestro objetivo ha sido mostrar como las practicas escolares y los procesos de formacion llevados
a cabo durante casi cuatro décadas por las maestras del nacionalcatolicismo, dentro de las escuelas
nacionales de ninas, iban orientadas, de forma intencional, a la construccion de un ideal de nifia 'y
un posterior modelo de mujer concretos, especificos y sesgados, diferentes al modelo de nifio y de
hombre. De este modo se condiciono la construccion de la identidad de género de miles de nifias,
educadas a partir de estereotipos y roles de género diferenciados, instaurados en la mentalidad
colectiva, lo que dio lugar a una falta de justicia social, equidad e igualdad de género que se trans-
mitid generacidn tras generacion, y cuyos ecos todavia perviven en la actualidad. Algo que es
preciso superar mediante practicas educativas democraticas, igualitarias, reflexivas y solidarias.
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Resumen
Este trabajo analiza algunos de los modelos matematicos que se propusieron para el estudio de los

poliedros, en la educacion secundaria, entre 1955y 1960. Se consideran las propuestas elaboradas
por Puig Adam, catedratico del Instituto San Isidro (Madrid), y otras inspiradas en ellas, como las
de Puig Sabadell. Las fuentes consultadas han sido, principalmente, los trabajos metodologicos
que Puig Adam dirigi6é al profesorado secundario y la revista profesional Ensefianza Media. El
estudio muestra que estos autores consideraban que la construccion de modelos en el aula favorece
la actividad creadora y la comprension de las relaciones espaciales en el alumnado.

Palabras clave: poliedros; modelos matematicos; educacion secundaria; Puig Adam.

Abstract
This paper analyses some of the mathematical models that were proposed for the study of polyhe-

dra in secondary education between 1955 and 1960. It considers the proposals developed by Puig
Adam, professor at the Instituto San Isidro (Madrid), and others inspired by them, such as those
of Puig Sabadell. The sources consulted were mainly the methodological works that Puig Adam
addressed to secondary school teachers and the professional journal Enserianza Media. The study
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shows that these authors considered that the construction of models in the classroom favours cre-
ative activity and the understanding of spatial relations among pupils.

Keywords: polyhedra; mathematical models; secondary education; Puig Adam.

1. Introduccion

En la segunda mitad de la década de los afios cincuenta, se llevaron a cabo en Espana diferentes
acciones para promover, entre el profesorado secundario, una renovaciéon de los métodos emplea-
dos en la educacion matematica. El impulsor de dichas acciones fue el catedratico de matematicas
del Instituto San Isidro de Madrid Pedro Puig Adam (1900-1960). En esos momentos, Puig Adam
tenia prestigio en el ambito de la ensefianza de las matematicas por las publicaciones que habia
realizado a partir de 1926 y, sobre todo, por los libros de texto de matematicas que, junto con Julio
Rey Pastor, publicaron para todos los cursos de bachillerato, desde 1927, y que fueron adaptando
a los sucesivos planes de estudio.

En 1955, el profesor de la Universidad de Londres, Caleb Gattegno, viajo a Espana para presentar
un material didactico, las regletas de Cuisenaire. Gattegno conocié a Puig Adam y lo invité a
integrarse en la Comision Internacional para el estudio y mejoramiento de la ensefianza de la ma-
tematica (CIEAEM) (Puig Adam, 1955:96), organizacion que ¢l mismo impulsaba desde 1950,
que pretendia realizar estudios interdisciplinares para la mejora de la ensefianza de las matemati-
cas. A esta organizacion pertenecian Jean Piaget, epistemologos como E.W. Beth, los matematicos
G. Choquet, J. Dieudonné y A. Lichnerowicz y profesores referentes de educacion secundaria
como el belga W. Servais y la italiana E. Castelnuovo (Felix, 1986; Délera-Almaida y Carrillo-
Gallego, 2023) Puig Adam aceptd participar en la CIEAEM vy asisti6, ademas, a otras reuniones
internacionales como la XIX Conferencia Internacional de Instruccion Publica (Gonzalez Astudi-
llo, 2008); en 1956, Puig Adam habia participado en el Grupo de trabajo que presidia Piaget y que
elaboro6 unas «Recomendaciones para la ensefianza de las matematicas» que fueron aprobadas en
dicha Conferencia (Ausejo, 2013).

Dentro de la CIEAEM, acept6 organizar la XI Reunion de estudio que tuvo lugar en Madrid, en
1957, y que tratd sobre material didactico de matematicas. Puig Adam propuso que, unida a la
Reunion se celebrara una Exposicion Internacional de Material Didactico Matematico, y animé la
asistencia de profesores de educacion secundaria, siendo esta reunion la mas numerosa de las ce-
lebradas hasta ese momento (Doélera-Almaida y Carrillo-Gallego, 2023).

Es conveniente sefialar que afos antes de que Puig Adam fuese nombrado catedratico de instituto
(1926), el material didactico ya era considerado en el Instituto-Escuela de Madrid (institucion
creada en 1918) un recurso didactico relevante en la ensefianza de las matematicas. Muestra de
ello es que los catedraticos responsables de impartir esta materia en el bachillerato, Jos¢ Augusto
Sanchez Pérez y Julio Carretero, agruparon los contenidos geométricos en funcion del instrumento
que permitia evidenciarlos (regla graduada, escuadra, compas, etc.) e incluyeron, en los programas
de la asignatura, actividades de caracter geométrico que requerian del uso de materiales en su
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resolucion (JAE, 1925). Puig Adam conocia las propuestas sobre ensenanza de las matematicas
del Instituto Escuela pues esta institucion estaba estrechamente relacionada con el Laboratorio y
Seminario Matematico de la JAE, uno de cuyos directores (Jos¢ Maria Plans y Freire) habia sido
el director de su tesis doctoral (presentada en 1922) (Délera-Almaida et al., en prensa). Durante la
Segunda Republica se crearon en Espafia otros centros que seguian el modelo del Instituto-Escuela
de Madrid. Estos establecimientos educativos se localizaban en Barcelona, Valencia, Sevilla, Ma-
laga y Gijon. Seglin Viiiao (2000:64), el Instituto-Escuela de Madrid y, por ende, el resto de filia-
res, asumieron el modelo educativo de la Institucion Libre de Ensefianza (ILE), partidaria

de una ensenanza activa basada en la experiencia previa del alumnado, en la que tenian ca-
bida los talleres y los materiales elaborados por los propios alumnos, propugnando un modelo
de ensefanza paidocéntrico, en el que el profesorado solo intervenia como mero orientador,
favoreciendo que el alumnado “aprendiese a aprender” (Araque, 2010:90).

Entre 1937 y 1939, Puig Adam ejercié como profesor de matematicas en el Institut-Escola de
Barcelona. Y al igual que hicieron, afos antes, Sanchez Pérez y Julio Carretero, incluyo en los
programas de matematicas que propuso para el Institut-Escola (Puig Adam, 1979:25-26) alusiones
al uso de materiales en la ensefianza de la geometria; promoviendo, entre otras acciones, el “Ma-
neig dels instruments geometrics usuals. Primeres construccions fonamentals amb els mateixos” y
el “Desenrotllament intuitiu de la Geometria de 1'espai, fins a la construccié amb cartolina™.

Puig Adam (1956) estaba convencido de que la didactica matematica moderna, sustentada en el
método heuristico y el uso de materiales, podria aportar numerosos beneficios a la ensefanza de
las matematicas. Con el objetivo de darlos a conocer entre el profesorado espanol, promovio y
participé en muchas de las actividades que se organizaron para propiciar la actualizacion de la
ensefianza matematica en el bachillerato. Hay que tener en cuenta que, en 1955, el Centro de
Orientacion Didactica (COD), dependiente del Ministerio de Educacion espafiol, encarg6 a Puig
Adam que investigara una posible mejora de la ensenanza de las matematicas. Entre las acciones
que promovid Puig Adam se encontraba la organizacion de cursos de formacion continua o even-
tos, dirigidos a profesores en activo (oficiales o no) que impartian la asignatura de matematicas, y
la divulgacion de propuestas didacticas. El director de la revista Enserianza Media, el inspector
Dacio Rodriguez Lesmes, consideraba que a Puig Adam

se debe la renovacion de métodos que poco a poco ha ido activando toda una pedagogia,
caduca e ineficaz, para adaptarla, desde la escuela primaria y los estudios medios, a lo que la
Matematica supone como eje de la Ciencia y la técnica actuales (Rodriguez Lesmes, 1960:X).

Entre las actuaciones promovidas por Puig Adam destacamos la organizacion en Madrid (1957)
de la XI Reunidn de estudio de la CIEAEM, a la que asistieron un elevado nimero de congresistas
de origen nacional e internacional (Puig Adam, 1958); entre las segundas cobran especial relevan-
cia la publicacion de lecciones heuristicas inéditas y la elaboracion de materiales didacticos, sus-
ceptibles de ser manipulados por los estudiantes. Las propuestas de Puig Adam sobre material
didactico interesaron e inspiraron a un gran numero de profesores de matematicas de educacion
secundaria, quienes disefiaron e implementaron sus propios modelos matematicos en sus
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respectivas aulas. La religiosa Maria Dolores Puig Sabadell, profesora de matematicas del Junio-
rado de las Escuelas del Sagrado Corazén de Valladolid, fue una de ellas.

En este trabajo se analizan algunos de los modelos matematicos que Puig Adam y Puig Sabadell
propusieron para el estudio de los poliedros en el bachillerato. En concreto, se estudian aquellas
propuestas cuyo objetivo era la construccion de estas figuras geométricas por parte de los estu-
diantes en el aula. Este es un estudio de Historia de la Educacion Matematica (HEM), por lo que
para su realizacion se ha empleado el método historico. Dentro de las fuentes primarias ocupan un
lugar destacado los trabajos de caracter metodologico que Puig Adam elabor6 para el profesorado,
desde mediados de los anos cincuenta hasta su muerte, como las obras Diddctica matemdtica eu-
ristica (Puig Adam, 1956) y La matematica y su enserianza actual (Puig Adam, 1960); ambas
avaladas por organismos oficiales y publicadas por el Instituto de Formacion del Profesorado de
Ensefianza Laboral y el Ministerio de Educacion Nacional, respectivamente. También se han con-
sultado revistas profesionales de la época, como la revista Enserianza Media, donde se divulgaron
propuestas novedosas sobre material didactico matematico.

2. La construccién de modelos matematicos para el estudio
de los poliedros en el bachillerato

Los poliedros a los que se hace referencia en este trabajo son el icosaedro y el omnipoliedro regu-
lar, en la propuesta de Puig Adam, y los poliedros convexos y estrellados, trabajados por la profe-
sora Puig Sabadell. Se alude, ademas, a la concepcidon que los docentes tenian sobre la utilizacion
de modelos didacticos en el aula y a algunos de los beneficios que, segtn ellos, la construccion de
estos materiales aportaba a la ensefianza de las matematicas.

2.1. El icosaedro y el onmipoliedro regular, por Puig Adam

Pedro Puig Adam (1967:192) consideraba que, desde el punto de vista matematico, un modelo
podia considerarse como “toda particularizacion obtenida por concrecion de una idea mas o menos
abstracta”. Segun el autor, para los alumnos del bachillerato elemental lo concreto tenia su origen
“en el mundo observable, lo que impresiona directamente sus sentidos, y al mismo tiempo lo que
les invita a actuar” (Puig Adam, 1967:192). Por ello, en la ensefianza de las matematicas, apostaba
por la utilizacién de modelos que fuesen

capaces de provocar unay otra [la percepcion y la accion], de modo que traduzcan o sugieran,
creando situaciones activas de aprendizaje. Para ello habra que ir sustituyendo los clasicos mo-
delos de vitrina de contemplacion pasiva por modelos multivalentes de nueva concepcion,
manipulados por el propio alumnado y determinantes de una actividad sugeridora del cono-
cimiento que se trate de adquirir (Puig Adam, 1958:24).

Puig Adam (1960:249) consideraba que las varillas engarzadas y articuladas, presentadas al estu-
diante en distintos tamafos, constituian uno de los materiales mas adecuados para el estudio de

-80-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Cabas n229 junio 2023, pags. 77-92
DOI: https://doi.org/10.35072/CABAS.2023.84.72.005

poligonos y poliedros. El cardcter multivalente y desmontable de estos elementos fomentaba, en
los estudiantes, las “facultades de analisis, de sintesis y de inventiva” (Puig Adam, 1958:29). Para
ejemplificar este tipo de material, alude a la construccion por parte de los alumnos de bachillerato
de cursos superiores del Instituto San Isidro de dos modelos didacticos: el icosaedro y el omnipo-
liedro regular, nombre que los propios estudiantes le atribuyeron a este ultimo. El profesor resal-
taba que la construccion de estas dos figuras geométricas tuvo su origen en el interés que los alum-
nos mostraron al percatarse de que los antiguos modelos de poliedros regulares que se guardaban
en el armario de clase, fabricados con varillas de metal soldadas, no habian soportado por igual el
paso del tiempo. Se dieron cuenta de que Unicamente las estructuras del dodecaedro y del cubo
estaban dafadas. Guiados por el profesor y buscando una explicacion a este hecho, comenzaron a
reflexionar sobre las diferencias y similitudes que presentaban las estructuras de los poliedros que
estaban deteriorados frente al resto (Puig Adam, 1956:104):

“¢Debemos atribuir solo al azar el hecho de que se hayan conservado el tetraedro, octaedro y
el icosaedro, o tiene alguna explicacion tedrica?”, “j Tienen estos modelos alguna forma estruc-
tural comun con las construcciones metalicas que se ven en los puentes, postes de alta tension,
etc.?”, “;Qué propiedad estatica tiene la forma triangular que no tenga otra forma poligonal,
cuadrado, rectangulo, etc.?”

Los alumnos llegaron a la conclusion de que el triangulo, al estar determinado por sus tres lados,
no era deformable. Bajo esta premisa, los estudiantes se dieron cuenta de que la rigidez del trian-
gulo podria trasladarse facilmente a cualquier modelo poliédrico que contase con caras triangula-
res. De esta forma construyeron un modelo de icosaedro (Figura 1) con 30 varillas de igual tamafo.
En los extremos de cada una de ellas los alumnos atornillaron hembrillas circulares, lo que les
permitio acoplar cinco de ellas en cada vértice y tres en cada cara. Para fijar la union de las mismas
se consideraron varios procedimientos en el aula: el primero, el mas sencillo, consistid en pasar un
cordel por las hembrillas y hacer un nudo; el segundo, que permitia una uniéon algo mas estable,
era utilizar una anilla -similar a la de un llavero- para unir las cinco hembrillas que se encontraban
en cada vértice; y el tercero, ideado por uno de los alumnos, se basaba en la colocacion de un tapon
de corcho con cinco ranuras en cada vértice, una para cada hembrilla (Puig Adam, 1956:104).

Figura 1: Modelo de icosaedro construido con varillas
Fuente: Puig Adam (1967:198).
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El omnipoliedro regular (Figura 2), por su parte, era el resultado de reunir en un solo modelo rigido
y desmontable los cinco poliedros regulares clasicos (cubo, tetraedro, octaedro, dodecaedro e ico-
saedro). Para su construccion los estudiantes fueron acoplando uno sobre otro los distintos polie-
dros, dando asi estabilidad a la estructura final. Las varillas (aristas) que componian cada uno de
los poliedros regulares eran de colores distintos, lo que permitia que pudieran identificarse con
facilidad. Puig Adam (1956:105-106) indicaba que la construccion del omnipoliedro regular per-
miti6 guiar, a los alumnos de sexto curso del bachillerato, hacia otra investigacion paralela: la
longitud que debian tener las aristas de cada uno de los poliedros regulares. De los calculos efec-
tuados dedujeron que las longitudes de las varillas debian ser proporcionales a los siguientes va-

lores: 1 para el cubo y el icosaedro, V2 para el tetraedro, \/Z—Epara el octaedro, y % para el dode-

caedro. Es mas, concluyeron que la longitud de la arista del dodecaedro era la seccion aurea de la
longitud de las aristas del icosaedro sobre el que se apoyaba. El profesor consideraba que estas
actividades de aula eran ejemplos de

como el comentario a un hecho observado en relacion con modelos viegjos, cred un centro de
interés y desplego toda una actividad euristica en torno a la creacién de unos modelos trans-
parentes nuevos, y a su acoplamiento estable en un modelo Unico (Puig Adam, 1956:106).

Figura 2: Modelo del omnipoliedro regular construido con varillas
Fuente: Puig Adam (1967:198).

Puig Adam parecia estar satisfecho con estos materiales didacticos. Muestra de ello es el protago-
nismo que otorgo a estos modelos dentro de su aula de matematicas, en el Instituto San Isidro,
donde el icosaedro y el omnipoliedro regular ocupaban un lugar preferente (Figura 3).
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Figura 3: Alumnos del profesor Puig Adam en su aula del Instituto San Isidro
Fuente: Puig Adam (1958:151).

Ademas, contribuy6 a divulgar entre el profesorado el potencial didactico que subyacia de la cons-
truccion de estas figuras geométricas. Este ultimo propdsito lo consiguid no solo a través de algu-
nas de sus obras metodologicas mas relevantes, como Didactica matematica euristica (Puig Adam,
1956) o La matematica y su enserianza actual (Puig Adam, 1960), sino también con su participa-
cion en actividades formativas que estaban dirigidas al profesorado de ensefanza secundaria. Por
ejemplo, Puig Adam llevo a cabo dos acciones con motivo de la XI Reunién de estudio de la
CIAEM en Madrid. La primera de ellas fue la construccion de un gran icosaedro (de un metro de
arista) en el patio del Instituto San Isidro (Figura 4). Este modelo fue elaborado con cinta y para
dotar de firmeza a la estructura, suspendida en el aire, se utilizaron cuerdas tensoras que unian los
vértices del icosaedro a los marcos de los balcones y ventanas del patio'. La segunda fue la pre-
sentacion de estos modelos, confeccionados con varillas ensartables, en la I Exposicion Interna-
cional de Material Did4ctico Matematico; cuya sede se encontraba en las galerias del Instituto San
Isidro (Puig Adam, 1958:63).

! En 1985, a raiz de la celebracidon de un seminario matematico organizado por el Grup Ma-

tematic Puig Adam, profesores madrilenos reprodujeron el gran icosaedro que Puig Adam cons-
truyo en el patio del Instituto San Isidro. Al hacerlo encontraron restos del cordel original que se

empled en 1957 para construir la estructura, hecho que provocé en ellos una profunda emocién
(Sales Rufi, 2000:13).
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Figura 4: Gran icosaedro de cinta suspendido en el patio del Instituto San Isidro
Fuente: Puig Adam (1958:116).

2.2 . Poliedros convexos y estrellados, por Puig Sabadell

La profesora Maria Dolores Puig Sabadell (1959:1523), inspirada en las ideas de Puig Adam a
quién consideraba un “excelente pedagogo y matematico, dedicado de lleno a la ensefianza de
niflos y jovenes”, publico en la revista Enserianza Media varias lecciones heuristicas sobre la en-
sefianza de los poliedros en el bachillerato. A finales de los afios cincuenta, su trabajo titulado
Material multivalente para la Geometria del Espacio (Puig Sabadell, 1958), sobre la construccion
de poliedros estrellados, fue premiado por el Centro de Orientacion Didactica (COD) en el con-
curso sobre comunicaciones didacticas que este organismo convoco6 ese mismo afo (Puig Sabadell,
1960a). Este hecho da cuenta de la calidad de las propuestas de Puig Sabadell, ya que el COD,
creado en 1954 por el Ministerio de Educacion Nacional, nacié con el objetivo de promover la
mejora experimental de los métodos pedagogicos que se desarrollaban en Espaiia (Salcedo, 1956).

La autora defendia que el material manipulativo favorecia enormemente la comprension de las
relaciones espaciales en el nifio. Impulsada por esta conviccidn, propuso a sus alumnas de bachi-
llerato que construyeran su propio material en las clases de trabajo manual. Con ello, pretendia
que cada estudiante dispusiera de un modelo con el que poder construir, en el momento, las figuras
geométricas que se explicaban en clase; en general, la numerosidad del grupo y los pocos modelos
disponibles en el aula dificultaban la ensefianza activa, obligando a “unos a contemplar lo que
hacen los otros” (Puig Sabadell, 1958:26). El material consistia en listones de madera de diferente
longitud a los que se afiadia en los extremos (tallados en forma piramidal o conica) unas pequenas
anillas algo abiertas. Esto facilitaba que las varillas pudiesen unirse unas con otras mediante go-
mas. La profesora destacaba que con este sencillo material las alumnas habian conseguido cons-
truir, entre otros, los poliedros mas conocidos (Figura 5). Consideraba que
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el alumno, al trabajar con los listones de madera de longitudes determinadas o no, inventa
nuevas formas, aplica conocimientos adquiridos anteriormente, advierte sus errores cuando el
mismo material no le permite construir lo que €&l quiere, descubriendo asi las relaciones que
existen entre los elementos de una figura, etc. (Puig Sabadell, 1959:1523).

Figura S: Algunos de los poliedros construidos por las alumnas de la profesora Puig Sabadell
Fuente: Puig Sabadell (1960b:1829).

Para las alumnas mas aventajadas, Puig Sabadell (1958:26) propuso la construccion de poliedros
estrellados, actividad que acogieron con gran entusiasmo. La profesora describio con detalle, para
los docentes interesados en llevar a la practica esta experiencia didactica, el proceso que habia
seguido para obtener cuatro poliedros regulares estrellados: los dodecaedros de séptima y de ter-
cera especie, ambos con doce caras pentagonales estrelladas (Figura 6); el dodecaedro de tercera
especie con caras pentagonales convexas (Figura 7), y el icosaedro estrellado (Figura 8), en el que
se distinguen veinte caras triangulares.

a) b)

Figura 6: Modelos de dodecaedros de caras estrelladas. a) Dodecaedro de séptima especie.
b) Dodecaedro de tercera especie
Fuente: Puig Sabadell (1958:27).

-85-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Cabds n229 junio 2023, pags. 77-92
DOI: https://doi.org/10.35072/CABAS.2023.84.72.005

Figura 7: Modelo de dodecaedro de tercera especie de caras convexas
Fuente: Puig Sabadell (1958:27).

Figura 8: Modelo de icosaedro estrellado
Fuente: Puig Sabadell (1960b:1830).

Una vez que las alumnas construyeron los cuatro poliedros regulares estrellados, estudiaron la
estructura de cada uno de ellos, asi como las relaciones que habian entre sus elementos. Puig Sa-
badell (1958:31) afirmé que las estudiantes pronto se dieron cuenta de que “cada uno de ellos
contiene a los otros, uniendo de distinta forma los mismos vértices”. Esto le inspir6, basandose en
el omnipoliedro regular de Puig Adam, para construir, junto a sus estudiantes, un omnipoliedro
estrellado (Figura 9).
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Figura 9: Modelo del omnipoliedro estrellado
Fuente: Puig Sabadell (1958:27).

Puig Sabadell (1959) también llevd a cabo la construccion de cuatro poliedros estrellados con
acetato de celulosa o cartulina (Figura 10). La profesora indicaba que esta propuesta partio de las
propias alumnas, que le solicitaron elaborar los poliedros estrellados con un material distinto a los
listones de madera o varillas (actividad que habian realizado previamente) con la finalidad de “ver
mejor los planos que determinan sus caras y el modo de cortarse éstas unas con otras” (Puig Sa-
badell, 1959:1524). Con la intencion de facilitar que esta experiencia fuera reproducida por otros
docentes, la autora incorporo en su trabajo los desarrollos planos que habia utilizado en la elabo-
racion de las figuras, asi como una detallada descripcion de por donde debian doblarse o unirse las
distintas estructuras que conformaban cada uno de ellos. En la Figura 11 se muestra el desarrollo
plano, en una sola pieza, de medio dodecaedro de caras convexas: en ¢l aparecen sefialadas las
lineas auxiliares (trazos discontinuos) que permiten obtenerlo.

Figura 10: Modelos de poliedros estrellados construidos, con cartulina, por las alumnas de Puig Sabadell

Fuente: Puig Sabadell (1959:1529).

Puig Sabadell (1959:1524) consideraba que la inclusiéon de modelos concretos en la ensefanza
media aportaba enormes beneficios al estudio de la geometria, incluso en los cursos mas elemen-
tales, ya que el alumnado
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al empezar a aprender las primeras relaciones geométricas, miran con afan los poliedros estrella-
dos, para ver si las encuentran en ellos. No tardan en preguntar qué relaciones, qué propiedades
son las que existen alli, y es admirable todo lo que a fuerza de mirarlos llegan a ver y descubrir en
ellos. El deseo de comprenderlos mejor, de saber construirlos, les estimula al estudio de la Geo-
metria (...) No les importa que sea superior a sus actuales conocimientos, que sea dificil para ellos,
que les cueste trabajo. Trabajaran, estudiaran, porque quieren saberlo, porque les interesa, porque
les gusta.

Figura 11: Desarrollo plano de medio dodecaedro de caras convexas, elaborado por Puig Sabadell
Fuente: Puig Sabadell (1959:1526).

Puig Sabadell (1959:1524) consideraba que incluir los poliedros en la decoracion del aula contri-
buia a despertar el interés y la curiosidad cientifica de sus alumnas: “Pronto observamos que la
belleza de sus formas y de su colorido atraia a todos. El tenerlos siempre delante y contemplarlos
muchas veces, excitaba el interés por conocer su estructura”. Por ello, al igual que Puig Adam,
decidi6 consignarles un espacio propio dentro del aula (Figura 12). En su trabajo titulado “El aula
de matematicas” (Puig Sabadell, 1960b), publicado en la revista de Ensefianza Media, 1a profesora
proporcionaba una descripcion detallada de los elementos que podian encontrarse en su aula. En
ella sefalaba que los modelos de poliedros convexos y estrellados, construidos por los alumnos,
estaban situados en la vitrina y sobre los armarios de clase. Indicaba, del mismo modo, que el
icosaedro estrellado ocupaba un lugar relevante en la sala, ya que colgaba “del techo en el centro
de la clase, como una gran lampara” (Puig Sabadell, 1960b:1827).

Figura 12: Alumnas de la profesora Puig Sabadell durante la construccion de poliedros
Fuente: Puig Sabadell (1960b:1833).
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3. Conclusiones

El estudio muestra el convencimiento tanto de Puig Adam como de Puig Sabadell de que la apli-
cacion del método activo en la ensefianza de las matematicas permitia encauzar el interés inicial
del nino, ante una determinada situacion, hacia actividades de contenido matematico. Se observa
que en la propuesta de Puig Adam -que consistia en la obtencioén del icosaedro y omnipoliedro
regular mediante varillas- la actividad surgi6 al intentar explicar un hecho concreto que habia ocu-
rrido en clase: la deformacion de algunos de los poliedros, fabricados en metal, que habia en el
armario. Del mismo modo, el origen de la actividad ideada por la profesora Puig Sabadell residio
en el deseo de los alumnos en conocer como se construian los poliedros convexos y estrellados; es
mas, fueron los propios estudiantes los que demandaron, mas tarde, la construccion de estas figuras
geomeétricas con otros elementos, alegando que deseaban ver con mayor claridad la composicioén
de las mismas. Puig Adam y Puig Sabadell consideraban que la construcciéon de modelos matema-
ticos favorecia la actividad creadora y la comprension de las relaciones espaciales en el alumnado.

Los resultados obtenidos tras llevar a cabo estas actividades les animaron a difundir, con detalle,
sus propuestas sobre la ensefianza de los poliedros entre el profesorado de ensenanza secundaria.
Pretendian, con ello, aportar sencillas pautas de construccion a aquellos docentes que desearan
incluirlos y reproducirlos en sus clases. Conscientes de la carencia de modelos matematicos que
habia en los centros de ensefianza secundaria, durante la segunda mitad de la década de los cin-
cuenta, los autores eligieron para la elaboracion de sus modelos elementos cotidianos, sencillos y
de bajo coste, como varillas, gomas, cordeles, anillas, etc. (Dolera-Almaida y Sanchez-Jiménez,
en prensa).

Los modelos matematicos confeccionados por los alumnos ocuparon un lugar destacado en las
aulas tanto de Puig Adam como de Puig Sabadell. Los profesores creian que estos materiales po-
dian actuar como un eficaz estimulo en la construccién del conocimiento matematico del nifo,
animandolo a desempefiar un papel mas activo en su aprendizaje; ya que, segin Puig Adam
(1957:13), con su uso el estudiante

aprende con mas alegria, se encarina con las construcciones y se aficiona a dar vivencia, me-
diante modelos ideados o hechos por él, a propiedades o relaciones que antes le repelian por
su abstraccién o su enunciado complejo.

4. Referencias bibliograficas

Araque, N. (2010). Didactica de las Ciencias en la Educacion Primaria y su relacion con los
planteamientos de comienzos del siglo XX. Cabds: Revista del Centro de Recursos,
Interpretacion y Estudios en materia educativa (CRIEME) de la Consejeria de Educacion del
Gobierno de Cantabria (Esparia), 3, 81-91. Disponible en
http://revista.muesca.es/articulos2/99-didactica-de-las-ciencias-en-la-educacion-primaria-y-
su-relacion-con-los-planteamientos-de-comienzos-del-siglo-xx

-89-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Cabds n229 junio 2023, pags. 77-92
DOI: https://doi.org/10.35072/CABAS.2023.84.72.005

Ausejo, E. (2013). La introduccion de la «matematica moderna» en la ensefianza no universitaria
en Espafia (1953-1970). La Gaceta de la RSME , 16(4), 727-747.

Doélera-Almaida, J. y Carrillo-Gallego, D. (2023). Dynamic and Multipurpose Teaching Models
at the First International Exhibition of Mathematics Teaching Material. Educ. Sci. 2023, 1, 0.
https://doi.org/10.3390/educscil010000

Doélera-Almaida, J.; Carrillo-Gallego, D. y Sanchez Jiménez, E. (en prensa). Puig Adam y el
Instituto-Escuela de Madrid. Historia y Memoria de la Educacion.

Doélera-Almaida, J. y Sanchez-Jiménez, E. (en prensa). Pedro Puig Adam y el método heuristico
en la ensenanza de las matematicas en Espafa. El futuro del pasado.

Felix, L. (1986). Apercue Historique (1950-1984) sur la Commision Internationale sur I’Etude et
I’Amélioration de [’Enseignement des Mathématiques (CIEAEM). Bordeaux: IREM de
Bordeaux.

Gonzélez Astudillo, M.T. (2008) Las ideas sobre la educacion matematica de Pedro Puig Adam
(precursoras de la Matematica Moderna? Quadrante, XVII(1), 93-108.

JAE (1925). Un ensayo pedagogico. El Instituto-Escuela de segunda ensenianza de Madrid
(organizacion, métodos, resultados). Madrid: Junta para la Ampliacion de Estudios e
Investigaciones.

Puig Adam, P. (1955). La Comision Internacional para el estudio y mejoramiento de la ensefianza
matematica. Proyecto de una interesante reunion en Madrid, abril de 1957. Revista de
Educacion, 38, 96.

Puig Adam, P. (1956). Didactica matematica euristica. Madrid: Instituto de Formacion del Profe-
sorado de Ensefianza Laboral.

Puig Adam, P. (1957). Un nuevo material para la ensefianza euristica de la Geometria del Espacio.
Ensenianza Media, 3, 22-26.

Puig Adam, P. (1958). El material didactico matemdatico actual. Madrid: Ministerio de Educacion
Nacional.

Puig Adam, P. (1960). La matematica y su ensefianza actual. Madrid: Ministerio de Educacion
Nacional.

Puig Adam, P. (1967). Modelos preparados y modelos realizados. En CIEAEM (Ed.), El material
para la ensefianza de las matematicas (pp. 192-209). Madrid: Aguilar.

Puig Adam, P. (1979). El qué podria ésser I'ensenyament de la Matematica a 1'Institut-Escola.

Butlleti de la Seccio de Matematiques de la Societat Catalana de Ciencies Fisiques, Quimiques
i Matematiques, 1, 19-30.

-90-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Cabds n229 junio 2023, pags. 77-92
DOI: https://doi.org/10.35072/CABAS.2023.84.72.005

Puig Sabadell, M. D. (1958). Material multivalente para la Geometria del Espacio. Ensenianza
Media, 29-32,25-31.

Puig Sabadell, M. D. (1959). Los poliedros estrellados como centro de interés. Ensenianza Media,
50-52, 1523-1530.

Puig Sabadell, M. D. (1960a). Multivalencia de las situaciones geométricas. Enserianza Media,
63-66, 1125-1134.

Puig Sabadell, M. D. (1960b). El aula de matematicas. Enserianza Media, 63-66, 1824-1834.

Rodriguez Lesmes, D. (1960). Prologo. En P. Puig Adam (Eds.), La matematica y su ensefianza
actual (pp. IX-XV). Madrid: Publicaciones de la Revista de Ensenanza Media.

Salcedo, M. M. (1956). El Centro de Orientacion Didactica: lo que es y lo que se propone.
Ensenianza Media, 1, 5-7.

Sales Rufi, J. (2000). Pedro Puig Adam, maestro. Suma, 34, 9-20.

Vinao, A. (2000). Un modelo de reforma educativa: los Institutos-Escuela (1918-1936). Boletin
de la Institucion Libre de Ensenianza, 39, 63-88.

-O1-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Cabds n229 junio 2023, pags. 77-92
DOI: https://doi.org/10.35072/CABAS.2023.84.72.005

-92-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Cabds n229 junio 2023, pags. 93-112
DOI: https://doi.org/10.35072/CABAS.2023.38.55.006

El libro en los museos escolares

The book in the school museums

Carmen Diego Pérez
Universidad de Oviedo (Espaiia)
https://orcid.org/0000-0002-4746-2670

Montserrat Gonzalez Fernandez
Universidad de Oviedo (Espaiia)
https://orcid.org/0000-0002-6790-347X

Fecha de aceptacion: abril 2023
Fecha de aceptacion: mayo 2023

Resumen

Libros de texto y de lectura son objetos habituales en museos y en exposiciones escolares; sin
embargo, es frecuente encontrar exhibidos los mismos titulos, aunque existan ejemplares singula-
res en los fondos. Proponemos modificar el discurso expositivo habitual elaborando explicaciones
sin priorizar el orden cronolégico convencional utilizado por historiadores y musedlogos. Agluti-
namos en seis nucleos los libros para que aquellos expuestos en la misma vitrina no se ignoren
entre ellos y facilitar que las diferentes audiencias incrementen sus conocimientos y adquieran
visiones complejas sobre las funciones del libro en otras épocas, los diversos métodos de ense-
fanza, la edicion, etc.

Palabras clave: libro de texto; patrimonio cultural; didactica del museo; museografia; Espafia.

Abstract

Textbooks and reading books are objects commonly found in museums and school exhibitions;
nevertheless, in these expositions it is frequent to find the same titles even though rare copies exist
in the collections. We propose to modify the regular expository discourse by elaborating explana-
tions without prioritizing the conventional chronological order used by historians and museolo-
gists. We group the books in six nuclei so that those exposed in the same showcase won’t ignore
each other and to make it easier for different audiences to increase their knowledge and acquire
complex visions about the functions of the book in other times, the various teaching methods, the
editing, etc.

Key words: textbook; cultural heritage; museum education; museography; Spain.
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1. Introduccion

Pupitres, libros, globos terraqueos, mapas,... son objetos habituales en museos y en exposiciones
escolares, pues sugieren rapidamente al visitante el contexto de las centenarias escuelas que aun
pueblan el espacio rural y urbano. Museodgrafos y comisarios de exposiciones suelen elegir gene-
ralmente estas piezas por el uso y la difusion que han tenido, pero también por imitacién de lo més
exhibido, relegando, a veces, parte de sus fondos al no verlos en otras muestras. La similitud de
enseres exhibidos convierte a aquellos espacios en espejo unos de otros, en lugar de ser una ven-
tana abierta a un mejor conocimiento de como fue la ensefianza y la labor del magisterio durante
los ultimos siglos en Espaiia.

En estas paginas planteamos aunar el conocimiento historico-educativo y el museografico en torno
a como mostrar los libros utilizados en la ensefianza primaria, expuestos en vitrinas generalmente
con la sola indicacién de sus datos bibliogréaficos, sin aportar otra informacién complementaria
que ayude al visitante a conocer mejor este util escolar. Proponemos acompanar los ejemplares
exhibidos con la narracidon de su historia, utilidad, peculiaridades,... para que diversas audiencias
(estudiantes de magisterio o pedagogia, profesionales de la ensefianza —docentes, inspectores y
administradores— y publico en general) conozcan las funciones del libro en épocas diferentes, los
métodos de ensefianza, la edicion, etc. Sugerimos modificar el discurso expositivo habitual selec-
cionando libros en torno a seis nucleos para facilitar que el visitante incremente sus conocimientos,
pueda percibir diferentes mensajes y adquirir visiones complejas.

2. Modos de exposicion de objetos: muestra y ocultacién

Entre el menaje escolar, el libro y el pupitre estan siempre presentes en los museos y exposiciones
escolares. Al visitarlos hemos comprobado que, en unos casos, los comisarios y musedgrafos no
siempre conocen bien lo singular de sus propios fondos y elijen mostrar los mas habituales sin
delimitar, precisar o profundizar en los mensajes que transmiten los objetos reunidos y, en otros,
el musedgrafo demanda mas investigacion a los historiadores de la educacion, pues la concurrencia
del conocimiento histérico y el museografico es imprescindible para mejorar el discurso exposi-
tivo. Ejemplificamos, a continuacion, con dos tipos de pupitres, ambos en museos asturianos, la
omisiéon u ocultacion de los fondos por alguna razon que desconocemos —aunque sospechemos la
causa—y la exhibicion para reclamar mas estudios.

Hemos constatado omision y ocultacion, por ejemplo, en el museo escolar de la Fundacion Selgas
Fagalde de Cudillero. Esta institucion tiene entre sus fondos un pupitre bipersonal para nifias —
infrecuente en otras colecciones— que no expone a pesar de su especificidad o quiza por desconocer
que, en la ranura en la parte inferior derecha de cada plaza, las nifias colocaban el acerico cuando
llegaba la hora de aprender costura, una asignatura que los escolares varones no cursaban (Véase
imagen 1). Esta singularidad la describimos en el primer inventario y catalogacion que realizamos
por encargo del Vicerrectorado de Relaciones Institucionales de la Universidad de Oviedo del
fondo de la extinta Fundacion Escuelas Selgas antes de su desmantelamiento, pero nada se dice de
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él en el catalogo editado por la nueva Fundacién Selgas Falgalde'. También difundimos la exis-
tencia de este pupitre en cuatro exposiciones temporales?.

Un ejemplo de exhibicion, pero desconociendo la historia del pupitre, es el del eco-museo de So-
miedo, en la parte etnografica instalada en la antigua escuela de Caunedo que mantiene el aula tal
cual estaba en 1953, afio de su inauguracion, con unos singulares pupitres unipersonales, que pu-
dieron haber sido construidos por encargo y sobre los que esperan poder encontrar informacion.
Se trata de una silla-mesa de hierro y madera que reposa sobre dos listones de madera; el tablero
que hace de mesa esta unido a la silla y tiene un hueco para el tintero. Debajo del asiento esta
ubicado el cajon (Véase imagen 1).

Imagen 1. Pupitres singulares

Bipersonal especifico para nifas en el fondo Unipersonal mostrado en la sede de Caunedo del
de la Fundacion Selgas Fagalde Ecomuseo de Somiedo.

Fotografias del archivo de las autoras

Esta diversidad de pupitres junto con la actual proliferaciéon de museos en entornos rurales o urba-
nos, bien en antiguas escuelas o en recientes museos etnograficos, nos interpela como investiga-
dores para dar cuenta de la variedad y singularidad de los enseres y mobiliario escolar, pues, ade-
mas de los comercializados por empresas del sector hubo también producciones particulares que
requieren un trabajo de campo de tipo historico, antropologico y etnografico cuando nos topamos
con objetos especificos. Un ejemplo nos lo proporciona Argul (Pesoz), un pueblo declarado Bien

' Museo Escolar Selgas (2000). s.1.: Fundacién Selgas Fagalde. Tampoco alude a él Carmen Bermejo Lorenzo (2000)
en Historia de la Fundacion Benéfico-docente “Escuelas Selgas” (s.l.: Fundacion Selgas Fagalde), a pesar de que la
descripcion de este pupitre y la fotografia la habiamos divulgado previamente también en A. Terrén Bafiuelos y A.
Mato Diaz, (Coords.) (1992). Un modelo escolar integrador y reformista: la Fundacion Escuelas Selgas. (Oviedo:
KRK Ediciones—Departamento de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Oviedo,), p. 137-138 y 245.

2 En la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad de Oviedo, en noviembre 1990; en el edificio historico
de la misma Universidad, en septiembre y octubre de 1994 y reproducida su fotografia en el catalogo que acompaio
esta exposicion; en el Museo Anton de Candas, en septiembre de 1992 y en el Museo Evaristo Valle de Gijon, en
octubre de 1992.
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de Interés Cultural en el occidente de Asturias, cuyos habitantes aportaban el mobiliario escolar,
segun declara uno de ellos nacido en 1951, que ha montado en la planta baja de su casa un pequefio
museo con objetos de la vida tradicional: “En la escuela cada casa hacia sus pupitres. Los pudien-
tes, tenian un pupitre de madera de nogal. Y los otros eran de castafio, mas corrientes”>. Esta
préctica y estos pupitres requieren estudios que ubiquen esta informacion en un marco mas general
(Cohn, 2001:27) lo que nos lleva a abrir una via de investigacion necesaria para conocer la diversa
realidad escolar en el territorio nacional, que ampliaria el conocimiento historiografico y enrique-
ceria el museografico.

En el caso de los libros utilizados para la ensefianza es habitual encontrar obras con una afinidad
excesivamente genérica mostradas en la misma vitrina. Tres ejemplos nos haran evocar lo que
cualquiera ha podido ver expuesto. Es muy frecuente la reunién de los destinados al aprendizaje
de la lectura sin ningun mensaje que ayude al visitante a pasar del ver al comprender, al carecer
de las indicaciones que le ayuden a percibir la diferencia entre los de iniciacion a la lectura y los
de perfeccionamiento, entre los de caracteres tipograficos o manuscritos,...; otro caso frecuente es
exponer los libros destinados exclusivamente a la educacion de las nifias —acompaiiados a veces
con otros utiles y material didactico de costura, dechados, costureros, ajuar para bebés en papel,
muestrario de dibujos para bordar, etc.— sin alusion a como en esa época simultaneamente se uti-
lizaban otros especificos para nifios; libros para familiarizar y descifrar letra manuscrita y conocer
modelos de documentos, sin ninguna referencia al contexto de uso, etc.

Si de los objetos de museos y exposiciones —hubo varias especificas de libros escolares*— pasamos
a analizar los catalogos editados, observamos que mayoritariamente también agrupan el material
por tipos y suele ser habitual reunir los libros por la disciplina de la que tratan: Geografia, Urba-
nidad, Religion, Ciencias Naturales, Lengua,..., porque abordan una cuestion especifica o estan
en un determinado idioma (gallego, vasco o catalan) y, tras una explicacion genérica, incorporan
el inventario-catdlogo de los expuestos. Estas constataciones nos permiten confirmar que exposi-
ciones y museos son espejo unos de otros, eligiendo sus responsables generalmente los objetos
que muestran por imitacion, relegando a veces parte de sus fondos singulares por no estar presentes
en otros lugares, desconocer su utilidad, valor o peculiaridad. Esta no es so6lo nuestra percepcion
pues, en 2008, los 34 profesionales reunidos en el taller titulado “Museos pedagdgicos y practica
educativa: la reconstruccion de la practica educativa en Espafia a través de sus museos pedagdgi-
cos: recursos, posibilidades e iniciativas”, desarrollado durante las VIII Jornadas Cientificas de la
Sociedad Espaiiola para el Estudio del Patrimonio Histérico Educativo (SEPHE), sugirieron que

3 Lagar, Eduardo (21 de marzo de 2023). José recupera la infancia soleada en Argul, el pueblo de los extrafios veiriles,
La Nueva Esparia, p. 18.

4Una de las primeras exposiciones, titulada “La obra pedagogica y didéctica infantil”, tuvo lugar en 1987 en el Museo
Arqueologico, Etnografico e Historico Vasco de Bilbao en el marco del I Congreso Mundial Vasco que edito el
Catalogo de obras didacticas infantiles 1800-1976, recogiendo exclusivamente las escritas en vasco, aunque habia
expuestos también libros escritos en castellano. Estos ultimos afios hay algunas exposiciones monograficas e itineran-
tes acompanadas de un catalogo con informacion mas completa, por ejemplo, Agustin Escolano Benito (2020). Flora
0 la educacion de una ninia. Berlanga de Duero: CEINCE-UVa.
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era necesario que en esas instituciones “se preste mas atencion a fondos museisticos distintos de
los mas habituales” (Alvarez y Rebollo, 2000:14) para hacer a estas colecciones mas atractivas
pero, entendemos que también es preciso para recuperar mas patrimonio y desarrollar mas el men-
saje expositivo. Siendo esas finalidades loables, consideramos que transformar esta inercia es in-
eludible para hacer mas accesibles los museos de contenido educativo a todos los ciudadanos,
independientemente de su grado de conocimientos, pues asi se acercaria la cultura a cualquier
visitante, en la linea de facilitar “un disefio para todos”> entendido como la intervencion sobre
entornos, productos y servicios con la finalidad de que todas las personas, incluidas las generacio-
nes futuras, independientemente de la edad, el género, las capacidades o el bagaje cultural, puedan
disfrutar participando en la construccion de nuestra sociedad en igualdad de condiciones. Es inex-
cusable considerar que cada visitante tiene un grado de conocimiento distinto y de ahi derivamos
que hay que mejorar el montaje e implementacion de lo mostrado para facilitar la informacién y
comunicacion del mensaje, haciendo que lo expuesto no refleje lo que el visitante ya sabe, sino
que ensefie lo que este puede ignorar.

Ambos ejemplos —pupitres y libros— evidencian la necesidad de integrar los conocimientos proce-
dentes de la investigacion historico-educativa con la museografica y en esta linea reflexionamos
sobre coémo mostrar los libros utilizados en la ensefianza primaria en Espafia, pues hace varias
décadas que son estudiados pluridisciplinarmente lo que ha incrementado el conocimiento sobre
ellos, sin embargo, estos libros, que en cuanto objeto estan presentes en las colecciones permanen-
tes de los museos, son expuestos mayoritariamente en vitrinas generalmente indicando tinicamente
sus datos bibliograficos sin aportar informacion complementaria que ayude al visitante a conocer
mejor este Util escolar. Ciertamente cualquier visitante que supere el medio siglo de vida aprecia
“lo antiguo” de los pequenos libros de lectura, prontuarios o epitomes del siglo XIX y primer tercio
del XX o de las enciclopedias, identificando como posibles usuarios a bisabuelos, abuelos, padres
o ellos mismos; los adultos con menos décadas de edad buscaran los ejemplares editados a partir
de los afos setenta del siglo XX —de mayor tamafio, con mas color e ilustraciones—, o evocaran
que a ellos sus maestros les facilitaban fotocopias y que, en ocasiones, el libro adquirido al co-
mienzo del curso académico lo utilizaron poco o nunca en el aula y los visitantes mas jovenes
compararan lo expuesto con los libros que manejan, si alin estan impresos en papel. Las constata-
ciones aludidas nos animan a plantearn