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Resumen:
Los museos pedagogicos y la reconstruccion de la cultura escolar en el aula han supuesto un gran
avance para investigadores de diversas areas a lo largo de los tltimos tiempos. El presente estudio
trata de determinar si a través de dichos espacios escolares y curriculares, y de la metddica distri-
bucion de los objetos dentro del aula, se ejercia una violencia simbolica y adoctrinadora por parte
del Régimen de Franco a los alumnos de la ensefianza primaria durante la etapa de mayor auge del
nacionalcatolicismo en nuestro pais.

Palabras clave: Franquismo, museos pedagdgicos, escuela, violencia simbdlica

Abstract:

The pedagogical museums and the reconstruction of the school culture in the classroom have
meant a great advance for researchers of diverse areas in recent times. The present study tries to
determine if through these school and curricular spaces, and of the methodical distribution of the
objects within the classroom, a symbolic and indoctrinating violence was exerted by the Franco’s
regime to the pupils of the primary education during the stage of greater national-Catholicism
boom in our country.

Key words: Franco’s regime, pedagogical museums, school, symbolic violence
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bierno de Espafia, por su aportacion a la revision del texto. Por ultimo a Teresa Rubio Gutiérrez y a Josefa Hernandez
Casado por relatarnos las experiencias vividas en la escuela del nacionalcatolicismo.
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Introduccion

A lo largo de este trabajo trataremos de resaltar como los procesos de violencia simbolica se desa-
rrollaban en las aulas del sistema educativo implementado en Espafia por el régimen franquista
(1939-1975), especialmente a través de la disposicion en el espacio de la cultura material escolar
que actualmente podemos encontrar en los diversos museos pedagdgicos que han ido proliferando
en nuestro pais, en los tltimos afios, llegando a producirse como sefiala Viiao (2012: 8) un autén-
tico furor patrimonial y museistico.

Comenzaremos aproximandonos a las tesis de los socidlogos franceses Pierre Bourdieu y Jean-
Claude Passeron, relacionadas con la violencia simbolica y otros conceptos incluidos en este pro-
ceso, para después delimitar el objetivo de nuestra investigacion. A continuacion, describiremos
los dos espacios museisticos elegidos para realizar el analisis de la cultura material escolar y su
posible relacion con la mencionada tesis acerca de la violencia simbdlica, no sin antes contextua-
lizar desde un marco historico educativo, haciendo especial hincapié en la politica educativa desa-
rrollada por el régimen franquista. Finalmente, se procedera a mostrar distintas imagenes corres-
pondientes a los espacios museisticos a los que haremos referencia, para tratar de interpretar y
presentar algunas consideraciones en torno a su posible papel en la reproduccion del sistema poli-
tico franquista y su ideario a través del sistema educativo y, mas concretamente, en el lugar en el
que se desarrolla: las aulas.

Aproximacion a las tesis y la obra de Bourdieu y Passeron en torno a
la violencia simbdlica

La nocion de violencia simbolica se conceptualiza fundamentalmente en la obra de Pierre Bour-
dieu y Jean-Cleaude Passeron titulada: La Reproduccion. Elementos para una teoria del sistema
de enserianza (1996), que vio la luz en su primera edicion en Francia durante el transcurso de 1970.
En primer lugar, bajo el epigrafe de “Fundamentos para una teoria de la violencia simbodlica” se
ofrece la exposicion de las tesis de Bourdieu y Passeron, estructurada en forma de escolios, lo que
hace que la lectura sea algo mas compleja. Un segundo libro que responde al titulo de “El mante-
nimiento del orden”, en ¢l se presenta una aplicaciéon empirica en torno a la violencia simboélica,
que se inscribe en el analisis del sistema educativo francés. Un segundo libro de lectura mas amena
debido a su caracter descriptivo e interpretativo, que deviene en una aplicacion directa de las tesis
expuestas previamente en el primer libro del volumen.

Si bien la violencia simbdlica en relacion con la educacion, ya fue considerada por los autores en
su obra: Los Herederos. Los estudiantes y la cultura (2009), es con La Reproduccion. Elementos
para una teoria del sistema de enserianza (1996) donde se acomete la sistematizacion de este
concepto y otros analogos con los que est4 relacionada la denominada violencia simbdlica, que
establece un modelo de arbitrariedad cultural seleccionada por la clase dominante con el objeto de
pervivir en el tiempo, es decir con la pretension de reproducirse y legitimar su cosmovision. La
violencia simbdlica es ejercida mediante la accion pedagogica y vehiculada por una determinada
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autoridad pedagogica, cominmente un docente, en el cual delega la clase dominante. La mencio-
nada arbitrariedad cultural que se pretende inculcar mediante la accion pedagdgica, se convierte
en cultura académica pues es la que esta presente, de modo que es impuesta a la totalidad de la
sociedad como el saber objetivo. La vertebracion de este engranaje se realiza mediante el sistema
de ensefianza para que, de ese modo, se contintie con un proceso de propagacion de dichos valores,
de una manera mas global a escala social, y en aras de la clase dominante. En consecuencia, la
legitimacion de la arbitrariedad cultural trasmitida en las aulas, que se alinea con la cultura de
dicha clase dominante, se sanciona por el propio desconocimiento de otra realidad cultural.

El concepto de violencia simbdlica y el museismo pedagoégico. El
Museo Pedagégico La Ultima Escuela de Otones de Benjumea y El
Museo/Laboratorio Manuel Bartolomé Cossio de la Universidad
Complutense de Madrid.

A partir de lo expresado en el anterior epigrafe, podemos inferir que el contenido de la ensefianza
no es arbitrario, responde a una sistematizacion a un disefo, al que se le conoce por curriculo. Pero
a menudo, en la inculcacion de un determinado capital cultural, participan factores que son menos
evidentes, propios del concepto de violencia simbdlica. En tal sentido, los contextos, los espacios
escolares, la relacion de los discentes y profesores con ellos, determinan en buena medida lo que
se ensefa y aprende.

En concreto, nuestra pretension es analizar dos espacios museisticos-pedagdgicos, e interpretar
como los objetos, materiales propios de la cultura escolar, y la disposicion de los espacios son
fundamentales en la representacion de realidades educativas de otras épocas. Y, como dentro de
su caracter también de espacios educativos manifiestan y evidencian la forma en que estos ele-
mentos complementaban a los curriculos y la transmision de ciertos saberes y valores en las aulas
caracteristicas de la dictadura franquista y del nacionalcatolicismo.

Tal y como sostienen Bourdieu y Passeron, la relaciéon de comunicacion pedagogica producida en
los procesos de ensefianza-aprendizaje guarda relacion “con su espacio social, su rito, sus ritmos
temporales, (...) el sistema de coacciones visibles o invisibles que constituyen la accion pedago-
gica como accion de inculcacion e imposicion de una cultura legitima” (Bourdieu y Passeron,
1996: 158). De esta forma, los espacios escolares son también espacios simbolicos que coadyuvan
a la transmision de una arbitrariedad cultural que legitime a la cultura dominante, en nuestro caso.
el régimen franquista. Esta arbitrariedad cultural es sancionada a través de la legislacion que sis-
tematiza los curriculos educativos. De este modo, el poder simbdlico no so6lo es reproducido a
través de los lenguajes, sino también en connivencia con los contextos y los espacios. Nuestro
principal interés, en estas paginas, es poner de relieve el papel que pueden desempefiar los museos
pedagodgicos como lugares en los que el visitante encuentra evidencias de como operaban los pro-
cesos de violencia simbdlica en los espacios escolares de un determinado lapso temporal, relativa-
mente proximo en el tiempo como es el franquismo.
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Los museos, en general, y los museos pedagdgicos, en particular, pueden ser en buena medida una
recreacion de los espacios que nos traigan a la memoria la escuela del ayer. Espacios que guardan
un rico y variado patrimonio cultural e histérico-pedagogico, que puede ser interpretado por el
publico, segiin Tasky (2008: 29), a través de tres diferentes niveles de lectura. El primer nivel se
centra en “los objetos”, el segundo “se centra en el mundo al que estos objetos representan”, y, por
ultimo, “el del museo mismo segln sea el mensaje que elige y el modo de exhibir su acervo”. Los
dos museos, que a continuacion analizaremos, son muy dispares tanto en la concepcion, el discurso
expositivo, la escenificacion y los fondos.

El primero de los museos en los que se fundamenta nuestro articulo es el Museo Pedagogico La
Ultima Escuela, est4 situado en la localidad de Otones de Benjumea, en la provincia de Segovia
(figura. 1) y fue creado por la Asociacion Cultural “El Corralon” en 1996. Esta ubicado en las
antiguas escuelas del pueblo y su objetivo principal es recoger y mostrar el patrimonio educativo
y dar a conocer el funcionamiento de la escuela rural durante buena parte del siglo XX. El edificio
escolar fue construido en 1961, al amparo del Plan Nacional de Construcciones Escolares de 1956,
y dejo de utilizarse como tal en 1971, debido al modelo de concentraciones escolares que impulsd
la Ley General de Educacion de 1970.

Los fondos del museo se concretan en mas de veinte mil objetos, pertenecientes a un periodo de
tiempo que va desde mediados del siglo XIX hasta la actualidad. A su vez, recrea la organizacion
de un aula de la etapa del nacionalcatolicismo, asi como otros espacios y exposiciones que guardan
el diverso material escolar como el perteneciente a la etapa de la I Republica o las muestras espe-
cificas sobre recursos audiovisuales y pruebas psicodiagnoésticas utilizadas en la escuela. De la
misma forma, se ofrece un amplio muestrario de los juegos y juguetes populares de la zona.

Indicar, también, que los objetos expuestos son los propios de la escuela y los conseguidos a través
de donaciones, compras e intercambio con otros museos. Y, por ultimo, resefar la importante tarea
de difusion desarrollada por el museo con el objetivo de acercar el patrimonio educativo al mayor
ntimero posible de personas.’

22 Para més informacién remitimos al estudio de Miguel Angel Cerezo Manrique y Juan Francisco Cerezo Manrique
(2001) sobre el origen y la evolucion del Museo Pedagdgico. Ademas de un reportaje publicado en Youtube sobre los
museos de Otones de Benjumea, de Julio Pereira (2013), en el que el Dr.Cerezo Manrique relata el origen y el desa-
rrollo del Museo Pedagogico.
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Figura 1

Museo Pedagogico La Ultima Escuela de Otones de Benjumea, Otones de Bejumea, Segovia, Espafia

El concepto de El Museo/Laboratorio de Historia de la Educacién: Manuel Bartolomé Cossio’
(figura. 2), fundado a finales de los noventa por iniciativa de Julio Ruiz Berrio*, profesor de His-
toria de la Educacion de la Facultad de Educacion de la UCM, es acercar, en especial, a los alumnos
y alumnas de la Facultad el patrimonio historico educativo de nuestro pais, contando con los fon-
dos de algunas de las antiguas escuelas de la capital, a saber: Colegio de Nuestra Sefiora de la
Paloma, Colegio San Joaquin, Colegio La Salle, entre otros. En su catalogo hay mas de setecientos
objetos y unos cinco mil libros que, al igual que en el anterior museo, datan del siglo XIX hasta
nuestros dias.

Este espacio museistico se ubica en la planta baja de la Facultad de Educacion de la Universidad
Complutense de Madrid (Sala, 102). En este museo no hay recreacion de aulas pertenecientes a un
periodo concreto de nuestra historia, pero si un importante fondo recopilado en las escuelas de la
capital citadas anteriormente.

La finalidad del museo, segin consta en su pagina web, es ser un taller de aprendizaje activo en
el que los estudiantes interacttian con los objetos y reflexionan sobre su significado para extraer
conclusiones. Se consigue a través de talleres y la organizacion de actividades tanto culturales
como cientificas. También se organizan visitas para otros colectivos de la sociedad.’ Ademds se
pueden consultar los manuales escolares en la pagina del Centro de Investigacion de Manuales
Escolares.

SNombre del primer director del Museo Pedagégico en Espafia hasta 1894

“4Referenciamos la tltima entrevista al Dr. Julio Ruiz Berrio, realizada por la Profesora de Historia de la Educacion de
la Universidad de Malaga, Dra. Carmen Sanchidrian, publicada en la Revista de Historia de la Educacion en 2014,
en la cual repasa sus inicios en la vida académica hasta la actualidad, sus aportaciones para la creacion de la SPHE y
su punto de vista a la situacion de la Historia de la Educacion.

3 Referenciamos un interesante trabajo de la Dra. Carmen Colmenar (2010) en el cual se habla de la utilidad de este
museo pedagdgico.
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Figura 2

Museo/Laboratorio de Historia de la Educacion Manuel Bartolomé Cossio de la Facultad de Educacion de la
Universidad Complutense de Madrid, Madrid, Espaifia

El modelo educativo del nacionalcatolicismo

Desde que se iniciara la Guerra Civil Espafiola, en aquellas regiones y provincias donde triunf6 el
pronunciamiento militar, se comenzé a extender la idea del pensamiento pedagogico tnico me-
diante la creacion de una nueva escuela cimentada en los pedagogos clasicos, asi como en la doc-
trina expuesta por la Iglesia en la enciclica Divinilllius Magistri, promulgada por el Papa Pio XI
para la educacion cristiana de la juventud y en los principios politicos del fascismo. De esta forma
se borraba del horizonte cualquier metodologia innovadora utilizada en las escuelas primarias du-
rante la IT Republica, como el intento de implantacion de los métodos de la Escuela Nueva que
llegaban desde Ginebra o los propuestos por la Institucion Libre de Ensefanza por parte de grandes
pedagogos como Francisco Giner de los Rios, Nicolas Salmeron o Gumersindo de Azcarate, entre
otros. Desde 1937 “las publicaciones editadas por parte de la zona sublevada hacian hincapié con-
tinuamente en el deseo de creacion de un “espiritu nuevo” en la Nueva Espafia, asi como la cons-
truccion /fundacion de una nueva escuela con distintos valores pedagogicos” (Del Pozo Andrés y
Braster, 2013: 18). El 1 de abril de 1939 el General Francisco Franco se alza victorioso de la
Guerra Civil Espafiola. Mientras que media Espafia se marchaba al exilio, nacia un sentimiento
entre los vencedores de resurgir nacional, adjetivado como nuevo, y que encontraria en la escuela
su mejor vehiculo de difusion y consolidacion. El nuevo modelo educativo del régimen franquista
poco o nada tuvo que ver desde aquel entonces con ningun tipo de corriente pedagdgica innova-
dora.

La organizacion de las escuelas y la formacion del alumnado son aspectos clave durante la primera
etapa del franquismo (1936- 1959), con unos contenidos y principios educacionales que se afanan
en transmitir e inculcar el ideario del Régimen a los alumnos y a la sociedad de la época. Con el
nombramiento del primer gobierno franquista conformado en Burgos en 1938 se abre una etapa
de signo totalitario en nuestro pais, difundiendo valores y principios estrechamente marcados por
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los del fascismo italiano. En este periodo se firmaron dos leyes referentes al ordenamiento educa-
tivo de la dictadura, la Ley de 20 de septiembre de 1938, de reforma de la Segunda Ensefianza; y
la Ley de 29 de julio de 1943, sobre la Ordenacion de la Universidad.

A partir del afio 1945, a raiz del triunfo de los aliados en la Segunda Guerra Mundial se produce
un aislacionismo internacional por parte de Estados Unidos y la Europa septentrional. Fue en este
afio cuando se promulga la Ley de 17 de julio de 1945 reguladora de la Ensefianza Primaria (1945:
385- 416). Ya en su preambulo podemos observar que “afecta tan hondamente a la substancia
espiritual de un pueblo, y que por lo extenso de su aplicacion y la intensidad y trascendencia de su
contenido tan certeramente cala en la entrafa intima y en la zona vital de la Nacioén”. De la misma
forma, también habla de “solidos cimientos, en los que hayan de estrecharse en firme soldadura la
propia experiencia historica y la ambicion renovadora que la evolucion de los tiempos reclama”.
Podemos afirmar que la Ley de 1945 es un texto que promulga una nueva pedagogia basada en el
tradicionalismo y los valores de la Iglesia Catdlica tradicionalista, la cual hace alarde “de la Es-
pafia, maestra y educadora de pueblos, victoriosa contra el materialismo ateo, la supervivencia de
su ser historico, la paz interior y el desenvolvimiento de su potencia espiritual a través de las ge-
neraciones fecundas que hoy son infancia, nifiez y juventud, sin un anudamiento ni enlace con la
tradicion pedagogica nacional”.

La educacion primaria y el derecho a la educacion son redefinidos en su articulo primero: que
todos los espafioles alcancen una formacion racional de sus facultades, y obtenga la cultura general
obligatoria para ulteriores estudios y actividades de caracter cultural y laboral, como el trabajo
agricola, industrial y comercial; formando a su vez la conciencia, y el caracter del nifio “en orden
al cumplimiento del deber y del destino eterno”. Dicho articulo también habla de “infundir el es-
piritu del amor y el ideal de servicio a la patria de acuerdo con los principios inspiradores del
Movimiento Nacional”. Como obra fundamentalmente social, corresponde a la familia, a la Iglesia
y al Estado, y por delegacion, al maestro, cuya noble mision se reconoce y proclama. En los ar-
ticulos segundo, tercero y cuarto de dicha ley, vienen definidos los derechos y deberes anterior-
mente mencionados.

En primer lugar, a la familia le corresponde “el derecho primordial e inalienable y el deber inelu-
dible de educar a sus hijos y de elegir a las personas y los centros donde vayan a recibir la educa-
cion primaria; subordinandola al orden sobrenatural y a lo que el bien comun exija a las leyes del
Estado”. Por ello se antepone una educacion de las futuras generaciones, orientada al servicio del
pais y a sus intereses economicos y culturales, al propio desarrollo del nifio como individuo y ser
social. En segundo lugar, esta la Iglesia Catdlica, importante institucion dentro de este trinomio, a
la que dicha ley reconoce su derecho a “crear escuelas primarias y a vigilar y llevar a cabo la labor
de inspeccion en toda la ensefianza en los centros publicos y privados en cuanto tenga relacion con
la fe y las costumbres”. De la misma forma, se reserva el derecho de formacion del Magisterio
conforme a la doctrina de sus valores. Y, por ultimo, es el Estado el encargado “de proteger y
promover la ensefianza primaria en el territorio nacional, y de crear y sostener escuelas (...) que

-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | diciembre 2016, pags. 1-23

sean necesarias para la educacion de todos los espafioles”. Por lo tanto, vemos que todo el sistema
educativo, y especialmente la primera ensefanza, se encuentra estrechamente controlada y super-
visada por la conjuncion del trinomio familia-Iglesia-Estado.

En el aspecto curricular y organizativo, podemos destacar en el capitulo segundo de dicha ley lo
referente a dos materias primordiales para la educacion por parte del Régimen para la inculcacion,
promocion y difusion de sus valores como son la Religion y la Formacion del Espiritu Nacional,
en pos de adoctrinar a las futuras generaciones en los preceptos del nacional-catolicismo y de los
valores patrios. Sobre la asignatura de Religion se indica que “inspirandose en el sentido catolico,
consubstancial con la tradicion escolar espafiola, se ajustard a los principios del Dogma y de la
Moral catdlica y a las disposiciones del Derecho Candnico vigente” como reclama su articulo
quinto. Por otra parte, la asignatura de Formacion del Espiritu Nacional no iba sino a reafirmar
los valores promulgados por el partido tinico Falange Espafiola de las JONS a través, en este caso,
del adoctrinamiento en la escuela, ya que en el articulo sexto nos habla sobre “la mision de la
educacion primaria mediante la disciplina de conseguir un espiritu nacional fuerte, unido a instalar
en el alma de las futuras generaciones la alegria y el orgullo de la Patria, de acuerdo con las normas
del Movimiento y sus Organismos”.

A partir de 1951 con la formacion del Cuarto Gobierno del General Franco se produce una inte-
gracion de Espafia en organismos internacionales, destacando en el mundo escolar la entrada en la
UNESCO en 1953.

De la misma forma, el 27 de agosto se firmaria el nuevo Concordato con la Santa Sede, por el

cual la Iglesia refuerza su influencia y poder en la educacion en Espafna, asi como se reserva
diversas competencias, entre ellas, por ejemplo, la construccion de nuevas universidades. En
esta época, la educacion fue el eje principal para lograr el objetivo de una sociedad jerarqui-
zada, en la cual los subordinados o llamados “los de abajo” tenian que obedecer a las clases
dominantes, es decir, a “los de arriba”. Ese mismo afo 1953, se aprobo una ley de construccio-
nes escolares, que dio como fruto el primer plan quinquenal de construccion de escuelas pu-
blicas en 1956 (Ayllén, Malmierca, Nieto, 2016: 1251).

Pese a estos timidos avances, no se verian atisbos democratizadores en el sistema educativo —y por
consiguiente en la educacion primaria— hasta el final de la dictadura, ya que el timido liberalismo
emprendido por el Gobierno entre 1951 y 1957 se torno en fracaso econdmico, y el Régimen no
hizo sino fortalecer su sistema ideoldgico de adoctrinamiento en la escuela, orientandolo hacia la
perpetuacion. Segin Foucault (1978: 122):

Poder y saber se articulan por cierto en el discurso. Y por esa misma razon, es preciso entender
que el discurso son una serie de fragmentos discontinuos cuya funciodn tactica no es uniforme
ni estable. Mas precisamente, no hay que imaginar un universo del discurso dividido entre el
discurso aceptado y el discurso excluido o entre el discurso dominante y el discurso dominado,
sino como una muiltiplicidad de elementos discursivos que pueden actuar en estrategias dife-
rentes.
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El simbolismo del aula de primaria para la transmisiéon de los valores
nacionalcatdlicos

La educacion de la dictadura se orientaba a la profunda inculcacion de los valores de la patria, la
figura de Franco y de la doctrina catolica. En los albores del franquismo, el fuerte influjo desde la
iglesia catodlica supuso la base de todo el Movimiento hasta principios de los afios setenta, cuando
toma una postura clara a favor de los nuevos vientos democraticos que se abrieron en nuestro pais.
Hasta entonces, el nacionalcatolicismo introdujo en la escuela su modelo educativo; en primer
lugar, por medio de la legislacion en todos los niveles® y, en segundo lugar, a través de los objetos
o simbolos dentro del espacio escolar. La escuela, adaptando unas palabras del profesor, Novoa
(2015: 44), no es un “espacio s6lido” sino un espacio donde confluye una “diversidad de espacios,
de relaciones y de filiaciones” con el objetivo de imponer, segln los estudios de Bourdieu y Pas-
seron (1996, 2009), la ideologia dominante, donde el Estado jugé un papel fundamental, creando
en la propia escuela espafiola una situacion de desigualdad- centrandose en el mérito del alumno-
, rechazando el pensamiento constructivo, tanto a nivel comunicativo — docente y discente- como
a nivel simbdlico —objetos y manuales escolares-, y estableciendo la violencia simbolica como el
leitmotiv en la propuesta educativa del régimen.

Los espacios de la escuela se distribuyen segin su uso: aulas, despachos y salas comunes — los
organos de direccion, la sala de profesores- el gimnasio, patios de recreo y capilla. Pues bien, el
aula es el elemento esencial que justifica todos los elementos existentes dentro del espacio escolar
(Vifao, 2016). La organizacion del aula establece la dindmica-tanto verbal como no verbal- entre
docente y discente que favorece o impone el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por todo ello, la simbologia del aula transmite unos determinados valores a los futuros ciudadanos
de la patria. Con lo indicado, nos disponemos a estudiar la simbologia del movimiento nacional-
catolico dentro de la propia aula (figura.3), a través de los objetos y manuales consultados tanto
en el museo pedagogico: Manuel Bartolomé Cossio de la Facultad de Educacion de la Universidad
Complutense de Madrid como en el Museo Pedagégico: La Ultima Escuela de Otones de Benju-
mea, en Otones de Benjumea, en la provincia de Segovia.

Los primeros atisbos de la teoria de Bordieu y Passeron los encontramos en la etapa del nacional-
catolicismo a través del material conservado en los museos pedagdgicos y a través de la recreacion
de espacios para entender como el Estado y los estamentos afines -la cultura dominante- borraban
toda huella del anterior régimen, doblegando a los partidarios de la II Republica a aceptar los

6 Las leyes que referimos son, respecto a su orden de aprobacion: Ley de 20 de septiembre de 1938, de Reforma de la
Segunda Ensefianza (BOE 23 de septiembre de 1938); Ley de 29 de julio de 1943 sobre Ordenacion de la Universidad
espafola (BOE 31 de julio de 1943); Ley de 17 de julio de 1945 reguladora de la Enseianza Primaria (BOE 18 de
julio de 1945), y, por ultimo, la Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacion y Financiamiento de la Reforma
Educativa (BOE 6 de agosto de 1970).
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postulados si no querian como castigo la pena de muerte o el exilio. Los mas perjudicados fueron
los maestros a los que se depuraba o se asesinaba por apoyar al anterior régimen. Segun el Minis-
terio de Justicia, asesinaron a mas de seis mil maestros (Gallo, 1972).

En las paredes del aula colgaban laminarios del catecismo e ideologicos, y los mapas fisico y
politico del pais, pero también se elaboraban mapas por parte de los dicentes, en los que represen-
taba la Peninsula Ibérica, con objeto de conocer los santuarios marianos. Prueba de ello es este
mapa electronico elaborado por los alumnos de la antigua escuela de Otones de Benjumea (figura.
3).

Figura 3

Fuente: Museo Pedagégico La Ultima Escuela de Otones de Benjumea, Otones de Benjumea, Segovia, Espaiia

Los dos retratos de las dos figuras mas importantes, tanto ideoldgica como politicamente, del ré-
gimen, Jos¢ Antonio Primo de Rivera, Presidente de Falange Espaiola, y, Francisco Franco, Ge-
neralisimo de Espafia, engalanados con trajes de gala y militar, presidian el salon escolar. El obje-
tivo de divulgar estas imagenes en el aula era conseguir el respeto y la veneracion a las dos figuras
que, segun los postulados del régimen, fueron los salvadores del pais ante la situacion de caos de
la II Republica. Igualmente, no faltaban el crucifijo para invocar a Dios y para que protegiera la
escuela, y la bandera espafiola como simbolo de identidad (figuras.4, 5, 6 y 7).

El ideario educativo del Régimen se basaba en la jerarquizacion palpable dentro del aula, deste-
rrando el modelo comunicativo entre el docente y discente en el que fluia el aprendizaje para que
comprendieran el funcionamiento natural y humanistico a través de las teorias cientificas, lingiiis-
ticas, matematicas e historicas de otros pensadores y desde diversos puntos de vista. A partir del
establecimiento del Régimen, el maestro seguia el dogma catolico y politico sin posibilidad de
debate por parte del alumnado. Prueba de ello es la configuracion del aula recreada en los propios
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museos, en el que la autoridad se simbolizaba por medio de la mesa del maestro (figura. 8) aupada
por una tarima de madera, por otra parte, los pupitres o bancadas (figuras. 9) de los alumnos se
distribuian en fila recta y mirando hacia la mesa del profesor y a las imagenes anteriormente des-
critas. Segun nuestros abuelos, la colocacion del alumnado se determinaba por la meritocracia, es
decir, los alumnos con mejores calificaciones se ponian delante frente a los que tenian dificultades
de aprendizaje que se situaban en los puestos intermedios y finales del aula. Este ritual solia ser
muy medido cuando la escuela recibia la visita del inspector, con el objeto de que la autoridad
educativa tuviera una buena concepcion sobre la educacion impartida en la escuela.

El alumnado debia de acatar las normas y la distribucion en el aula, respetar las decisiones del
maestro y ser buenos estudiantes. El maestro, generalmente, recurria al castigo fisico para reprimir
las aptitudes y las actitudes erroneas a través de dos objetos que fueron simbolos punitivos en el
aula: la vara de madera y los manuales escolares. En primer lugar, la vara de madera se usaba para
dar en las yemas de los dedos y, en segundo lugar, los manuales escolares se usaban, en este caso,
para sostenerlos en cada mano por el alumno en forma de cruz durante un tiempo determinado.

/

Figura 4

Fuente: Museo Pedagégico La Ultima Escuela de Otones de Benjumea, Otones de Benjumea, Segovia, Espaiia
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Figura 5§

Fuente: Museo Pedagégico La Ultima Escuela de Otones de Benjumea, Otones de Benjumea, Segovia, Espaiia

Figura 6

Fuente: Museo Pedagogico La Ultima Escuela de Otones de Benjumea, Otones de Benjumea, Segovia, Espafia
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Figura 7

Fuente: Museo Pedagégico La Ultima Escuela de Otones de Benjumea, Otones de Benjumea, Segovia, Espaiia

Figura 8

Fuente: Museo Pedagégico: La Ultima Escuela de Otones de Benjumea, Otones de Benjumea, Segovia, Espaiia
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Figura 9

Fuente: Museo Pedagégico “La Ultima Escuela de Otones de Benjumea, Otones de Benjumea, Segovia, Espaiia

La configuracion del curriculo educativo en la Ley de 17 de julio de 1945, reguladora de la Ense-
flanza Primaria, se estructuraba en Lectura, Escritura, Dibujo y Cdlculo; en materias formativas:
Religion, Geografia e Historia, Lengua, Matematicas, Formacion del Espiritu Nacional, Educa-
cion Fisica y en materias complementarias: Ciencias Naturales, Trabajos Manuales, Prdcticas
Taller y Formacion para el hogar.

Los contenidos de las diferentes asignaturas se recogian en los manuales escolares. Siguiendo la
tesis de la profesora Varela (2010), son instrumentos para la difusion de ideologias y valores por
parte de los gobiernos en cada etapa de la historia. En suma, el manual escolar era un simbolo
fundamental en el engranaje de la educacion franquista.

El manual mas representativo de la educacion del Régimen fue la Enciclopedia Alvarez
(1959,1965), aunque anteriormente desde finales del siglo XIX hasta la segunda mitad del siglo
XX existieron otros manuales y enciclopedias escolares (Varela Iglesias, 2010), por ejemplo, la
Enciclopedia Hernando (1954). No obstante, la Enciclopedia Alvarez (1959,1965) (figura. 10) se
convirtié en el manual de referencia en todas las materias curriculares, en el que los ejes centrales
eran la religion y la ideologia politica franquista. Se podia apreciar, tanto en las lecciones como en
los ejercicios, la justificacion de la creacion y el desarrollo de la naturaleza como obras de la accion
de Dios, los descubrimientos y los conflictos bélicos ganados por parte de la nacion espafiola. A
continuacion, mostramos algunos ejemplos.

-14-
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Figura 10. En la imagen de la portada de la Enciclopedia, apreciamos los simbolos de las diversas materias
del curriculum educativo (Alvarez, 1965)

Fuente: Museo/Laboratorio de Historia de la Educacion Manuel Bartolomé Cossio” de la Facultad de Educa-
cion de la Universidad Complutense de Madrid, Madrid, Espaiia

Estos manuales, para ajustarse a las ideas del Régimen, eran revisados por el censor afin al aparato
del movimiento. Prueba de ello es esta Enciclopedia editada por Mifnidn en 1965, y consultada en
el Museo Pedagdgico de la Universidad Complutense de Madrid, en la que constaba la revision
del censor Licenciado, Martin Gil, (“Nada obsta”) para su difusion en las escuelas espafolas (fi-

gura. 11).

Figura 11

Fuente: Museo/Laboratorio de Historia de la Educacién Manuel Bartolomé Cossio de la Facultad de Educa-
cién de la Universidad Complutense de Madrid, Madrid, Espaia
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Las lecciones y los ejercicios de la asignatura de Lengua, por ejemplo, se centraban en la doctrina
catolica para explicar elementos como la Lingiiistica, los Sustantivos, los Pronombres, la Ortogra-
fia, entre otros.

Sabeis, queridos ninos, que Dios concedidé al hombre el don de hablar.

De todos los seres de la Creacion solo el hombre puede hablar. Cuando hablamos satisfacemos
la necesidad de comunicar a otras personas lo que pensamos, 10 que sentimos, o queremos.
Los animales, como no piensan, tampoco hablan (...) (Alvarez, 1959:63).

Ortografia- Uso de las letras mayusculas.

Fijate en estos ejemplos: Dios es nuestro Creador, Salvador y Glorificador. -Guzman el Bueno
defendio la plaza de Tarifa. La Real Academia de la Lengua publica su Gramatica Espanola.

Deben, pues, escribirse con mayusculas:
1. Los nombres de Dios y sus atributos.
2. Los nombres propios y los sobrenombres.

3. Los nombres de corporaciones y titulos de obras (Sin Autor, 1959: 68).

Por ultimo, el siguiente fragmento enaltece la figura del caudillo, Franco, como “salvador de la

patria”.

En el cielo tormentoso, sobre el solar temprano, como ave agorera la angustia se cernia...

Era algo de cautela y de amenaza y de cautela fria; eran vallas de odio entre hermano y her-
mano (...

Y aparece el Caudillo: Franco, el heroico, el bueno, genio, valor, prudencia, con ademan sereno
nos senala una ruta... fEn ella hay que triunfar j(...)

(Manuel Verdugo, s.d., citado en Alvarez, 1965: 406).

La tradicional Enciclopedia de la ensefianza primaria, a partir de la segunda mitad de los afios

sesenta

y principios de los setenta, dejo paso a los libros de texto. La mayoria de los libros fueron

de las editoriales: Anaya, Santillana y Luis Vives (figura.12).
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Figura 12

Fuente: Museo Pedagégico La Ultima Escuela de Otones de Benjumea, Otones de Benjumea, Segovia, Espaiia.

Los contenidos de la Enciclopedia se apoyaban en libros de lectura tematizados para reforzar el
contenido. Algunas investigaciones destacan que los libros, tanto de Geografia e Historia como
de Ciencias Naturales, tuvieron una fuerte impregnacion de la moral catolica, impuesta por los
maestros e inspectores afines al movimiento franquista (Mahamud, 2009, 2013). Se sustituyeron
las teorias cientificas por los relatos de la evolucion humana y geografica relatada por el Génesis
(Blaquez, 2011). Mostramos este fragmento del texto “preliminar” sobre la grandeza de Dios en
la creacion de la Naturaleza, del Manual de “Ciencias Fisiconaturales” de la Editorial Luis Vives,
que se puede consultar en el Museo Pedagdgico: “Manuel Bartolomé Cossio” de la Facultad de
Educacion de la Universidad Complutense de Madrid.

Dios Nuestro Seror. - Dios es lo mas excelente y admirable que se puede decir o pensar: un ser
infinitamente bueno, sabio, poderoso y justo; principio y fin de todas las cosas.

Dios es infinitamente feliz y no necesita de nadie. Pero como es infinitamente bueno, quiso
que también otros seres, los angeles y los hombres, fuesen felices con El (...) (Edelvives, 1946:5).

Por tltimo, la asignatura de Religion reforzaba los conocimientos doctrinales aprendidos a lo largo
de las materias. Los materiales para esta asignatura eran la biblia sagrada, el catecismo y el lami-
nario de “la historia sagrada”. Ciento quince laminas iconograficas —de la editorial de Saturnino
Calleja- que mostraban desde el origen del hombre hasta la Resurreccion de Jesucristo (figura. 13).
O bien, en ocasiones, se imbuia la religion con ciertos tintes mesianicos propios de la evangeliza-
cion de otras latitudes de la época de esplendor del Imperio Espaiiol, tal y como se desprende de
la siguiente imagen en la que se pueden apreciar unas huchas con el fin de recaudar fondos en
apoyo de las misiones de la Iglesia en otras regiones geograficas (figura. 14).
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Figura 13. Laminario de finales del siglo XIX
Fuente: Museo PedagogicolLa Ultima Escuela de Otones de Benjumea, Otones de Benjumea, Segovia, Espafia
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Figura 14. Huchas para las misiones del DOMUND

Fuente: Museo Pedagogico/ Laboratorio Manuel Bartolomé Cossio de la Facultad de Educacion de la Univer-
sidad Complutense de Madrid, Madrid, Espafia
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El Estado también marcaba los roles de sus futuros ciudadanos. La educacion de los nifios se
orientaba al trabajo y a la proteccion del hogar. Los hombres eran los que llevaban el sustento y
los encargados de velar por la proteccion de la familia, mientras que las nifias eran educadas para
llevar las riendas de la casa aprendiendo las tareas del hogar. Por tanto, el Estado no educaba en
la igualdad de oportunidades para los dos sexos, algo que afortunadamente comenz6 timidamente
a remitir a partir de los afios sesenta, cuando las mujeres empezaron a frecuentar con mas regula-
ridad la universidad mientras llevaban a cabo también las tareas domésticas. Los contenidos, que
combinaban la teoria con la practica, se recogian en las asignaturas: Trabajos Manuales, Practicas
Taller y Formacion para el hogar. Algunos ejemplos de ello son los trabajos de costura elaborados
por una alumna en una de las antiguas escuelas de Madrid (figuras. 15-16).

Figura 15: Cuaderno de Labores de la alumna A. Carrascosa (1)

Fuente: Museo/Laboratorio de Historia de la Educacion Manuel Bartolomé Cossio, Facultad de Educacion de
la Universidad Complutense de Madrid, Madrid, Espaiia

Figura 16: Cuaderno de Labores de la alumna A. Carrascosa (2)

Fuente: Museo/Laboratorio de Historia de la Educacion Manuel Bartolomé Cossio, Facultad de Educacion de
la Universidad Complutense de Madrid, Madrid, Espaiia
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El régimen franquista, observando que se avecinaban vientos de cambio en la sociedad espaiiola,
reestructur6 el sistema de ensefianza espafiol a través de la Ley General de Educacion (1970). Esta
norma intentd, timidamente, transformar la educacion espaiiola, pero sin perder la esencia de la
ideologia del régimen. En cuanto a la ensefianza primaria, que es la que nos ocupa en este articulo,
se denomind Educacion General Basica (EGB), y se estructuraba en ocho cursos desde los 6 hasta
los 14 afios. Por primera vez en la legislacion educativa espafiola se establecio en los 14 afios de
edad el tiempo que los alumnos debian de permanecer en la escuela. Por otra parte, entre las no-
vedades en lo que respecta a las asignaturas, destacamos la desaparicion de la asignatura de For-
macion para el Espiritu Nacional y la inclusion de los idiomas modernos.

Por ello, los objetos conservados en los museos pedagogicos inculcan y evocan el simbolismo de
un periodo histdrico determinado. La teoria de la violencia simbodlica se puede observar en las
recreaciones y en el patrimonio de los museos. Nos muestran la intencion del régimen en imponer
su propio ideario educativo en la escuela en general y en el aula en particular, borrando cualquier
tipo de pensamiento natural o humanistico que no se rigiera en la exaltacion a la Guerra Civil, a la
figura de Franco y a Dios por miedo al castigo fisico o al castigo psicoldgico.

Conclusion

La violencia simbolica es una tesis que nos permite acercarnos a la cultura escolar y a los espacios
museisticos donde se conserva y expone el patrimonio historico-educativo, con una mirada dife-
rente, favoreciendo ahondar en reflexiones en torno al rol que jugaban los espacios escolares y el
utillaje propio del aula de la época franquista en la reproduccion casi imperceptible, alejada de la
coercion fisica, de determinados valores o siguiendo a Bourdieu y Passeron de un Aabitus, enten-
dido como un conjunto de formas de actuar, pensar y hacer.

Todo esto nos permite una profunda reflexion acerca del valor de los objetos o materiales como
simbolos para inculcar creencias e ideologias determinadas, pero también nos empuja a observar
desde otro prisma los espacios de conservacion, pero también educativos que son los museos pe-
dagogicos, pues creemos que a partir de la nocidon de violencia simbdlica los visitantes de estos
espacios pueden fijarse en aspectos atomizados, y propios de la realidad educativa propia de otro
tiempo.

No cabe duda, de que el espacio del aula se convirtio en el gran reclamo propagandistico del régi-
men de Franco, con una organizacion pautada de los objetos y materiales para que los alumnos
contemplaran y captaran las esencias del nacionalcatolicismo, a saber: ciudadanos que se identifi-
caran con el régimen, ciudadanos obedientes y educados, ciudadanos que no fueran autocriticos,
sino que asintieran ante estos ideales, ciudadanos que acataran la doctrina catdlica.

Todo esto hemos podido observarlo mediante algunos elementos existentes en los dos museos
pedagdgicos analizados. Objetos como el crucifijo, la imagen de la Virgen, los retratos de los
maximos exponentes del Régimen, la forma en la que se ubicaba la mesa del profesorado y de los
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pupitres de los alumnos, el destacar, mediante el uso de la tarima, la autoridad moral del profesor
ante el alumno. El empleo reiterado de determinados manuales de caracter enciclopédico con como
via para exponer o no determinados conceptos de acuerdo con la ideologia del régimen franquista,
son todos elementos de la cultura material escolar propia de las aulas de la dictadura que contri-
buyeron a la imposicion sutil y soterrada mediante procesos de violencia simbdlica. Por todo ello
y adoptando la teoria de Lasswell (1938), los materiales escolares en la época franquista eran agu-
Jjas hipodérmicas para imponer una ideologia en ausencia de critica constructiva, antes que verda-
deras herramientas para ayudar al alumno a conocer el mundo que le rodea.
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Resumen

Las obras de texto generales para la Primera ensefianza anteriores a 1939 coinciden en sefialar
mayoritariamente como principales contenidos de la educacion fisica escolar la gimnasia educa-
tiva, los juegos infantiles y los paseos y excursiones, y estan presentes en ellas ciertos aspectos de
interdisciplinariedad que, desgraciadamente, no han llegado a prosperar mayoritariamente en nues-
tro sistema educativo, tales como la alternancia de esfuerzos considerada en el total de las activi-
dades curriculares escolares para evitar la sobrecarga intelectual.

Entre los dos tipos normativos de publicaciones que se pueden establecer, parece apreciarse una
tendencia a la mayor amplitud y variedad de ideas en las obras autorizadas que en las permitidas,
aunque no es posible establecer una diferencia significada entre ambas.

Palabras clave: Libros de texto escolares, Escuela primaria, | Restauracion, I1 Republica

Abstract

Prior to 1939, most of Spanish textbooks for the whole Elementary education matters agree that
main curricular contents for teaching physical education were to be gymnastics, games, and walks
and outings; moreover, some interdisciplinary aspects were present that, unfortunately, did not
succeed within the Spanish educational system, such as curricular efforts rotation in the whole
scholar activity to avoid intellectual surmenage.

Among the two kinds of normative publications we can state, a more extent and variety range of
ideas seem to lay in approved than in allowed ones, with no outstanding difference between both
categories.

Key words: School texbooks, Elementary school, Spanish 1%, Restoration, Spanish 2™, Republic
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Preambulo

El texto que sigue esta dividido en dos articulos por razones editoriales, aunque constituye un
conjunto que debe entenderse globalmente, bajo la denominacion comun de “educacion fisica en
los libros de texto escolares anteriores al franquismo”. En este primer articulo, subtitulado “obras
generales”, tras una introduccion general acerca de la evolucion normativa experimentada por los
libros de texto en la Escuela espafiola anterior al franquismo, se analizan los contenidos de educa-
cion fisica presentes en una seleccion de textos pensados para el conjunto de las materias escolares
que en cada momento integraron los respectivos planes de estudio.

En el segundo articulo, cuyo subtitulo es “cartillas y manuales especificos”, se estudiaran algunas
obras sobre educacion fisica escolar escritas especialmente para la Escuela primaria y se presentara
una sintesis general de los contenidos detectados en ambos grupos de publicaciones, asi como la
valoracion y conclusiones comunes.

Al final de cada articulo se relacionan las fuentes estudiadas, y la bibliografia que aparece en el
segundo articulo es comun para los dos.

A. Una necesidad funcional

Desde los comienzos de la modernizacion del sistema educativo espafiol emprendida tras la muerte
de Fernando VII en 1833, era obligatorio el uso de libros de texto para el estudio de las materias o
asignaturas que componian los planes de estudios, incluidos los de la Primera ensefianza. La for-
mula que se aplicaba consistia generalmente en que el Ministerio del ramo publicaba periddica-
mente series de obras autorizadas o aprobadas expresamente por una Junta o Consejo para su uso
en las escuelas como libros de texto o de consulta, formula que se consagra definitivamente en la
Ley Moyano:

«Todas las asignaturas de la primera y segunda ensefanza, las de las carreras profesionales y

superiores y las de las Facultades hasta el grado de licenciado se estudiaran por libros de texto;
estos libros seran sefalados en listas que el Gobierno publicara cada tres afos.»!

Para llevar a cabo este proposito, la propia Ley establecia la necesidad de publicar unos cuestio-
narios que guiasen la redaccion de los libros de texto:

«Articulo 84. El Gobierno publicara programas generales para todas las asignaturas correspon-
dientes a las diversas ensenanzas, debiendo los profesores sujetarse a ellos en sus explicacio-
nes: se exceptuan en las Facultades los estudios posteriores & la licenciatura.»?

! Ley de Instruccion Publica de 9 de Setiembre de 1857 [Ministerio de Fomento] (Gaceta de Madrid Nam. 1.710, de 10 de
Setiembre, pp. 1-3), Art. 86.
2 Ley de Instruccion Publica de 9 de Setiembre de 1857..., Art. 84.
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En la Primera ensefianza, estos programas no llegaron nunca a publicarse durante el periodo estu-
diado,’® por lo que en la practica los contenidos de ensefianza de las materias que estudiaban los
escolares dependian del mayor o menor conocimiento didactico de los autores de esos libros de
texto que los maestros o maestras debian utilizar.

En lo que se refiere a la educacion fisica, sabemos que la primera norma que establece con caracter
general la obligatoriedad en la Escuela de los “ejercicios corporales” data de 1901,* si bien existia
al menos desde 1820 un abundante discurso tedrico acerca de la necesidad de su introduccion.’
Esta necesidad predicada por los tedricos habia producido algunos efectos practicos en la Escuela.
En los primeros anos del siglo XX, Ayuntamientos como los de Bilbao, Barcelona, Cérdoba, Ciu-
dad Real, Zaragoza y San Feliu de Guixols (Gerona) contrataban profesores de gimndstica, y los
de Alcoy (Alicante), Madrid, Santander, Badajoz, Sevilla y Sabadell (Barcelona) sostenian gim-
nasios o subvencionaban clases de gimnastica dirigidas a alumnos de las Escuelas publicas.® ’
Mayor presencia de educacion fisica encontramos en las llamadas instituciones complementarias
de la Escuela, basadas fundamentalmente en practicas corporales con finalidad primordialmente
higiénica preventiva,® o en los establecimientos de beneficencia destinados a acoger a la infancia
desvalida.’ Pero sucedia lo mismo que con el resto de materias escolares: se carecia de unos pro-
gramas o cuestionarios que guiaran la accion educadora, por lo que las practicas corporales depen-
dian, al menos en teoria, de lo que publicaran los libros de texto.

)s primeros programas generales de este nivel para toda Espafia no fueron publicados hasta bien avanzado el franquismo
Jdireccion General de Ensefianza Primaria: Cuestionarios Nacionales para la Ensefianza Primaria. Madrid: Servicio de
ublicaciones del Ministerio de Educacion Nacional, 1953, 151 pags. (‘Publicaciones de Educacion Nacional’, 33.)]

cal Decreto de 26 de Octubre de 1901 relativo al pago de las atenciones de personal y material de las Escuelas ptblicas
de reorganizacion de la Primera ensefianza [Ministerio de Instruccion publica y Bellas Artes] (Gaceta de Madrid niim.
03/1901, de 30 Octubre, pp. 497-499), Art. 3.°

yrrebadella i Flix, Xavier: “Origenes de la Educacion Fisica en las escuelas publicas: El caso particular del Ayuntamiento
2 Barcelona durante el siglo XIX”, Cabas: Revista del Centro de Recursos, Interpretacion y Estudios en materia edu-
wtiva (CRIEME) de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte del Gobierno de Cantabria (Esparia), 13, junio 2015,
8-64. Recuperado de http://revista.muesca.es/index.php/articulos13/330-origenes-de-la-educacion-fisica. ISSN
989-5909.

lasip, Eduardo: “Consideraciones acerca de la gimnasia escolar”, La Escuela Moderna, Aiio XVIII, Octubre de 1908,
am. 206, p. 760 [753-761].

ifo y Vinas, Lorenzo: Educacion Fisica. Ejercicio corporal pedagdogico (para Escuelas Normales y de nifios), 3. ed.
imentada. Salamanca: Imp. Catolica Salmanticense, 1915, p. 34.

alera Pérez, Antonio D.: “Educacion fisica y proteccion a la infancia en la I Restauracion (1875-1931). Regulaciones
borales e instituciones complementarias escolares”, Cabds: Revista del Centro de Recursos, Interpretacion y Estudios
1 materia educativa (CRIEME) de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte del Gobierno de Cantabria
ispania), 13, junio 2015, 1-37. Recuperado de http://revista.muesca.es/index.php/articulos13/329-educacion-fisica-y-

roteccion-a-la-infancia. ISSN 1989-5909.

orrebadella i Flix, Xavier: “Cuerpos abandonados y rescatados. La educacion fisica en los orfanatos espaioles del siglo
IX”, Cabas: Revista del Centro de Recursos, Interpretacion y Estudios en materia educativa (CRIEME) de la Conseje-
a de Educacion, Cultura y Deporte del Gobierno de Cantabria (Espaiia), 10, diciembre 2013, 11-28. Recuperado de
itp://revista.muesca.es/index.php/articulos10/287-cuerpos-abandonados-y-rescatados-la-educacion-fisica-en-los-orfa-
atos-espanoles-del-siglo-xix. ISSN 1989-5909.
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En todo caso, a pesar de la falta de oportunidad, o de voluntad, de los gobiernos anteriores al
franquismo para redactar tales cuestionarios, no pasaba desapercibida a la Administracién educa-
tiva la necesidad de ofrecer una guia a los maestros y maestras para facilitarles su labor, teniendo
en cuenta que una gran mayoria carecia de cualquier tipo de formacion didactica: Todavia en 1850,
frente a los 6.732 maestros que ejercian con titulacion obtenida legalmente, habia 6.330 que care-
cian de toda titulacion.'”

Las lineas que siguen intentan una aproximacion a los contenidos que respecto de la educacion
fisica traian los libros de texto que la Administracion se cuid6 de recomendar, o permitié publicar,
para la practica escolar.

B. Evoluciéon normativa: obras autorizadas y obras permitidas

1. Obras autorizadas

En cumplimiento de la Ley Moyano, la Administracion educativa iba publicando listas de libros
de texto autorizados o recomendados expresamente para la Primera ensefianza, practica que expe-
rimento diversas fluctuaciones en las disposiciones normativas, segun el signo politico de los go-
biernos:

a) Imposicion de texto unico, en los periodos de gobierno absolutista (de 1814 a 1820 y de
1823 a 1833) o dictatorial (1926 a 1931).

b) Obligacion de sefialar libros de texto de los comprendidos en una lista previamente apro-
bada por la Comision de Primera ensefanza de la provincia a que perteneciera la escuela, entre
1833 y 1840.

¢) Obligacion de elegirlos de listas que periddicamente publicaba el Ministerio, de 1840 a
1868, de 1875 a 1911, y de 1931 a 1936 (a partir de la guerra civil no se publicaran listas,
aunque se endurecio el control sobre los libros de texto, convirtiendo en beligerantes todos
sus contenidos, ejemplos, etc.).!!

d) Completa libertad del profesor para sefialar el manual, durante el Sexenio Revolucionario
(1868 a 1874).!2

e) Autorizacion libro a libro, desde 1911 a 1931.1°

10 Gomez Rodriguez de Castro, Federico: "El curriculo de la formacién del maestro (el momento histérico de la creacion
de las Normales en Espafia) (1834-1857)", en Historia de la Educacion, Num. 5, 1986, p. 164.

' Villalain Benito, José Luis: Manuales escolares en Espaiia. Tomo III. Libros de texto autorizados y censurados (1874-
1939), Madrid, Universidad Nacional de Educacion a Distancia, 2002, p. 17.

12 Puelles Benitez, Manuel de: “Estudio preliminar: Politica, legislacion y manuales escolares (1812-1939)”, en Villalain
Benito, José Luis: Manuales Escolares en Espaiia. Tomo I. Legislacion (1812-1939). Madrid: Universidad Nacional de
Educacion a Distancia, 1997, pp. 17-70.

13 Villalain, Manuales ..., 2002, p. 13.
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Para delimitar ciertos margenes pedagogicos o ideologicos y evitar una excesiva dispersion de los
saberes, las listas de publicaciones autorizadas no podian tener mas de seis libros de texto para
cada asignatura (a excepcion de la Doctrina cristiana, que se estudiaba por el catecismo que sefia-
lara el Obispo de cada diocesis, y de la Gramatica y ortografia, que se estudiaban por el libro oficial
de la Real Academia de la Lengua Espafiola).'* Durante la I Reptiblica, esta limitacion se elevé a
doce libros por asignatura.'”

2. Obras permitidas

Esta prevision normativa nunca se llego6 a inspeccionar de forma sistematica, probablemente por
el influjo de la Institucion Libre de Ensefianza, que tanta influencia tuvo durante la I Restauracion
(1875-1931) y la I Republica (1931-1939) y a cuyo espiritu liberal repugnaba cualquier limitacion
de la libertad de catedra. En la practica, por tanto, cada maestro o maestra tenia libertad casi abso-
luta para elegir libro de texto,' sobre todo porque, ademas de las publicaciones autorizadas ofi-
cialmente, circularon muchas otras, destinadas también a servir de texto o de consulta en la escuela
primaria, cuya autorizacidon expresa no nos consta, por lo que las denominaremos simplemente,
“obras permitidas”.

3. Categorizacion

Desde el punto de vista de su finalidad didéctica, tanto las obras autorizadas oficialmente como

las permitidas se pueden desglosar en dos categorias:

e Publicaciones de sintesis, para consulta rapida, de poca extension y profundidad, a las que
denominaremos “programas” o “cartillas”, segin la nomenclatura utilizada en la época.
Con frecuencia, la redaccion de este tipo de publicaciones se efectuaba en la llamada forma
“catequistica”, que podia adoptar dos modalidades:
—definiciones cortas y dogmaticas, que a veces eran completadas por preguntas de re-
fuerzo, o
—preguntas simples, seguidas de respuestas dogmaticas, también simples.

e Publicaciones mas elaboradas, de mayor extension, con partes dedicadas con mayor o

menor fortuna a justificar los contenidos propuestos, a las que denominaremos “manuales”
0 “programas”.

Desde la perspectiva de la educacion fisica, podemos diferenciar a unas y otras en dos

grupos:

ey de 9 de Setiembre de 1857 de Instruccion Publica [Ministerio de Fomento] (Gaceta de Madrid Num. 1.710, de 10 de
etiembre, pp. 1-3), Arts. 87 a 90.

esolucion ministerial de 28 de Mayo de 1932 [Ministerio de Instruccion publica y Bellas Artes] (Gaceta de Madrid
am. 160/1932, de 8 junio, p. 1759).

/illalain Benito, José Luis: Manuales escolares en Espaiia. Tomo II. Libros de texto autorizados y censurados (1833-
$74), Madrid, Universidad Nacional de Educacion a Distancia, 1999, pp. 12-13.
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e Publicaciones (autorizadas o permitidas) generales, es decir, de todas las materias o
asignaturas de que constase en cada época la Primera ensefianza, y que contienen capitulos
o partes dedicadas a la educacion fisica, en cualquiera de sus formas.

e Publicaciones (autorizadas o permitidas) dedicadas especificamente a la educacion fisica.
La revision sintética de unas y otras nos lleva a las siguientes consideraciones (tabla 1):

— La relativamente abundante presencia de la educacion fisica en las publicaciones destinadas a
las escuelas, al menos en el plano de lo ideoldgico.

— La precocidad de las obras especificas, que se adelantan en algunos casos a las generales.

— El paralelismo cronoldgico entre unas y otras.

En la citada tabla 1 se muestra un resumen del numero de obras pedagogicas destinadas a la escuela
primaria hasta 1939 en las que se incluyen capitulos dedicados a la educacion fisica o alguna de
sus formas pedagdgicas entonces vigentes; este resumen esta extraido de un repertorio bibliogra-
fico de proxima publicacion.

Tabla 1:
Libros de texto o de consulta para la Escuela primaria con presencia

de materias de educacion fisica hasta 1939
Se reflejan tnicamente las obras en las que he localizado presencia; la diferencia hasta
el total no ha sido consultada

Periodo Num. de obras
Tipos de obras o Presencia EF
Inicio Final Totales
n %
Obras generales Autorizadas 1840 1907| 33 10 | 30%

Permitidas 1845 1937 69 23 133,3%
Obras especificas de EF Autorizadas 1818 1941| 12 12
Permitidas 1851 1937| 31 31

C. Contenido doctrinal: Metodologia de estudio

Para conocer, siquiera sucintamente, los contenidos de educacion fisica que recomiendan los libros
de texto o de consulta de la Primera ensefianza en este periodo, he seleccionado una muestra de
los cuatro tipos de obras que hemos delimitado, de acuerdo con tres criterios histérico-pedagogi-
COS:

— Escogeremos un minimo de cuatro obras publicadas en afios diferentes, para cubrir todo el pe-
riodo

— Cubriremos una variedad de autores, de diferentes profesiones o especialidades

— Seleccionaremos obras cuyo titulo recoja implicita o explicitamente su destino escolar.
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A éstos, anadimos un criterio metodoldgico-funcional: dentro de las disponibles segun los dos
criterios anteriores, elegiremos las de mas facil accesibilidad.

He agrupado en tres aspectos la sintesis de las aportaciones doctrinales de las obras consultadas,
para dar una panoramica general de los contenidos de educacion fisica mas habituales:

e Actividades o ejercicios recomendados
Muchos autores centran el discurso de la educacion fisica escolar en recomendar algunos tipos
de ejercitacion preferente, con o sin justificaciones pedagogicas.

e Didactica especifica
Algunos autores, que a veces no coinciden con los anteriores, dan directrices didacticas sobre
algunos tipos de ejercitacion.

¢ Contenidos conceptuales
Por ultimo, hay autores cuyo discurso doctrinal se limita a plantear conceptos mas o menos
especificos.

Sigue a continuacion el estudio de detalle de cada una de las obras analizadas, presentadas
segun el orden de las cuatro categorias que hemos establecido; las obras generales seran estu-
diadas en este articulo, y las especificas, en el segundo:

Obras generales autorizadas ............. 6 obras
Obras generales permitidas .............. 4 obras
Monografias especificas autorizadas ... 4 obras
Monografias especificas permitidas .... 7 obras

En cualquiera de las cuatro categorias estudiaremos el detalle de las principales ideas reflejadas
acerca de los tres aspectos definidos, para concluir con una valoracion sintética en la que utiliza-
remos como parametro de valoracion el promedio de frecuencias de aparicion de las enunciaciones
de cada aspecto.

En todo caso, el estudio debe verse como una muestra no exhaustiva de aplicacion de una meto-
dologia de investigacion que intenta trascender la limitacion contextual en aras de una vision pu-
ramente técnico-pedagogica, sin hacer inferencias subjetivas.

D. Obras generales autorizadas expresamente

Desde mediados del siglo XIX, numerosos autores escribieron cuestionarios o programas genera-
les sobre la Primera ensefianza que fueron autorizados expresamente o recomendados por la Ad-
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ministracion educativa para su uso en las escuelas, y muchos de ellos dedican atencion a la educa-
cion fisica, generalmente bajo la rubrica de la Higiene, de cuya aplicacion practica formaban parte
con frecuencia los ejercicios corporales y el juego.

El panorama que presentaremos abarca 6 publicaciones, estudiadas en un orden cronologico y
desde diversas opticas pedagogicas: la de un profesor de Escuela Normal del Magisterio, la de un
director de escuela, la de un maestro de Primaria, la de reputados pedagogos, e incluso las de un
médico y un jurista.

Recordemos que todas ellas son obras redactadas tedricamente para la escuela primaria, y autori-
zadas o recomendadas explicitamente por la Administracion educativa.

1. Vision normalista

En 1883, el mismo afio de creacion del Museo Pedagogico nacional, Julian Lépez Candeal,

profesor de Escuela Normal, publica unos Programas generales para las escuelas de Instruccion
Primaria, divididos en ocho secciones, de las que de la 1.* a la 5.% constituyen la escuela elemental,
ydela6.*ala 8.2 la Superior.!” La distribucion de asignaturas por secciones es la siguiente:

e Asignaturas que se dan en las ocho secciones: Doctrina [Catdlica] (la de la 8.* seccion se
denomina Religion y Moral), Historia Sagrada, Lectura, Escritura, Gramatica (de 5.°a 7.° se
denomina Analogia, y en 8.°, Prosodia y Ortografia), y Aritmética.

e Asignaturas que ademas se dan en la escuela superior: Geografia, Historia de Espafia, y
Geometria y Dibujo.

e Asignaturas que so6lo se dan en la seccion 8.*: Urbanidad para nifios, Urbanidad para nifias,
Higiene y Economia doméstica para nifias, Labores para nifias, y, s6lo para nifios,
Agricultura, Industria y Comercio; Fisica, Quimica e Historia Natural; e Historia Universal.

En la tabla 2 siguiente se muestra el plan de los programas propuestos en esta obra, aprobada como
libro de texto para las escuelas de primera ensefianza en 1886.'® En la tabla se han sefialado dos
asignaturas en las que aparecen alusiones a la educacion fisica: Urbanidad para nifios e Higiene y
Economia doméstica, para nifias.

Las alusiones a educacion fisica son las siguientes; en Urbanidad para nifios, el tema 19 reza asi:

«19. Manera como debemos considerar los juegos y conducirnos en ellos, y cudles son los mas
propios de los nifnos. Qué deberemos hacer cuando se nos invite a jugar 6 tomemos parte en
juegos de prendas.»'?

17 Lopez Candeal, Julian: Programas generales de enseiianza para las Escuelas de Instruccion Primaria. A los programas
sigue una breve explicacion acerca del modo de usarlos. Madrid: Est. Tip. Felipe Pinto Orovio, 1883, 135 pags; otra ed.,
1890.

18 Real Orden de 19 de Marzo de 1886 [Ministerio de Fomento] (Gaceta de Madrid Ntm. 90/1886, de 31 Marzo, p. 990).

19 Lopez Candeal, Programas generales..., p. 96.
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Por su parte, en el programa de Higiene y Economia doméstica para nifias encontramos el siguiente

tema:

«13. Trabajo corporal. Ejercicios corporales mas convenientes. Alternativa del trabajo y del re-

poso. Necesidad del movimiento en los niAos...»20

Aunque da la impresion de que los “nifios” a que se alude son los futuros hijos de las nifias a las

que se dirige el tema. Véase la citada tabla 2 siguiente.

Tabla 2:
Programas generales de Instruccion Primaria
(Lopez Candeal, 1883)

REFIEGER, asignaturas con presencia de aspectos de educacion fisica
Los ordinales en femenino se refieren a las secciones (grupos de nivel) en que el autor
divide la Ensefianza primaria

X = asignatura contemplada en la secciéon - = asignatura no contemplada

Detalle de programas

Destinatarios Asignaturas

Escuela ele- | Escuela

mental
122232425262 7282

superior

Doctrina [Catolica]
"Religion y Moral

2. Historia Sagrada

X X X X X

3. Lectura

X X X X X

4. Escritura

X X X X X

diciembre 2016, pags. 24-47

Comun a
nifios y nifias

. Analogia

Gramatica X X X

Prosodia y Ortografia

. Aritmética

. Geografia

. Historia de Espaia

. Geometria y Dibujo

Sé6lo ninos

1

. Agricultura, Industria y Comercio

—
— OO0 3 N

. Fisica, Quimica e Historia Natural

12.

Historia Universal

13.

Urbanidad para nifios

Solo ninas

14.

Higiene y Economia doméstica

15.

Labores

16.

Urbanidad para nifias.

.pez Candeal, Programas generales..., p. 102.
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PROGRAMAS

DR

CENCIAS NATURMLES, AGRICULTURA, DIBUID
ENSE N ANZA HOSICA, GIMNASIA T HITOLOGIA

POR

Fnouﬂa,\ms ﬁmNERALEs

PARA LAS ESCUELAS DE INSTRUCCION PRINARIA,

AEd0TARNS ), MATEO PEREZ Y GONZALRZ,
POR
: DIRECTOR DEL COLEGIO DE §. TUIS GONZAGA ENBILDAO,
D. JULIAN LOPEZ Y CANDEAL ‘ L
Listneiadoen 1a Parallad do Filieatia y Latean, Praseglor de Latiaidad y Drimer premio en su clase en 13 primera
Humanidados, Profesor Naemal do priomen easuitansa, ¥ Moeokeo gor oposicisn st .
dola primers do bay Bacunlas napecisces de esle sdela, Expositin ds Tieaya,

A 503 PROGRANAS BIDYL \IKA ARV BXPLITACIIN ACEREA
DIL MOBO D UAANLON

et o
BILBAO:
TIPOGRAFIA <EL OOMERCIO,»
MADRID AS0A0, B, BAJO,
DSTABLECIMIENTO TIX0ORAYICO DIt FELIPE PINTO OBOYIO, -
enlie &¢ 138 Dos Hermanas, 1884,

1683

2. Vision directiva

Al afio siguiente, en 1884, el también profesor y Director de colegio privado Mateo Pérez y
Gonzalez publica unos completos Programas para la Primera Ensefianza.’!
La obra, redactada en forma catequistica, fue declarada util para texto en la primera ensefianza en

1886;% cada programa esta desglosado en materias, y cada materia, en lecciones, pero no se des-
glosan éstas por edades, grados ni secciones (tabla 3 siguiente).

21 Pérez y Gonzélez, Mateo: Programas de ciencias naturales. Agricultura, dibujo, miisica, gimnasia y mitologia. Bilbao,
Tip. «El Comercio», 311 pags.

22 Real Orden de 20 de Diciembre de 1886 [Ministerio de Fomento] (Gaceta de Madrid nim. 6/1887, de 6 Enero, p. 51).
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Uno de los programas es precisa-
mente el de Gimnasia, a la que se
dedican 15 lecciones (casi el 8%
del total de la obra), con abundan-
tes orientaciones didacticas, modo
de uso de aparatos e instrumentos,
aunque sin un solo ejercicio prac-
tico. Hay también presencia de
educacion fisica en la materia de
Historia Natural, que incluye la
Higiene, en la que el autor repro-
duce una interesante teoria sobre
las “causas modificadoras de la sa-
lud”, circunfusa, ingesta, excreta,
applicata, gesta (el ejercicio, el
suefio y la vigilia) y percepta, di-

Tabla 3:
Programas para la Primera Ensefianza (Pérez y Gonzélez, 1886)

RESRIELER, asignaturas con presencia de aspectos de educacion fisica

Programa Lecciones  Desglose en materias

Ciencias naturales 65 |Preliminares, Fisica ¢ Historia Natu-
ral.

Agricultura 34 |Ocho materias.

Dibujo 38 |[Seincluye la materia de Geometria.

Mitsica 28 |Divididas entre Musica vocal y Mu-
sica instrumental.

Gimnasia 15 |Preliminares (8 lecciones), Gimna-

sia de sala (3 lecciones), Aparatos y
egjercicios que en ellos se practican
(3 lecciones), e Instrumentos de
gimnasia y ejercicios que con ellos
se practican (1 leccion).

fundida por el higienista Michel
Lévy 40 afios atras.?

Mitologia 12

3. Visiéon magisterial

En 1903, Martin Chico Suarez (1864-1931), regente por oposicion de la Escuela practica gra-
duada de Segovia y ecologista pionero, publica unos Programas de Primera ensefianza en tres
opusculos, dedicados respectivamente al primero, segundo y tercer ciclo, primeros de su género
efectuados por el sistema ciclico-concéntrico, segun declara en la introduccion, y de los que pro-
bablemente se hizo otra edicién en 1910.%*

En cada uno de los optisculos se agrupan las materias en cinco nticleos, y al final del quinto (Cien-
cias naturales y sus aplicaciones), sin que quede claro si forman parte de él, se hace referencia a
los ejercicios corporales (tabla 4 siguiente).

&vy, Miguel: Tratado completo de higiene publica y privada. Madrid: Imp. J. Repullés, 1846 (original en francés, Traité
"hygiéene publique et privée, Paris, 1843-1845).

“hico y Suarez, M.: Programas ciclico-concéntricos de Primera enseiianza. [Tres opusculos, dedicados cada uno a
rimero (47 pags.), segundo (56 pags.) y tercer ciclo (69 pags.), respectivamente]. Segovia, Imp. «Diario de Avisosy,
903. Declarada util para servir de texto en la ensefianza (Villalain, 2002, p. 233).
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Los ejercicios corporales, obligatorios desde 1901, se resuelven con la misma férmula en todos
los ciclos:

«No incluimos programa de ejercicios corporales, porque la verdadera gimnasia higiénica es el
juego de los ninos al aire libre. Para cumplir esta parte de las disposiciones vigentes, nada tan
conveniente como los paseos escolares.

»En cuanto al canto escolar, debemos contentarnos, por ahora, con que los nifos aprendan al
oido algunas composiciones que despierten amor a la virtud, a la Patria y al trabajo, para can-
tarlas en los cambios de ejercicios.»25

En el ciclo tercero afade un aspecto de interdisciplinariedad:

«En estas excursiones deben explicarse muchas de las materias contenidas en el ultimo nucleo
y algunas de las que comprenden los anteriores, recogiendo a la vez ejemplares para la forma-
cion de un museo escolar de productos del pais.»

Tabla 4:

Programas de Primera ensefianza (Chico Suarez, 1903)
REFIEGEY asignaturas con presencia de aspectos de educacion fisica

INucleo Nombre Materias que comprende

1.° Doctrina cristiana y nociones de Historia sagrada.

2.° Lengua castellana  Lectura, Escritura y Gramatica, con ejercicios de analisis
y composicion.

3.° Aritmética, Geometria, Dibujo y Trabajos manuales.

4.° Geografia politico-descriptiva, Historia y rudimentos de
Derecho.

5.° Ciencias naturales Fisica, Quimica, Historia natural, Geografia astronomica y

y sus aplicaciones fisica, Fisiologia é Higiene, aplicaciones agricolas e indus-
triales.

Ejercicios corporales [no queda claro si pertenecen a este
quinto nucleo o van separados].

% Chico, Programas... vol. 1, Primer ciclo, p. 45; vol. 2, Segundo ciclo, p. 54; vol. 3, Tercer ciclo, p. 67.
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CURSO COMPLETO DE PRIMERA ENSENANZA

POR

PROGRAMAS D. EZEQUIEL SILANA | D. VICTORIAN F. ASGARZA

Maestro por oposicisn ¥ Profezor por_oposicitn
do las Tocuslas municipales do Madrid. | de la Hacuela Normal Central ds Maestros

CICLICO-CONCENTRICOS

. ORGANIZACION Y PROGRAMAS
PRIMERA ENSENANZA bR
PoR Curso Qradundo de primera ensefinzd

Don Martin Bhico Suarez,
Regente por oposicién de la Escuela prictica graduada
de Segovia. Bscuelas y Colegios de Espafia.

PARA LAS

QUINTA TIRADA

Prirmer ciclo

Una peseta cjemplar.

SEGOVIA

Imprenta del DiARIO DE Avisos
2, Plaza de Guevara, 2 MADRID

1903 «Bl Magisterio Espafiol»

1907

4. Vision de pedagogos reputados

Poco después, en 1907, dos prestigiosos autores de la época, Ezequiel Solana Ramirez (1863-
1931) y Victoriano Fernandez Ascarza (1870-1934), maestro de escuela el primero y profesor de

Normal el segundo, publican unos programas graduados en tres grados (preparatorio [parvulos],
elemental y superior) de las materias de Primera ensefianza.? La obra, de la que se hicieron varias

ediciones, fue declarada 1til para texto en las escuelas de Primera ensefianza en 1911.%7

Las materias aparecen agrupadas (“concentradas”, segun la terminologia de la época) en los mis-
mos cinco grupos y con casi idéntico desglose que la obra del profesor Chico Suarez (1903), aun-
que los autores se atribuyen implicitamente la autoria del desglose, pues no citan el antecedente
(tabla 5 siguiente).

olana, Ezequiel; F[ernandez]. Ascarza, Victoriano: Organizacion y programas de un curso graduado de primera ense-
anza para las escuelas y colegios de Esparia. Madrid: "El Magisterio Espafiol", 1907.
7illalain, Manuales..., 2002, p. 256.

-36-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | diciembre 2016, pags. 24-47

Tabla 5:

Programas de Primera ensefianza (Solana et al., 1907)

Grupo  Materias que comprende

1o Doctrina cristiana y nociones de Historia Sagrada.
2.°  Lengua castellana, 6 Lectura, Escritura y Gramatica.
3.° Aritmética, Nociones de Geometria y Dibujo.

4.° Geografia ¢ Historia con rudimentos de Derecho.

5. Nociones de Ciencias fisicas, quimicas y naturales,
Higiene y Fisiologia humana.

Quedan fuera de la “concentracion” los trabajos manuales, el canto y los ejercicios corporales; a
los dos primeros se les da cierto caracter de transversalidad, mientras que tnicas alusiones a edu-
cacion fisica aparecen en el capitulo I (“Organizacion escolar”), y en el II (“Caracter de la ense-
flanza” [lo que actualmente denominariamos ‘orientaciones didacticas’]):

«Los trabajos manuales deben ser como una integracion del método y se relacionan con todas
las materias en su parte experimental y practica. Su ensefianza como clase especial, debe servir
de contrapeso a los ejercicios intelectuales. Son las labores de las escuelas de ninas.

»El canto tiene lugar adecuado en los cambios de ejercicios, y se refiere a la educacion del oido
y del sentimiento.»

«Los ejercicios corporales deben reducirse a algunos ejercicios gimnasticos, y cuando el tiempo
lo consienta, & paseos y excursiones.»?8

Y al comentar la distribucion del tiempo en el horario escolar, leemos ideas de gran modernidad,
sobre todo si tenemos en cuenta que se refieren a la globalidad del programa escolar, y no solo a
los ejercicios corporales propiamente dichos:

«Dentro del orden fisico, ha de buscarse idéntica variedad y alternativa; asi, a un ejercicio en
que los ninos estén en pie, debe suceder otro en que estén sentados; al que requiera prefe-
rente atencion del oido, otro en que se ejercite la vista. Los mismos cambios de ejercicios con
sus cantos, evoluciones y movimientos, los descansos y recreos, pueden ser utilmente aprove-
chados por el maestro en la obra educativa.»

En cuanto a la interdisciplinariedad, encontramos también alguna timida alusion:

«La ensenanza ha de ser, en lo posible, objetiva, experimental y practica: por eso se recomien-
dan mas que las explicaciones largas, las lecciones de cosas, los sencillos experimentos de fisica,
los paseos y excursiones...»??

28 Solana et al., Organizacién y programas..., 1907, p. 5.
2 Solana et al., Organizacién y programas..., 1907, pp. 9 y 17, respectivamente.
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5. Vision médica

Sin embargo, en la misma época, 1909, autoriza el Ministerio un Catecismo de la salud,*®

opusculo redactado por el doctor Francisco Carmona Camén en forma catequistica. 3!

El ilustre doctor, que alcanzo cierto renombre,*? incluye en su obra las siguientes alusiones a as-
pectos relacionables con la educacion fisica:
«[P]¢Que efectos produce en el hombre la falta de trabajo corporal?

»[R] La pereza y la idiotez.33

Y, como colofon del catecismo, después de sefialar algunas normas higiénicas saludables, entre
las que no se menciona en modo alguno la educacion fisica, la pregunta clave:

«[P]¢Quedan algunos otros cuidados relativos a la salud?

»[R] Todos aquellos que se refieren 4 la salud del alma...»*

CATECISMO DE LA SALUD ~ CARTILLA DE EDUCACION

CADEA Ste E SOCIAL Y POLITICO-ECONGMICA &
ESCUELAS DE PRIMERA ENSENANZA PARA

_— NINOS DE DOCE A CATORCE ANOS DE EDAD

POR

g. Fasqunl g{ q‘mua’ I miﬂ:ﬂ.

Abogado, Juez excedente

FRANCISCO CARMONA CAMON

Médico de la Beneficencia Municipal

oo

oo
Er
==

=

e
N_—
FR

T

y en la zetoalidad Juen municipal de la Villa de Novelda.

T B

Py

1909
Casa Editorial «<MATEU»
MADRID

NOVELDA

ONGOS L ANTOSH. CAX |

1894

R

“armona Camon, Francisco: Catecismo de la salud para uso de las escuelas de primera ensefianza. Madrid, Mateu,
209, 28 pags.

declarada util para la ensefianza en las Escuelas por Real orden de 19 de Julio de 1909 [Ministerio de Fomento] (Gaceta
> Madrid Nam. 212/1909, de 31 Julio, p. 248).

seria decano del Colegio de Médicos de Madrid en 1926-27 <www.icomem.es/apps/fotos _icomem/presidentes.html,
»nsulta de 2-05-2016>.

“armona Camon, Catecismo de la salud..., 1909, p. 22.
“armona Camon, Catecismo de la salud..., 1909, p. 28.
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6. Vision del jurista

@7En 1894, un abogado y juez de Novelda (Alicante) interesado por temas educativos, Pascual
M. Cant6 Riera, en su Cartilla de educacion fisica-moral, social y politica-economica, redactada

también en forma catequistica, titula el capitulo III “De la preparacion fisica”. Esta cartilla seria
declarada de texto para las escuelas en 1896.%°

El autor preconiza la preferencia de la gimnastica natural sobre la artificial en las edades infantiles,
recomienda la practica de excursiones veraniegas, y aboga por la conveniencia de que pueblos y
ciudades destinasen «sitios espaciosos poblados de arboledas, en donde los nifios pudieran en dias
destinados al efecto, y bajo el cuidado y direccion de sus maestros 6 encargados, entregarse & sus
juegos predilectos.»>®

E. Obras generales permitidas

Fueron también numerosas las obras que, sin ser autorizadas expresamente por la Administracion,
tuvieron difusion entre el profesorado, en virtud del prestigio de sus autores.

Presentamos el estudio de 4 obras, también de diversas Opticas profesionales, todas ellas de repu-
tado prestigio en su época, por lo que pudieron haber sido autorizadas expresamente incluso con
mayor justificacion que muchas de las efectivamente autorizadas.

1. Vision directiva

En 1923, Angel Llorca Garcia (1866-1942), director entre 1916 y 1936 del “Grupo Escolar
Cervantes”, prestigioso centro escolar publico de Madrid y una de las pocas escuelas graduadas
de la época, ofrece un modelo de leccion practica de “ejercicios fisicos” que consta basicamente
de gimnasia educativa y juego,’’ segin vemos en la tabla siguiente:

Grupos de actividades Secuencia Duracién (min) % Total
EGimnasia educativa 3-5,7-13, 15-16 21-27 51-55
| Juego 14 10 24-20 41f49
| Movimiento libre 2,6,17 6-8 1516 o
ovimien , 6, (100%)
{Ida y vuelta a clase 1,18 4 10- 8

35 Real Orden de 4 de Mayo de 1896 [Ministerio de Fomento] (Gaceta de Madrid Nam. 138/1896, de 17 Mayo, p. 502).

36 Cant6 Riera, Pascual M.: Cartilla de educacién fisico-moral, social y politico-econémica. Novelda (Alicante): Imp. Vda.
E Hijos de D. Antonio Cant6, 1894, 92 pags. 2 ed., corregida y aumentada, Valencia, Imp. A. Cortés Ballesteros, 1897.

37 Llorca, Angel: “XCIX.— La primera lecciéon del Programa graduado de educacién primaria de ejercicios fisicos”, en
Cien lecciones practicas. Madrid: Jiménez Fraud, 1923, pp. 367-368.
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En sintesis, un predominio de ejercicios
dirigidos, la llamada “gimnasia educa-
tiva”, y un juego, componen el 75 por
ciento de la leccion (ver tabla aledana).

LIBROS DE ORIENTACION ESCOLAR
por ANGEL LLORCA

Maestzo-Director del «Grupe Escolur Cervantess, te Madrid,

CIEN LECCIONES
PRACTICAS

Lenguaje, Cilculo, Geometria, Geografia, Historia,
Economia, Religion, Fisica, Quimica, Botanica, etc.,
para nifios de todos los grados de ta Escuela primaria.
Este libro facilitard la labor de los maestros en ejercicio
y de los que aspiren a serlo; de log padres que a la
vez sean maestros de sus hijos, y de los na-
cionales y extranjeros que necesiten co-
nocer ia Escuela espafiola en uno
de sus varios aspectos.

JIMENEZ FRAUD, EDITOR
MADRKID, 1923

Leccion practica de ejercicios fisicos (Llorca, 1923):

Secuencia y
duracién [minu- Actividad
tos]
1 [2] Salen al patio con su maestro.
2 2-4 Paseo por el patio.
3 [1] Numeracion y alineacion en fila.
4 [3-4] Paso natural de marcha.
5 [2] Ejs. respiratorios.
6 [2] Moverse libremente por el patio.
7 [1] Numeracion y alineacion en fila.
8 [4-5] Elevacion de brazos a 5 posiciones
gimnasticas.
9 [2] Ejs. respiratorios.
10 [2-4] Vuelta al patio marchando en
columna.
11 [1] Numeracion y alineacion en fila.
12 [1] Salto (3 veces)
13 [1] Numeracién y despliegue en circulo.
14 [10] Juego de tareas ‘El pichdn vuela’.
15 [1] Despliegue a fila.
16 [2-4] Vuelta al patio.
17 [2] Los nifios comentan [ ] la leccién.
18 [2] Vuelven a la sala de clase.
Total: 41-49

En 1926, un destacado personaje de la Primera ensefianza de la época, José Xandri Pich, ins-
pector de Primera ensefianza en excedencia, director de otro Grupo escolar de élite, el “Principe
de Asturias”, de Madrid, y posteriormente Consejero de Instruccion Publica,*® resuelve el pro-
grama graduado de Educacion Fisica remitiendo a las normas de la Cartilla Gimnastica Infantil
publicada por el Directorio Militar en 1924, lo que vuelve a reiterar en la tercera edicion de su
obra, en 1932, ya en plena Republica; no obstante, advierte, en observaciones a pie de pagina:

«La clase de Gimnasia o Educacion fisica, en los dos primeros grados, completara la de la musica
y canto. En lo posible, se ensayara a los alumnos en ejercicios ritmicos, pasos de baile, con el fin
de desarrollar la atencion, educar el oido y dar al cuerpo soltura y agilidad.»*”

teal decreto Num. 1.419, de 30 de Mayo de 1930, nombrando Consejero de Instruccion Publica a D. José Xandri Pich
viinisterio de Instruccion publica y Bellas Artes] (Gaceta de Madrid Num. 152/1930, de 1 Junio, p. 1374).
{andri Pich, J., Programas graduados de Enseiianza Primaria, Madrid, Tip. Yagiies, 1926, p. 144.
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2. Vision magisterial

@—También en la Republica, otros programas graduados publicados en 1932, premiados en con-
curso organizado por la Asociacion Nacional del Magisterio Primario y subscritos por tres maes-
tros nacionales (Juan Francisco Garcia,** Norberto Hernanz, y David Bayén),*! no incluyen la

Educacion Fisica entre las materias que desarrollan: Lengua materna; Geografia, Historia y Dere-
cho usual; Aritmética y Geometria; Ciencias Fisiconaturales.*?

En esta ultima, sin embargo, aparecen algunas alusiones a aspectos o paradigmas de la educacion
fisica, aunque solo de tipo conceptual:

Para el primer grado, «—Necesidad de la actividad... Ejercicios fisicos.»*

Para el segundo, «—Necesidad de la actividad. Breve conversacion sobre las dos formas
de actividad: Juego y trabajo... Jugar limpio... Beneficios de la activi-
dad en nuestra salud.»**

Para el tercero, «—Actividad corporal. Organos. Musculos... Ejercicios. 1. Flexion de
brazos, cuello, cintura, piernas, pies, etc. Decir qué hueso y musculos se
ponen en accion...—Necesidad de la actividad (continuacion). Los sen-
tidos.»*

40Un Inspector de Ensefianza primaria llamado Juan Francisco Garcia Garcia participd junto con Candida Cadenas, una de
las primeras mujeres nombrada Inspectora de Ensefianza primaria y futura Regidora de Educacion Fisica de la Seccion
Femenina, en el Tribunal 1.° de Salamanca en los cursillos de seleccion profesional convocados en 1933, durante la
Republica.

4! David Bayon Carretero fue maestro de Primera ensefianza y participd como miembro del Tribunal 7.° de Madrid en los
cursillos de seleccion profesional convocados en 1933.

42 Garcia, Juan Francisco; Hernanz, N. y Bayon, David: Programas escolares graduados. Letras y Ciencias. Con instruc-
ciones didacticas para su desarrollo. Trabajos premiados en concurso organizado por la Asociacion Nacional del Magis-
terio Primario. Madrid, Ed. Yagiies, 1932, 222 pags.

43 Garcia et al., Programas escolares..., 1932, p. 185.

# Garcia et al., Programas escolares..., 1932, p. 202.

4 Garcla et al., Programas escolares..., 1932, pp. 216 y 219.
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LIBRO-GUIA

PROGRAMAS GRADUADOS DEL MAESTRO

de ensefianza primaria, divididos en seis grados
con intrucciones didacticas para su desarrollo
LOS PROBLEMAS Y LOS ORGANOS

DE LA ENSENANZA FPRIMARIA
DIRECTOR DEL GRUPO ESCOLAR «RUIZ ZORRILLA» (ANTES «PRINCIPE DE ASTURIASs)

DIDACTICA DE TODAS LAS MATERIAS
TNSPECIOR DE. PRMERL. ENEER, =KX CoN oE OBRAS ALREDEDOR DE LA ESCUELA

POBLICA

Obra porel i iones del Ministerio de Instruccién BIBLIOGRAFIA

Pablica en el Anuario de 1926.)

JOSE XANDRI PICH

(Tercera edicién, corregida y aumentada)

TIPOGRAFIA YAGUES
PLAZA DEL CONDE DE BARAJAS, NUM. 5
MADRID ESPASA-CALPE, S, A.
1932 - :‘;’;G‘ b

3. Vision del especialista

—En la misma linea, aunque mas completo desde el punto de vista de la educacion fisica, se

publica poco después, también durante la Republica, un interesante Libro-guia del maestro, redac-

tado por prestigiosas personalidades, como, entre otras:

Luis de Zulueta y Escolano (Barcelona, 1878-Nueva York, 1964), Catedratico de
Pedagogia de la Universidad de Madrid y Ministro de Estado en un gobierno republicano.

Maria de Maeztu Whitney (Vitoria, 1882-Buenos Aires, 1948), maestra y doctora en
Filosofia y Letras ligada a la Institucion Libre de Ensefianza y fundadora de la Residencia
Internacional de Sefioritas, la version femenina de la Residencia de Estudiantes.

Maria Sanchez Arbos (Huesca, 1889-Madrid, 1976), maestra ligada a la Institucion Libre
de Ensefanza.

Jacobo Orellana Garrido, especialista en Educacion especial.

Luis de Hoyos Sainz (Madrid, 1868-1951), gedgrafo y antropologo, Catedratico de la
Escuela de Estudios Superiores del Magisterio.
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El capitulo dedicado a Educacién Fisica fue escrito por Demetrio Garralda,*® maestro que habia
obtenido el titulo de Profesor de Educacion Fisica de Primera ensefianza en dos cursos intensivos
de especializacion celebrados en la Escuela Central de Gimnasia del Ejército en Toledo, entre el
20 de abril y el 20 de junio de 1927,*” quien elabora un documento sintético, fruto de dos influen-
cias: la Cartilla Gimnastica Infantil de 1924, y la Gimnasia Educativa Sueca del capitan y pro-
fesor de Gimnasia Rodrigo Suérez, de 1925.%

El profesor Garralda presenta lo que denomina “plan de instruccion fisica”, que divide en dos
niveles: el plan para parvulos, que comprende, segun el autor, las edades de 4 a 8 afos y el plan
para nifos de 8 a 14 afos.

En Espafia, el limite entre parvulos y escolares de primaria ha estado siempre en los 6 afios, por lo
que en principio cabe pensar que el autor se equivoca en la asignacion de edades de su plan; la
causa es que se inspira directamente en la Cartilla Gimnastica, la cual, aunque si que sefiala co-
rrectamente los limites entre ambos niveles educativos, advierte que el plan de parvulos se aplicara
también a los nifios hasta 8 afios, matiz que el profesor omite.

«El plan para parvulos puede reducirse a juegos en sus distintas modalidades, ejercicios respirato-

rios y mucha higiene»,>

siendo estas modalidades de juegos las siguientes: Juegos corporales, a
los que clasifica de la misma manera que la Cartilla Gimnastica, es decir, de imaginacion, recrea-
tivos y pedagogicos, y juegos sedentarios, que «deben ser aprovechados por el maestro para iniciar

a los parvulitos en el dibujo, escritura, lectura, calculo, etc.»’!

Por lo que se refiere al plan para nifos de 8 a 14 afos, estd compuesto de: «Juegos recreativos,
juegos pedagogicos, gimnasia educativa e iniciacion de determinados juegos deportivosy,>? es-
tando constituida la gimnasia educativa por los mismos grupos de ejercicios preconizados por la
aludida obra de don Rodrigo Suérez.

46 Garralda [Argoniz], Demetrio: “La Educacién Fisica en la escuela”, en Libro-guia del maestro. Los problemas y los
organos de la Ensefianza primaria. Diddctica de todas las materias. Obras alrededor de la Escuela. Bibliografia. Madrid:
Espasa-Calpe, 1936, pp. 595-618.

47 Circular de 9 de Abril de 1927, de la Direccion general de Primera ensefianza (Gaceta de Madrid Num. 105/1927, de 15
Abril, p. 432), y R. O. Num. 699, de 20 de Mayo de 1927 (Gaceta de Madrid Num. 144/1927, de 24 Mayo, pp. 1186-
1187).

48 Ministerio de la Guerra. Escuela Central de Gimnasia: Cartilla Gimndstica Infantil. Publicaciones del Directorio Militar.
Madrid: Rivadeneyra, [1924].

# Suarez Alvarez, Rodrigo: Gimnasia educativa sueca. Toledo: Imp. Colegio M* Cristina, 1925.

50 Garralda, “La Educacion Fisica en la escuela”, ..., 1936, p. 595.
31 Garralda, “La Educacion Fisica en la escuela”, ..., 1936, p. 600.
52 Garralda, “La Educacion Fisica en la escuela”, ..., 1936, p. 601.
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Todos y cada uno de los capitulos de la edicion original del Libro-guia del Maestro serian publi-
cados de nuevo por la misma editorial en 1941, dentro ya del régimen franquista, en opusculos

individuales que formaban parte de una coleccion titulada “Serie Didactica”.”?

F. Sintesis y valoracién: La educacion fisica escolar recomendada
en las obras generales

En las tablas que siguen ofrecemos una sintesis de las ideas basicas que respecto de la educacion
fisica escolar plantean las publicaciones analizadas, acerca de los tres aspectos didacticos que he-
mos caracterizado: Actividades recomendadas, didactica especifica, y contenidos conceptuales.
En cada aspecto desglosaremos las obras expresamente autorizadas de las simplemente permitidas,
para intentar discernir los posibles criterios utilizados por la Administracion para autorizar o no
las obras; utilizaremos el pardmetro que hemos dado en denominar promedio de frecuencias.

1. Actividades recomendadas

Tabla 6:
Obras generales: Actividades recomendadas hasta 1939

En la tabla 6 aledana vemos las ac-
tividades fisicas que recomiendan
las publicaciones generales para la
Escuela anterior al franquismo: en
la mayoria de obras autorizadas hay

x= actividad recomendada -= actividad no recomendada
[x]= actividad recomendada indirectamente

Recuadradas), actividades con continuidad

. . o . Obras permi-
coincidencia en sefialar los paseos y o Obras autorizadas .

) . Actividades tidas Total
excursiones, los juegos y el canto 1897 1903 1907|1926 1936
como las mas recomendables, e in- — : :

1. Ejercicios gimnasticos - - X [x] [x] 3
cluso encontramos una obra que ——
contempla los trabajos manuales 2. Bjercicios ritmicos - - - X - !
como contenido de ensefianza de la |3 Pasos de baile - - - X - !
educacion fisica. En las obras per- [4. Juegos X X - I [x] x| 4
mitidas, las actividades mas fre- (5. Paseos y excursiones X X X - - 3
cuentes son los ejercicios gimnasti- |¢ Canto _ < x . . 9
cos y los juegos. 7. Trabajos manuales - - - - 1

Total actividades: 2 3 4 2 15

Promedio de frecuencias: 3,0 3,0

Hay por tanto, una cierta congruencia entre las actividades recomendadas por uno y otro tipo de
publicaciones: los juegos y los ejercicios gimnasticos. En cuanto al promedio de frecuencias, no

sorprendentemente, Demetrio Garralda habia sido fusilado en las primeras semanas de la Guerra Civil por las tropas
anquistas (Egana, Ifaki, Los crimenes de Franco en Euskal Herria. 1936-1940, Tafalla, Txalaparta, Octubre 2009, p.
12).
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encontramos diferencia entre las obras autorizadas y las permitidas, con 3 actividades de media en
cada categoria.

2. Didactica especifica

En la tabla 7 siguiente se muestra la sintesis de los aspectos didacticos especificos de que tratan
las obras analizadas; entre las obras expresamente autorizadas destaca la atencion dedicada a la
interdisciplinariedad, y aparece la alternancia de esfuerzos aplicada al conjunto de materias de la
Primera ensefianza como técnica didactica apropiada para facilitar la asimilacion de la ensefanza,
mientras que entre las permitidas encontramos un ejemplo de leccion practica, seguramente util
como ejemplo para el maestro o la maestra.

No hay por consiguiente una continuidad entre uno y otro tipo de publicaciones.

En cuanto al promedio de frecuencias, hay una ligera ventaja de las autorizadas (media de 1,3 te-
mas frente a 1), pero el nimero de enunciaciones es poco significativo.

Tabla 7:
Obras generales: Didactica especifica prescrita hasta 1939
x= tema tratado -= tema no tratado

Recuadrados, temas con continuidad

Obras autorizadasgObras permitidas

Temas 1884 1903 1907 1923 Total
1. Alternancia de esfuerzos - - X - 1
2. Interdisciplinariedad - | X x | - 2
3. Lecciones practicas - - - X 1
4. Lecciones teoricas X - - - 1
Total temas:| 1 1 2 1 5
Promedio de frecuencias: 1,3 1

3. Contenidos conceptuales

Podemos apreciar en la tabla 8 siguiente que los aspectos conceptuales tratados en las obras ana-
lizadas son mas diversos, hasta el extremo de no haber ninguna coincidencia, ni entre tipos de
obras, ni entre autores; algunos de los temas, ademas, son poco relevantes para la practica educa-
tiva de la educacion fisica.
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De forma similar a la di-

Tabla 8:
dactlca. especifica, los Obras generales: Contenidos conceptuales hasta 1939
contenidos  conceptuales x= tema tratado -= tema no tratado
de las obras autorizadas Obras autorizadas
tienen una ligera ventaja Temas 1883 1884 1909|1932 | Total
en cuanto al promedio de : '
. 1. Forma de jugar educadamente X - - - 1
frecuencias (1,3 frente a .
. 2. Causas modificadoras de la salud - X - - 1
1), aunque hay asimismo o
poca cantidad de enuncia- 3. Prioridad de la salud del alma - - X - 1
ciones para considerarla 4. Ejercicios mas convenientes X - - - 1
significativa. 5. Necesidad de la actividad fisica - - - X 1
Total temas; 2 1 1 1 5
Promedio de frecuencias: 1,3 1

G. Fuentes

Siguen a continuacion las referencias de los textos analizados en este articulo.

1883 Lopez Candeal, Julidn: Programas generales de ensefianza para las Escuelas de Instruccion
Primaria. A los programas sigue una breve explicacion acerca del modo de usarlos. Madrid:
Establ. Tip. Felipe Pinto Orovio, 1883, 135 pags.>*—Otra ed., 1890.

1884 Pérez y Gonzalez, Mateo: Programas de ciencias naturales, agricultura, dibujo, musica,
gimnasia y mitologia. Bilbao: Tip. «El Comercio», 1884, 311 pags.>

1894 Canto6 Riera, Pascual M.: Cartilla de educacion fisica-moral, social y politica-economica
para nifios de 12 a 14 arios de edad. Novelda (Alicante): Imp. de la Vda. ¢ Hijos de Antonio
Canto, 1894, 92 pags.*°

2% ed., corregida y aumentada, Valencia, Imp. A. Cortés Ballesteros, 1897, 157 pags.

1903 Chico y Suarez, Martin (1864-1931): Programas ciclico-concéntricos de Primera ense-
fianza. Segovia: Imp. del «Diario de Avisos», 1903.% Tres opusculos, dedicados cada uno a
primero (47 pags.), segundo (56 pags.) y tercer ciclo (69 pags.) respectivamente.

Otra ed., Programas ciclicos para las escuelas de primera enseiianza, Madrid, 1910.

\probada como texto para las Escuelas de Primera enseflanza por R. O. de 19 de Marzo de 1886 [Ministerio de Fomento]
jaceta de Madrid num. 90/1886, de 31 Marzo, p. 990).

declarada util para texto en los establecimientos de primera ensenanza por R. O. de 20 de Diciembre de 1886, Lista 18
Zoleccion legislativa de Primera ensefianza Tomo IV. Madrid: Direccion general de Instruccion publica (Imp. Mnl Te-
0), 1886].

\probada para texto en las Escuelas de primera enseflanza para adultos por R. O. de 4 de Mayo de 1896 (Gaceta de
ladrid num. 138/1896, de 17 Mayo, p. 502).

declarada 1til para servir de texto en la ensenanza (Villalain Benito, Manuales escolares..., 2002, p. 233).
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1907 Solana [Ramirez], Ezequiel (1863-1932); F[ernandez] Ascarza, Victoriano (1870-1934): Or-
ganizacion y programas de un curso graduado de primera enseiianza para las escuelas y
colegios de Espaiia. Madrid: «E1 Magisterio Espafiol», 1907, 65 pags.>® (‘Curso completo
de primera ensefianza’.)

1909 Carmona Camon, Francisco (médico): Catecismo de la salud para uso de las escuelas de
primera enseiianza. Madrid: Imp. Mateu, 1909, 28 pags.>

1923 Llorca [Garcia], Angel (1866-1942): Cien lecciones practicas. Madrid: Jiménez Fraud,
1923, 380 pags. (‘Libros de Orientacion Escolar’, II).

Otra ed., Cien lecciones prdcticas de todas las materias y para nifios de todos los grados de
la escuela primaria, Madrid, Libreria y Casa Editorial Hernando, 1932, 379 pags.

1926 Xandri Pich, José: Programas graduados de Enserianza Primaria. Madrid: Tip. Yagiies,
1926.—2.% ed., 1927.—3% ed., corregida y aumentada, 1932.—Otra ed., 1934.

1932 Garcia, Juan Francisco; Hernanz, N. y Bayon, David: Programas escolares graduados. Le-
tras y Ciencias. Con instrucciones didacticas para su desarrollo. Trabajos premiados en
concurso organizado por la Asociacion Nacional del Magisterio Primario. Madrid: Tip. Ya-
giies, 1932, 222 pags.

1936 Libro-guia del maestro. Los problemas y los organos de la ensenianza primaria. Didactica
de todas las materias. Obra alrededor de la escuela. Madrid: Espasa-Calpe, 1936.

[En la segunda parte del libro, el capitulo XV, redactado por Demetrio Garralda, se titula
“La educacion fisica en la Escuela”. ]

INFORMACION

Este articulo se complementara con otro, que aparecera en Cabas 17, y que tratara, dentro del mismo pe-
riodo y tematica, sobre cartillas y manuales especificos.

58 Declarada util para que sirva de texto en las Escuelas de Primera ensefianza en 1911 (Villalain Benito, Manuales escola-
res..., 2002, p. 256).

39 Declarada 1til para la ensefianza en las Escuelas por R. O. de 19 de Julio de 1909 [Ministerio de Fomento] (Gaceta de
Madrid ntim. 212/1909, de 31 Julio, p. 248).
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La Universidad Popular Femenina de La Grande Obra de
Atocha de A Coruna (1927-1968)

The popular femenine university of La Grande Obra de Atocha
of A Coruia (1927-1968)

M2 Carmen GoOmez GOmez
Escuela Universitaria de Magisterio Fray Luis de Leén. Universidad Catélica de Avila

Jacinto Escudero Vidal
Universidad Pontificia de Salamanca

M2 Teresa Iglesias Polo
La Grande Obra de Atocha

Fecha de recepcion del original: septiembre 2016
Fecha de aceptacion: octubre 2016

Resumen:

La Grande Obra de Atocha es una institucion fundada en 1923 en A Corufia con el fin de dar a la
sociedad herramientas para mejorar su calidad de vida; tienen cabida en este centro todas las per-
sonas, pero especialmente las mujeres y los nifios. El fundador, Baltasar Pardal, es una persona
sensible a los acontecimientos del momento y a la vez inquieto y luchador por buscar alternativas
o soluciones. En 1927 abre una seccion, dentro de la institucion educativa, que denomina Univer-
sidad Popular Femenina con el fin de ayudar a la promocion social de la mujer.

Palabras clave. Baltasar Pardal, La Grande Obra de Atocha, Universidad Popular Femenina, Pro-
mocion social.

Abstract:

La Grande Obra de Atocha is an institution set up in 1923 in A Corufia, which has the aim of
giving tools to society to improve its life quality. In this school, there is place for all people but
especially for women and children. The founder, Baltasar Pardal, not only is a sensitive person
towards the current events but also persistent in looking for options and solutions. In 1927, he
opens a section, within the educational institution, that is called Women’s Popular University (Uni-
versidad Popular Femenina), with the main objective of promoting women in society.

Keywords. Baltasar Pardal, The Great Work of Atocha, Popular female college, Social promotion.
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1. Introduccion.

La Grande Obra de Atocha es una institucion benéfica nacida en A Corufia en los aios 20 del siglo
pasado, fundada por un sacerdote con el objetivo de mejorar la situacion de un barrio ofreciendo
formacion, especialmente a las mujeres. A este centro de ideario catdlico le van a afectar las dife-
rentes politicas y también los conflictos surgidos en algunos momentos entre la Iglesia y los mo-
vimientos laicistas, como sucedera durante la I Republica que es clausurada.

A principios del siglo XX el analfabetismo esta presente en todos los lugares del pais, muchos
adultos no han tenido instruccion primaria. En A Corufia més de la mitad de los nifios no asisten a
las escuelas (Instituto Nacional de Estadistica, 1912:128). Entre los adultos el numero de personas
que no saben leer y escribir es mas de una cuarta parte de la poblacion y se acentlia ain més este
dato en las mujeres; en el censo de 1920 mas del 35% de las mujeres son analfabetas frente al
27% de los hombres (Censo de Poblacion de A Coruiia, 1929:90-94),

2. Universidad Popular Femenina.

Bajo esta denominacion califica el fundador de La Grande Obra de Atocha, Baltasar Pardal, a un
conjunto de ensefianzas que se imparten en el centro desde 1927 y que comprenden: educacion de
adultas con clases nocturnas y seccion especial para casadas y madres de familia, cursos primero
y segundo de la escuela Normal de maestras, comercio, academia de musica en dos grados y me-
canografia (TENREIRO, 1985). A partir del curso 1927 — 1928 se integran en la Universidad Po-
pular Femenina talleres de corte y confeccion primero y seccion de bordado después.

Las primeras usuarias de la Universidad Popular Femenina provienen del barrio en el que esta
ubicada la institucion, pero en muy poco tiempo comienzan a llegar de todas las partes de la ciudad.
Para comprobar esta extension se ha analizado el libro de registro, en este documento se puede
apreciar que las primeras matriculas son del dia 1 de septiembre de 1927 pero hasta el mes de
octubre no estan completos los datos de las matriculadas por lo que se desconoce la procedencia
de las primeras. Las primeras inscritas son de las calles Orillamar, Torre y Campo de la Lefia,
cercanas todas ellas al centro, pero en poco tiempo los registros de las matriculas demuestran la
procedencia de 290 calles de la ciudad.

Las ensefianzas impartidas en la Universidad Popular Femenina se clasifican en tres grupos que
estan estrechamente interrelacionados e integrados los dos ultimos en el primero; estos son: ense-
nanza de adultas, ensefianza superior y ensefianzas especiales.

3. Ensenanza de adultas.

Esta modalidad de ensefianza est4 indicada para las mujeres adultas; esto quiere decir a partir de
los 14 afios aproximadamente, aunque veremos casos en los que la edad es muy inferior, e incluso
hay una matricula de una nifa de ocho afios. La edad limite tampoco existe, llegan asi hasta los 60
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afnos. El objetivo es que estas mujeres, que por sus obligaciones laborales o personales no han
podido antes recibir una formacion basica, ahora puedan hacerlo y ademas puedan prepararse para
una ensefianza superior o aprender costura, musica o mecanografia. Las clases son en horario de
tarde para asi ser compatible con los horarios laborales.

El primer documento que menciona dichas ensefianzas es el “Movimiento escolar de la Obra desde
su inauguracion el 30 de agosto de 1923” publicado en un calendario de la Institucion de 1929. En
dicho resumen aparecen clases de preparacion para la Normal de magisterio en el curso 1924/25,
al curso siguiente se le suman las clases de preparacion para comercio y en el 1926/27 la seccion
de talleres y escuela de aprendizaje. Es a partir de este curso cuando todas estas ensefianzas de
adultas conformaran a la Universidad Popular Femenina de La Grande Obra de Atocha.

Desde el dia 1 de septiembre de 1927 que comienza el libro de registro de inscripcion niumero 1
de la Seccion 4* Universidad Popular Femenina, el numero de alumnas matriculadas no cesa de
crecer durante todo el curso y los cursos posteriores. En el mes de septiembre hay 49 matriculas,
en octubre pasa a 276 y continua creciendo el nimero de interesadas como puede apreciarse en la
siguiente grafica.

MATRICULA 1927/28

600
500
400
300
200
100

00

—— MATRICULA
1927/28

S &S S

GRAFICO 1. nimero de matriculas en la UPF en el curso 1927/28. elaboracion propia a partir de los datos
obtenidos del libro de matricula de la UPF. (archivo GOA).

4. Ensefhanza superior.

Este tipo de ensefianza estd pensada para preparar a las alumnas para el ingreso en la escuela
Normal de magisterio, en la escuela de comercio o para obtener el titulo de bachillerato. El mismo
profesorado de La Grande Obra, debidamente preparado, impartia dichos estudios y luego las
alumnas se examinaban por libre en los centros oficiales, donde adquirian la titulacion correspon-
diente. Mas adelante, después de fundado el Instituto Secular Hijas de la Natividad de Maria, aqui
se encuadran también las ensefianzas de las aspirantes a formar parte del profesorado de la Insti-
tucion, que recibe su formacion en el Internado de maestras.
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Desde los primeros tiempos de funcionamiento de La Grande Obra de Atocha, manifest6 el direc-
tor Baltasar el deseo de que se “valorase a las alumnas y se les orientase para la vida, segin los
talentos que demostraban haber recibido de Dios.” De este modo la Obra extendio su accioén, no
solo dando clases superiores para alumnas capaces de estudiar la carrera del magisterio y de co-
mercio, sino facilitandoles gratuitamente toda clase de medios a las que carecian de recursos eco-
némicos.

5. Ensenanzas especiales.

Dentro de esta modalidad se comprenden las ensefianzas de musica, canto, corte y confeccion,
mecanografia y taquigrafia. En la academia de musica se puede cursar solfeo, piano y violin; en la
mecanografia y taquigrafia se sigue el método Caballero.

Gran importancia tienen las ensefianzas del taller de corte y confeccion, ya que permiten a las
jovenes buscarse un empleo o un modo de vida. En el curso 1926/27 aparece una seccion denomi-
nada Talleres en el documento del calendario de 1929 del “Movimiento Escolar de la Obra...”;
pero no se puede confirmar que sea este taller ya que segun otro documento es el 16 de mayo de
1927 cuando se inaugura oficialmente. Este taller estaba ya proyectado por Pardal cuando ideo la
ampliacion de los edificios en 1925 para dar cabida a mas servicios y sera con el nuevo curso
1927/28 cuando comience su funcionamiento. El motivo de la demora se debe a que las maestras
encargadas de su funcionamiento se encontraban realizando un viaje por el pais en busca de buenas
practicas en costura, al igual que ya antes lo hizo el fundador buscando las mas innovadoras expe-
riencias a nivel pedagogico.

Las encargadas del taller eran Juana Camino Ventureira y M* Dolores Ferreiro Fernandez, que
viajaron hasta Barcelona para aprender corte y confeccion y alli después de tres meses obtienen su
diploma en la academia Marti. El motivo de ir a este lugar y no a otro, fue el mismo que movio6 a
su director a llegar a Granada y aprender de los mejores profesionales de cada campo que habia
en el pais en este momento, para luego poder aplicar esos conocimientos e innovaciéon en A Co-
runa.

Al igual que en el campo educativo Andrés Manjon era una referencia en el momento, en corte y
confeccion lo era Carmen Marti de Missé. La técnica Marti surgio (segun la actual directora del
Institut Central de Patronatge, Tall i Confeccio) por la necesidad que existia de buscar un manera
fiable de hacer vestidos, porque era muy engorroso hacer las prendas sobre el cuerpo, que exigia
multiples correcciones. La directora de Corte Marti, Carmen Alejandre (nieta politica de Carmen
Marti de Missé) cuando le preguntamos, en enero de 2012, por la técnica la defini6 de la siguiente
manera:

“La técnica Marti es para aprender a cortar y confeccionar toda clase de prendas de vestir en

dos modalidades, una para el corte de patrones tipo por medio de la aplicacion de medidas

directas, fundadas matematicamente en la configuracion personal y otra de transformacion
que permite variar el patron tipo.”
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Este sistema nacié en 1890 y comenzaron a impartirse cursos en 1896, de manera que las alumnas
salian de la academia capacitadas para trabajar como patronistas, modistas o profesoras de corte
Marti, que hoy en dia sigue siendo un centro de referencia. Desde los comienzos destaca y obtiene
prestigiosos premios internacionales, como el de la Exposicion Internacional de Londres de Arte
Moderno e Industria del afio 1914 y en la Exposicion Internacional de Paris de 1924 (Alejandre,
2012).

No sabemos, al menos de momento, el medio por el cual Pardal tenia conocimiento de este método
o de esta academia, pero no seria dificil conocerla por la prensa ya que en la época eran muchos
los periodicos que lo elogiaban; de todas formas no es tan importante la manera en que llego a
conocerlo sino que consiguié implantarlo en sus escuelas. Con este taller ofrecia a la mujer una
doble ayuda; por un lado hacer vestidos (no existia el pret a porter) y por otro, una salida laboral
proporcionandoles un modo de realizarse y de ganarse la vida.

Algunos afios mas tarde se amplia el Taller con la seccion de bordado a mano. A modo anecdotico
cabe sefialar que muchas jovenes de A Coruifia acudian a La Grande Obra para aprender a bordar
y confeccionar ellas mismas su equipo matrimonial antes de contraer matrimonio.

6. Organizacion de la Universidad Popular Femenina.

En la siguiente grafica se puede apreciar el nimero de matriculadas en la Universidad Popular
Femenina desde 1927 hasta 1968. Hay que tener en cuenta que en el citado documento de registro
aparece la fecha de matricula inicial de las mujeres, pero no la fecha de baja y tampoco una posible
renovacion de plaza por curso. Por lo tanto cada alumna matriculada aparece solamente una vez
en el libro, independientemente de las ensefianzas que luego curse o del tiempo que permanezca
en la Institucion.
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GRAFICO 2. Numero de matriculas por aiios en la UPF, elaboracion propia a partir de los datos obtenidos del
registro de matricula. (archivo GOA).
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GRAFICO 3. Nimero de matriculas totales en la UPF. elaboracién propia a partir de los datos obtenidos del
registro de matricula. (archivo GOA).

La primera matricula en las ensefianzas de adultas bajo la denominacion de Universidad Popular
Femenina tiene fecha de 1 de septiembre de 1927 y la tltima del 11 de marzo de 1968.

Durante este periodo el nimero de grupos ha variado asi como las ensefianzas impartidas. El na-
mero de grupos fue de 16, pero no todos tienen la misma trayectoria, veamos a cada una de manera
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GRAFICO 4. Aulas en activo en la UPF desde 1927 hasta 1968, elaboracién propia a partir de los datos obte-
nidos del libro de registro de inscripcién niimero 1 de la secciéon 4* Universidad Popular Femenina.

Las distintas ensefanzas se llevan a cabo en los mismos espacios en que se imparten las clases
diurnas; cambia el nombre de grupo y los integrantes, pero las aulas son las mismas.
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Se puede apreciar en el grafico anterior, que algunos grupos tienen una larga trayectoria mientras
que otros duran solamente un curso escolar. No existe documentacion que indique qué tipo de
ensefianzas se impartian en cada grupo, ni qué caracteristicas tenian las alumnas de cada uno de
ellos. Por testimonios orales de las primeras maestras, se sabe que al grupo de comercio asistian
las alumnas que se preparaban para sacar esta titulacion y también que tenian caracter oficial las
ensefianzas impartidas en La Grande Obra de Atocha, pero se puede ver que la permanencia de
este grupo es muy corta en el tiempo.

A la clase de preparatoria asisten las que se preparan para el ingreso en comercio o en la Normal
y a este Ultimo las que luego se presentaban a examenes en la Normal de maestras de A Corufia
para obtener la titulacion de maestras. El grupo de Santa Cecilia es el que conformaba las ense-
fianzas de la academia de musica. Del resto de grupos no hay, o no se ha encontrado de momento
ninguna informacion, por lo tanto se intentara dar alguna respuesta analizando las alumnas matri-
culadas en cada uno de ellos. Para poder analizarlo, de 3225 matriculas se trabaja sobre los datos
de 2838, que son los registros que proporcionan datos del grupo en que estan matriculadas.

Santa Ana: Este grupo comienza en 1935 y cierra en 1937. La matricula total en estos dos cursos
es tan solo de 10 alumnas de las cuales la mayor tiene 19 afios y la més joven 13. La media de
edad seria 15 afios pero el 50% tienen 14 afios. La dedicacion de las usuarias es la que aparece
como “‘su casa” y “labores de costura”, excepto dos que “se dedican a la venta”.

La Candelaria: Este grupo tiene en total una matricula de 187 mujeres, dura desde el
curso1927/28 hasta 1941/42, aunque el curso anterior a este no aparece ninguna matriculada. Aqui
es donde asiste la alumna de mayor edad de la Universidad Popular Femenina con 60 afios, la mas
pequena tiene 15 y hay 19 alumnas que no muestran este dato. La media de edad esta en los 28.8
afos, aunque la mayoria de alumnas que asisten tienen 25 afos. Es el grupo en el que encontramos
menos desfase de edad entre unas mujeres y otras, ya que el numero de asistentes entre los 20 y
35 aiios es casi homogéneo.

No se sabe el tiempo que permanecen en este grupo, pero al abrir las puertas hay un gran numero
de asistentes, de la misma manera que ocurre después del periodo republicano cuando abre de
nuevo, tras haber estado clausurada La Grande Obra de Atocha. En los otros cursos el numero de
altas es significativamente inferior, quizas se deba a que las matriculas posteriores a las dos aper-
turas sean las correspondientes a cubrir las plazas vacantes de los grupos. En cuanto a las profe-
siones siguen siendo en su mayoria mujeres que estadn en casa, sirvientas o empleadas.

El Carmen: Aqui se encuentra el grupo mas numeroso de todos con un total de 585 nifias y/o
mujeres matriculadas. Comienza a funcionar desde el principio y dura casi hasta el final, hasta
1966. Por edades se encuentra que la usuaria mayor tiene 42 afios, la mas pequefia 11 y hay cinco
a las que les falta este dato. La media de edad seria de 15.4 afios pero son 14 afios los que tienen
la gran mayoria.
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Tiene este grupo un tiempo en el que no aparecen matriculas que son los cursos 1954/55 y los dos
siguientes. En cuanto a la dedicacion de las mujeres que asisten, la mayoria continiian dedicandose
a estar en casa, a tareas de servicio y de costura.

Santa Cecilia: Las ensefianzas musicales estaban integradas en este grupo, aunque la minima ma-
tricula y el poco tiempo de duracion hace pensar que hubiera algin otro grupo como el de Prepa-
ratoria o el de Normal que también tuvieran esta formacion. Una de las alumnas aparece matricu-
lada en solfeo, en las otras no se especifica, aunque se sabe que también habia ensefianza de piano
y violin.

Dura este grupo solamente dos cursos, del 1927/28 hasta el siguiente y con una matricula de cinco
alumnas, de las cuales la mayor tiene 10 afios, la menor 8 y una aparece sin el dato de la edad. En
el apartado de dedicacion de estas nifias aparece que proceden de la escuela, y una de ellas estudia
en el grupo de la Normal.

Comercio: Las ensefianzas de comercio en La Grande Obra de Atocha tenian validez oficial y no
era necesario examinarse luego en otra institucion externa para poder acceder a la titulacion, pero
los datos que hay son muy escasos y esta poca informacion ha sido obtenida de testimonios orales
de algunas de las maestras. En el libro de registro de la Universidad Popular solamente aparece
una matricula en 1930 de una joven de 17 afios. No aparece tampoco completado el dato de pro-
fesion, por lo que puede deducirse que procedia ya de otras ensefianzas de la escuela; normalmente
las alumnas que provienen de la escuela diurna no tienen completado este dato.

Tras una minuciosa busqueda documental tanto dentro de la Institucion como en la administracion
publica, no ha aparecido ningin documento, de momento, que trate sobre estas ensefianzas, por lo
tanto la inica evidencia de que existieron son los testimonios y una Unica matricula.

Santa Cristina: Con una matricula de 251 mujeres, tiene una duracion temporal que abarca desde
el comienzo en el curso 1927/28 hasta 1938, manteniendo siempre una actividad continuada y un
gran numero de asistencia, que desde el comienzo aumenta cada curso hasta que se clausura La
Grande Obra de Atocha en 1931; empezando luego con el mayor niimero de matriculas en su
historia que poco a poco descendera hasta su desaparicion. La alumna mayor tiene 33 afios y la
mas pequefia 12, quedando asi una media en la edad de asistencia de 14.8 afios y siendo la edad
mas repetida los 14. En cuanto a las profesiones siguen siendo las mismas que en los grupos ante-
riores: casa, servicio doméstico y costura.

Elemental 2: Esta seccion tiene una corta vida ya que solamente aparece en octubre de 1927 y en
este mes tiene una matricula de 22 alumnas. La mayor de ellas tiene 23 afios y la pequena 12; no
hay ninguna sin completar este dato y la media de edad quedaria asi en 16.9 afios. Es con 16 afios
con los que asiste la mayoria de las usuarias.

Destaca que entre las profesiones solamente una se dedique al servicio doméstico, el resto desem-
pefian tareas relacionadas con la costura o estan en casa.
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Santa Elena: Tiene 10 afios de duracion incluyendo los que estd cerrada La Grande Obra de
Atocha, desde 1931 hasta 1935. La matricula en este periodo es de 107 alumnas y las edades se
comprenden entre los 13 y los 28 afios. Sobresale notablemente en la grafica la edad de 14 afios
en las asistentes, pero la media seria de 16.4 afios.

Este grupo nunca es muy numeroso, raro es que pase de las 10 alumnas en un curso, excepto
después de la época republicana cuando se dispara notablemente el nimero de matriculadas.

En la dedicacion de las usuarias siguen apareciendo mayoritariamente la costura o la opcion de en
casa, hay una que tiene en ocupacion sirvienta y otras que son estudiantes, tanto de bachillerato
como de la Normal.

Santa Eulalia: Comienza su funcionamiento una vez reabierta la Institucion ,después de la clau-
sura por el régimen republicano, en enero de 1935 y durara hasta el curso 1936/37. La matricula
no es muy abundante ya que durante los tres cursos tiene 33 alumnas en total. Las edades son muy
similares de los 13 a los 16 afios quedando la media en 14.12 similar a la edad mayoritaria de las
asistentes que son los 14 afos.

La fecha de la apertura y la escasa vida que tiene hace pensar que pudo ser un aula complementaria,
abierta para poder cubrir el gran nimero de matriculas que habia en este momento, pero no existe
ninguna evidencia que avale este planteamiento. La costura y el estar en casa sigue siendo la de-
dicacion mas usual.

Santa Florentina: Este grupo tiene unas peculiaridades que lo diferencian notablemente de los
otros. En cuanto a su permanencia abre en el mes de marzo de 1928 en lugar de a principios del
curso 27/28; el siguiente curso funciona con normalidad en el calendario, pero en el 29/30 de nuevo
abre en el mes de enero de 1930.

Esta activo desde el primer trimestre del afio 1928 hasta el curso 1935/36 y tiene 28 matriculadas
con edades comprendidas entre los 15 y los 27 afios. La media de edad son 19.14 afos pero la
mayoria de las jovenes tienen 17 afios.

En cuanto a profesiones, la mayoria de ellas aparecen “en casa” y les siguen las estudiantes; dentro
de estas ultimas cabe destacar que el 75% de ellas se preparan para maestras.

Santa Gertrudis: Este grupo comienza su andadura como la mayoria en 1927 y dura hasta 1952
con una matricula total de 376 mujeres. Hay afios en los que la matricula es mucho mas elevada
que en otros, de manera casi ciclica; lo que puede suponer también que en algunos cursos las
matriculas son las de las plazas vacantes en este tipo de ensefianza. La alumna mayor tiene 28 afios
y la mas pequefia 12, asi la edad media es de 16.33, pero en la grafica se muestra que en su mayoria
tienen 14 afios; aunque hay también un numeroso grupo con edades comprendidas entre los 13 y
los 18.
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En el apartado de dedicacion aparecen trabajadoras de casa, empleos de costura y asistentas, tam-
bién hay empleadas de fabricas y comercios y personal relacionado con el hospital, bien sean tra-
bajadoras o enfermeras. Con estos datos se puede deducir que este grupo no se dedicaba a la ins-
truccion elemental.

Santa Isabel: Comienza a funcionar en el mes de enero de 1928 y dura hasta el curso 1936/37. El
numero de matriculas es de 57 alumnas entre los 11 y los 27 afios, aunque aparecen 7 registros sin
completar este dato. La media de edad es de 18.9 afios, tienen 18 afios la mayoria de las asistentes.

Es muy probable que este grupo sea en el que se aprenda mecanografia y taquigrafia ya que en dos
de los registros del libro al lado del nombre del grupo aparece esta referencia. Ademas teniendo
en cuenta las profesiones de las beneficiarias, se deduce que son mujeres con estudios superiores;
la mayoria de ellas son maestras, les siguen las estudiantes, luego las que no tienen ocupacion
conocida, que estan bajo la denominacion “su casa” y telefonistas.

Por testimonios de algunas maestras, se sabe que se preparaban y se examinaban en el centro
obteniendo al final un diploma que acreditaba sus conocimientos y muchas de ellas con esto con-
seguian trabajo como secretarias o telefonistas.

Santa Lucia: Después del Rosario es el grupo que antes aparece en el libro de registro de la Uni-
versidad Popular en octubre de 1927 y dura hasta 1940. La matricula es de 119 alumnas compren-
didas entre los 11 y los 23 afios, y cuatro de las que no hay constancia. La mayoria de ellas tienen
14 afios y las ocupaciones que tienen son en la gran mayoria tareas de costura, después las que no
tienen profesion y un gran nimero que provienen de la escuela de La Grande Obra.

Este ultimo hecho hace descartar que sea un grupo de alfabetizacion, y por el gran nimero de
profesionales de la aguja y alguna que trabaja en el taller de la Institucion, puede deducirse que
esta clase pertenezca al taller de costura y bordado de La Grande Obra de Atocha. Otro dato curioso
es el nombre del grupo Santa Lucia, que es la patrona de las modistas, por los problemas de vision
que éstas desarrollaban, debidos a las largas jornadas de costura.

Normal: Dentro de este grupo hay dos cursos que son los que se preparan para presentarse al
examen externo que da acceso a la titulacion de magisterio en la Normal de maestras de A Corufa.
Comienza a funcionar, segin los datos del libro de registro, en el curso 1927/28 y durara hasta
1931; pero si nos remitimos a los datos recogidos en el Movimiento Escolar de la Obra publicado
en 1929, desde el curso 1924/25 ya habia clases de preparacion para la Normal.

El nimero de matricula es muy bajo ya que solamente cinco mujeres asisten a ellas, tres de 15
afios, una de 14 y una de 16. De estas mujeres, en el apartado de profesion aparecen tres que
estudian en la Normal, una en comercio y otra sin dedicacion. No existen mas datos sobre esta
ensefianza en cuanto a nimero de alumnas, pero parece probable que no estén registradas todas las
asistentes porque en un diploma firmado por el propio fundador, queda reflejado que habia un
grupo de manana y otro de tarde y que las asignaturas impartidas en el primer y segundo curso, se
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correspondian con las aparecidas en el plan de estudios de las Escuelas Normales de 1914 segliin
el Real Decreto de 30 de agosto de 1914.

Preparatorio: A esta seccion acuden las nifas que quieren prepararse para el posterior ingreso en
el grupo de Normal o en comercio. Esta activa desde 1928 hasta que cierra la Institucion en 1931
con una matricula de 18 alumnas. Las edades se comprenden entre los 12 y los 19 afios y en su
mayoria proceden de la escuela.

El Rosario: Este grupo es el primero que aparece en el libro de registro y es uno de los que mas
perdura en el tiempo. Comienza en octubre de 1927 y dura hastal963. La matricula es de 497
mujeres con un abanico de edad muy amplio, que va desde los 12 hasta los 54 afios, quedando asi
la media de edad en 18.5, aunque la mayoria de las jovenes tienen 16 afios.

Las ocupaciones de las usuarias son en la mayoria de los casos, trabajos de costura, de asistenta,
empleadas en tiendas o fabricas y también un gran nimero sin ocupacion.

Santa Salomé: Este grupo es el que mas larga vida tiene de todos, abarca todo el periodo de estas
ensefianzas en La Grande Obra de Atocha, desde el comienzo en 1927 hasta su clausura en 1968.
El nimero de matriculas también es de los mas elevados con 535 alumnas, superado solamente
por el grupo de El Carmen y con edades entre los 10 afios y los 46, quedando cuatro alumnas sin
mostrar la edad. La media de edad estaria situada en los 15.8 afios pero la mayoria de ellas tienen
14 afios.

Las profesiones a las que se dedican son muy variadas, la mayoria siguen siendo asistentas, dedi-
candose a la costura y/o el bordado y sin ocupacion, otras son empleadas de fabricas, de comercio
o peluqueras y es de destacar que muchas de ellas, en el apartado de ocupacioén ponen que esta en
el taller de La Grande Obra.

7. Conclusiones.

A comienzos del siglo XX son varias las iniciativas que parten de sectores catdlicos buscando
mejorar la situacion del pais y especialmente de la mujer, desde Accion Catodlica se trabajo para
crear toda una red de centros. En el caso de La Grande Obra de Atocha se persigue el mismo fin,
dar formacion profesional a la mujer para que pudiera acceder a mejores puestos de trabajo, pero
también hay secciones de instruccion primaria en las que el objetivo era ensefiar a leer y escribir.

El enclave en el que esta situada la Institucion hace que las priorizar unos objetivos; la Universidad
Popular Femenina nace para dar respuesta a las necesidades de las mujeres de un barrio concreto,
de ahi que las ensefianzas puedan variar con respecto a otras iniciativas semejantes llevadas a cabo
en otros lugares.
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Resumen:

La Renovacion Pedagogica que fue de la mano del regeneracionismo espafiol de principios del
siglo XX es un referente en la educacion de todo el siglo, reflejado incluso en la educacion actual
y a pesar de haber vivido momentos de claro estancamiento. Como en muchas otras “pequefias”
provincias, en Ciudad Real los efectos de esta transformacion no se vieron de la misma manera
que en los grandes nucleos urbanos como Valencia, Barcelona o Madrid, sin embargo, podemos
encontrar ejemplos de ello, en algunas ocasiones intentos, que muestran la tendencia hacia la mo-
dernidad que venia promoviéndose en Espafia al inicio del siglo.
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Abstract:

The Pedagogic Renovation was part of the Spanish regenerationism at the beginning of 20th cen-
tury and it has been a model for education throughout the entire century, although there were less
active periods. Like it happened in other small provinces, the transformation results in Ciudad Real
were different from those in bigger urban areas like Valencia, Barcelona or Madrid. However, we
can find examples or attempts of Renovation in Ciudad Real that show a tendency to modernity
developing at the beginning of the 20th century.
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1. Introduccion.

Al hablar de renovacion pedagogica durante el primer tercio de siglo XX tenemos que hacer refe-
rencia al concepto de regeneracion, entendido por la RAE como proceso por el que se da nuevo
ser a una cosa que degenero, y acuilado por la propia historia espafiola del siglo XX como el
proceso que vino a reordenar, y porque no decirlo, a redefinir y transformar la Espana de finales
del siglo XIX tras la enorme inestabilidad politica, social y econémica que suftria, agravada tras
los sucesos bélicos y la pérdida de las colonias del 98 (Del Pozo, 1998).

Nos referimos a la renovacion o regeneracion pedagogica que tuvo lugar durante el primer tercio
del siglo XX en Ciudad Real porque entendemos que se situd en la linea de un proceso de trans-
formacion pedagdgica y educativa global que pretendia el cambio de dindmica, la evolucion de un
pais y la transformacion del mismo, que en este momento historico asume la necesidad de abordar
todas estas cuestiones de una manera radical (desde la raiz).

Conviene aclarar también a qué fechas nos referimos cuando hablamos de Renovacion Pedago-
gica. Seguimos a los principales autores en material de renovacion pedagogica para establecer las
fechas que nos delimiten el contexto temporal. Por un lado, Vifiao (1990) delimita claramente el
proceso renovador entre 1898, afio de los sucesos de Cuba, hasta 1936, momento en que considera
el término de esta tendencia. Por otro lado, Escolano (2002), plantea la idea de establecer el inicio
de este proceso en el afio 1900, fecha en la que se crea el Ministerio de Instruccion Publica y se
empiezan a oficializar ciertas medidas. Del Pozo (2007) por su parte, realiza incluso una division
del proceso de renovador en dos etapas, de 1900 y durante toda la primera década de siglo, mo-
mento en que la regeneracion tiene mayor impulso, estableciéndose medidas encaminadas a la
organizacion escolar, la formacion del magisterio y la lucha contra la alfabetizacion, y por otro
lado la década de los 20, cuando el flujo de las tendencias educativas de la Escuela Nueva adquiere
mayor nivel en nuestro pais. Podeos fijar pues el inicio de la renovacion pedagdgica en 1898 y su
finalizacion en 1936/39, si asumimos las realizaciones educativas que en el ambito de la renova-
cion pudieron tener desarrollo en el periodo republicano de la Guerra Civil, de lo que no nos ocu-
paremos en este trabajo.

Por tanto, y aclarados estos conceptos, entendemos este proceso de renovacion pedagogica a través
de varias vias; la repercusion de las pedagogias procedentes de Europa central y Estados Unidos,
las corrientes filosoficas centroeuropeas que haran emerger preceptos e idearios pedagogicos y
sociales autoctonos, los avances socioeducativos propuestos por los agentes y los movimientos
sociales (por ejemplo el anarquismo), o las politicas educativas que se empezaran a poner en mar-
cha en este momento, y todo ello serd abordado desde un principio, la accion (Palacio, 1991; De
Puelles, 2000; Del Pozo, 2004). Hablamos de movimientos tan importantes para la historia y la
teoria de la educacion en Espafia como la Escuela Nueva, la Institucion Libre de Ensefianza (ILE),
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la Escuela Moderna, el modelo educativo de la Escuela Unica, entendido este Gltimo como con-
crecion de varios de los anteriores (Ruiz Berrio, 1976) (...), todos ellos, tendencias interconectadas
que conformaran la epistemologia de la renovacion pedagogica en Espana durante el periodo del
primer tercio del siglo XX (De Puelles, 1980; Jiménez Garcia, 2002, Esteban, 2016 & Pericacho,
2016).

Los principales rasgos caracteristicos de estos proyectos y su contraste con la realidad ciudadrea-
lefia de la renovacion pedagogica, nos serviran para comprobar en qué medida ésta influye en el
desarrollo pedagogico y escolar de Ciudad Real, a través de sus principios, pero también desde sus
instituciones, sus fines, sus politicas y sus principales impulsores. Para ello analizamos, no solo
los principios de la Renovacion Pedagogica nacional, sino el estado en que se encontraba la edu-
cacion en estos momentos, tanto a nivel nacional como local y provincial.

2. Estado de la educacién en el fin de siglo: Ciudad Real como
ejemplo de la decadencia nacional.

Nos interesa fijarnos en este momento en la realidad de las escuelas, que al hilo de la bibliografia
existente sobre el tema (Asensio, 2007), poco tenia que ver con estas reformas y tendencias teori-
cas y politicas. A este respecto Tyack y Cuban nos hablan de la gramadtica interna de la escuela
(1995), entendiendo esto como una auto-configuracion de la institucion escolar al margen de los
establecimientos legales. Una configuracion y gestion escolar que quedaba en manos del propio
maestro quien regulaba y ordenaba el establecimiento escolar con los medios de que disponia,
medios que en general se hacian escasos, tanto en el plano econdmico como en el plano formativo.

Asi pues, a los problemas de recursos y la falta de orden ministerial que presentaba la institucion
escolar, habia que afiadir las malas condiciones laborales y salariales de los maestros, las mas que
deficitarias instalaciones, la baja consideracion de la escuela para muchas familias, etc., hecho que
se acentuaba en las escuelas de ciudades y provincias menos relevantes como era el caso de Ciudad
Real (Escolano, 2002).

El caso del Ciudad Real finisecular y de principios del siglo XX, y utilizando una cita de Isidro
Sanchez, se podria definir de “sociedad agraria, atrasada, polarizada, con profundas desigualdades,
arcaica demograficamente hablando, y donde el mercado de trabajo y la riqueza los controlaba una
minoria” (1992: 426). El caracter agrario de su economia, con carencias importantes tanto en el
desarrollo industrial como en las comunicaciones, en conexion con el caciquismo imperante en la
vida politica y el tradicionalismo y exclusividad de la iglesia en cuestiones sociales, educativas y
culturales, definian la vida ciudadrealefia de la Restauracion (Del Rey, 1992). Afiadimos a esto la
idea de auténtico colapso (Cayuela; 1999) que define la escuela ciudadrealefia de este momento
historico, caracterizada por la mala formacion de su profesorado, los malos sueldos, las importan-
tes carencias de sus infraestructuras y la falta de higiene en las mismas, podemos ver los datos de
Sanchez (1987) que afirman que mas del 75% de las escuelas en 1880 se encontraban en estado
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inadecuado segun la inspeccion educativa. Todo esto afiadido al problema del analfabetismo, que
a finales del siglo XIX alcanzaba al 80% de la poblacion (Sanchez, 1987).

La escuela se encontraba pues en un estado deplorable que impedia por tanto situarla como agente
vertebrador de la regeneracion del pais ya que no presentaba los medios minimos para poder ha-
cerlo, y el caso de Ciudad Real eran buen ejemplo de ello. Precisamente de regeneracion hablamos
en el siguiente epigrafe, la que tenia que sacar a Espafia de la crisis en la que se encontraba y la
que se sirvid de la educacion para hacerlo.

3. Regeneracion politica y renovaciéon pedagégica nacional:
evolucion, instituciones y principios.

Como hemos dicho anteriormente, nos situamos en el inicio del siglo XX, en un momento que sera
especialmente transcendente para Espafia, muy relevante para el desarrollo de una nacion deses-
tructurada y bloqueada por los continuos vaivenes politicos y sociales del siglo XIX y apuntillada
por la guerra de 1898 y la crisis social, econdmica y politica que le afectaba. Hablamos de regene-
racion y hablamos de consenso para promover la transformacion de Espaia utilizando para ello la
educacion y la renovacion pedagogica (De Puelles, 2000).

La importancia de la educacion en este proceso de regeneracion, viene de la mano de la concepcion
de que para cambiar y transformar, no eran validas las reformas superficiales, sino que era nece-
sario cambiar al pueblo, cambiar Espafia desde dentro, desde el la propia persona, que debia ser
consciente de los problemas del pais y erigirse agente activo del cambio. Emerge con esto la idea
del “nuevo hombre” y con ello, la necesidad de servirse de la instruccion y la pedagogia como
principal herramienta para el cambio y la transformacion del pais (Palacio, 1991). Instruccion y
educacion que, a la vista de su situacion, de la que ya hemos hablado, debia ser a su vez regenerada,
surgiendo pues este proceso de renovacion pedagogica nacional que abordamos desde el contexto
ciudadrealefo.

Para entender la renovacion pedagogica acaecida en Ciudad Real debemos entender en qué con-
texto nacional nos encontramos, y para llegar a ¢l no podemos sino tratar de desbrozar brevemente
qué cambi6 en la educacion nacional a principios del siglo XX y qué instituciones representaron
este cambio.

La bibliografia existente en materia de Teoria e Historia de la Educacion es homogénea en indicar
de donde vino o quien lidero la renovacion pedagogica espafiola. Seguimos a muchos de los prin-
cipales autores sobre renovacion pedagogica espafiola y europea (De Puelles, 1980; Del Pozo,
2007; Marin, 2007; Pericacho, 2013; Estéban, 2016) para identificar varias corrientes pedagdgicas
que conformaron el nuevo ideal educativo del pais. Estas son las influencias de la Escuela Nueva
a través de las aportaciones que sus representantes hicieron al mundo de la educacion, entendiendo
estas como aportaciones directas de la pedagogia europea al panorama espanol, y representadas
por profesionales de la talla de Frobel, Peztalozzi, Freinet o Maria Montessori (Del Pozo, 2004),
las que influenciaron a su vez la creacion de una de las instituciones educativas y filosoficas mas
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célebres y relevantes de Espaiia, la ILE, quien a través de su ideario krausista fue precursora de un
enorme desarrollo de medidas e iniciativas en pro de la educacion y la regeneracion de pais (Jimé-
nez Garcia, 2002). A estas hay que afiadir las aportaciones que hicieron otras instituciones nacio-
nales como la Escuela Moderna de Ferrer i Guardia o las Escuelas del Ave Maria de Andrés Man-
jon. Todos estos son ejemplos y referentes para la renovacion pedagogica en Espana, instituciones
que asumieron la responsabilidad de recuperar la educacion del pais en pro de la formacion de un
nuevo hombre, que cambiara y transformara Espaiia (De Puelles, 2000).

Instituciones y principios de la Renovacién Pedagogica en Espaia.

Todas estas iniciativas promovian una educacion alejada de la educacion tradicional y clasista que
ofrecian ciertos sectores de la iglesia, incluso por parte de algunas iniciativas de ideologia catdlica
como las Escuelas del Ave Maria. Y para ello parten de una critica abierta del sistema, emergiendo
desde la opinion hasta la estructuracion de un mensaje y un programa, que queda vertebrado en
torno a la figura de un lider y que se comprometen con el cambio social (Vifiao, 1990; Palacios,
1991; Esteban, 2016).

Otros criterios transversales de la renovacion pedagdgica en Espaiia fueron los que apostaban por
promover una escuela neutra, individualizada, globalizada coeducativa, activa, basando el apren-
dizaje en la experiencia, higiénica, que no se limitara a los libros de texto como unica herramienta
de informacion, que no centralizara la funcion evaluadora a las revalidas y que abandonara el
enfoque intelectualista para apostar por la heterogeneidad en el desarrollo de capacidades perso-
nales. Ademas, el juego al aire libre, las excursiones, los centros de interés o los cuadernos de
notas eran estrategias y principios que caracterizaban la renovacion pedagogica este nuevo siglo'.
La escuela graduada fue otra de las novedades, emergida en 1898 y desarrollara en disposiciones
legales® a lo largo de todo el comienzo de siglo. Este nuevo modelo regulaba los tiempos escolares,
los periodos vacacionales y asumia la semana como unidad escolar de tiempo escolar. Proponia
dividir la ensefianza en seis grados y disponer los programas en orden ciclico (Lopez Martin, 1999;
Lopez Lucas, 2009).

Si analizamos los principios a través de sus instituciones veremos como todas presentan esta base
comun sobre la que matizan sus pedagogias en relacion a las distintas filosofias sin abandonar el
criterio colectivo de la neutralidad de la que anteriormente hablabamos y que asumia que la edu-
cacion del nifio quedaria por encima de cualquier ideologia, mas alla de las matizaciones que pueda
tener este hecho.

! Todas estas ideas han sido extraidas de un pormenorizado analisis bibliografico, tanto contemporaneo (Berrio, 1976;
Vifao, 1990; De Puelles, 2002; Del Pozo, 2004/2007; Marin, 2007; Jiménez-Landi, 2010, Esteban, 2016, etc) como
a través de bibliografica histdrica situada en el contexto temporal al que nos referimos, (Giner de los Rios, 1886;
Cossio, 1886; Luzuriaga, 1948, etc).

2 Real Decreto de 23 de septiembre de 1898.
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Asi pues, si empezamos por la que muchos consideran referente renovador en Espafia, encontra-
mos la ILE, creada en 1876. La conectamos directamente con el movimiento de la Escuela Nueva
europea en tanto que pedagodgicamente se dejo influenciar por autores como Frobel, Pestalozzi y
Rousseau (Gonzalez, 2015), estos dos ultimos, precursores directos de este movimiento, pero ade-
mas la tenemos que relacionar por supuesto con su creador y sus colaboradores directos, Giner de
los Rios y otros como Manuel Bartolomé Cossio, Gumersindo de Azcarate, etc., quienes apostaban
por este nuevo hombre formado a través de la accion integral, activa y neutra que incorporara un
amplio abanico de saberes relacionados con la sociologia, el derecho o las humanidades, a través
de la neutralidad y la libertad de expresion y de educacion (Jiménez-Landi, 1976).

La ILE promueve los principios de actividad y aprendizaje en el medio ambiente a través de los
paseos y las excursiones escolares, las colonias escolares para la promocion de la salud infantil,
las misiones pedagogicas como medio de extension de la cultura, el trabajo escolar en museos, la
promocion de la educacion fisica, los trabajos manuales y las practicas en laboratorios (Alvarez
Montero, 1986; Jiménez-Landi, 2010; Colmenar, Rabazas & Ramos, 2015)

Del Movimiento de la Escuela Nueva identificamos la ingente expansion de principios asociados
a estos autores a lo largo y ancho de la peninsula, advirtiendo la dotacion de materiales promovidos
por la misma Montessori o Frobel; las aportaciones de las escuelas del trabajo de Kerschensteiner
tomando como ejemplo el proyecto de Pau Vila en Barcelona o el Grupo Cervantes en Madrid; la
aplicacion de los centros de interés de Decroly en escuelas como Monte d’or en Barcelona o la
escuela graduada Ramon Llul; las técnicas Freinet, el método de proyectos o las experiencias sobre
self-goverment fueron otras de las influencias directas de la Escuela Nueva mas alla de sus prin-
cipios definitorios de base (Del Pozo, 2004).

El caso concreto de la Escuela Moderna de Ferrer i Guardia ofrece al panorama renovador espafiol
de principios de siglo un programa similar al de la Institucion Libre de Ensenanza pero con un
marcado caracter social, tratando de demostrar y paliar los efectos del poder ejercido hacia las
clases mas desfavorecidas buscando una ensefianza en libertad, autogestion y sentido critico, siem-
pre en ausencia de dogmas y bajo un fuerte laicismo (Ferrer i Guardia, 1976).

Esta conexion de principios y teorias pedagogicas para la renovacion de la educacion nos ponen
en predisposicion para analizar la realidad renovadora de la provincia de Ciudad Real, en compa-
racion con los criterios que alcanzaron solvencia y desarrollo a nivel nacional a través de las ins-
tituciones mas relevantes como las que hemos analizado.

4. La renovacion pedagogica en la provincia de Ciudad Real.

Aunque de manera breve, hemos expuesto algunos de los mas importantes criterios que marcaron
la renovacion pedagogica a nivel nacional, lo que nos sirve para contextualizar y analizar en qué
medida se vio afectada la provincia y el municipio de Ciudad Real por este proceso.
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Ordenamos la exposicion de datos de la siguiente manera; comenzando en los fines y en los moti-
vos que se esgrimian en el ambito local y provincial para el desarrollo de una educacion diferente,
continuando con los principios que hemos identificado y que en la linea de la renovacion que
indicabamos anteriormente se acoplan a la tendencia nacional, para finalizar con las instituciones
que los promovian y los personajes que los representaron.

4.1Fines de la Renovacion Pedagdgica en Ciudad Real.

Como ya hemos explicado en anteriores epigrafes, los fines de la renovacion pedagodgica grosso
modo, no eran otros que los de erigir los principios clave de la recuperacion del pais. Asi pues
vemos ejemplos como los de Eduardo Bernal quien escribia en 1926 sobre la regeneracion de la
sociedad y del pais a través de la educacion, declarando que de ella “espera la transformacion de
la Espafa actual en otra Espafia més rica, mds culta, mas libre, mas moderna y més fuerte™. Re-
saltamos asi la importancia del cambio social como uno de los principales fines de esta nueva
educacion y en concreto de la tendencia que ésta sigue en la provincia de Ciudad Real. En este
sentido mas claras son las referencias que la propia Junta de Instruccion Publica de Ciudad Real
realiza en este sentido en la Memoria sobre el estado de las escuelas que publica en el afio 1909.
El texto concreta la necesidad de construir escuelas que instruyan a los nifios para afrontar las
dificultades del vivir y conformar una nueva sociedad en orden a la dinamica actual.

(...) Construir escuelas en que sus hijos adquieran, con los beneficios de la instruccion, energias
bastantes para la lucha en las dificultades del vivir, y entonces sera cuando, colocado el maes-
tro en condiciones de cumplir con su mision, tal como la sociedad le exige, se obtendran los
frutos que todos esperamos de la labor civilizadora que realiza*.

Si el cambio social era uno de los fines de este proceso renovador y regenerador, la universaliza-
cion de la escolarizacion y la disminucion del absentismo se asumen como otro de los obstaculos
a los que se tiene que enfrenar la sociedad espafiola y ciudadrealefia para su desarrollo. Asi pues
vemos ejemplos que nos evidencian la enorme relevancia que los agentes educativos, tanto locales
y como provinciales otorgan a esta necesidad de escolarizar. El siguiente es un extracto de una
carta remitida por José Maestro, alcalde de Ciudad Real, a la Direccién General de Primera Ense-
flanza con motivo de la peticion de un nuevo grupo escolar que se sume a los existentes y que
evidencia la ausencia de establecimientos suficientes para escolarizar de una manera comoda a
todos los nifios y nifias de la capital;

Con ser plausible la labor hasta aqui realizada, no es suficiente para satisfacer las necesidades
pedagogicas de toda la poblacion escolar de esta capital, ni menos aun para la facil y comoda
concurrencia de los ninos y niAas a las Escuela Publicas, pues es evidente el hecho de que los
domiciliados en el sector extremo del distrito en que se pretende la instalacion de este nuevo

3 El Eco de Valdepefias. 22 de marzo de 1926, p. 3.
4 Memoria relativa al funcionamiento de las escuelas publicas de uno y otro sexto de la provincia y el estado de la
ensefnanza de las mismas. Junta de Instruccion Publica de Ciudad Real. 10 de octubre de 1908. P. 6. Archivo privado.
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Grupo Escolar, han de recorrer cuatro veces al dia el kilbmetro que aproximadamente les se-
para de las escuelas hoy existentes y mas proximas al Distrito en que estas habrian de cons-
truirse, lo cual, tanto en invierno como en verano, implica un grave obstaculo para su asistencia
a las clases.”

La creacion y proyeccion de nuevos grupos escolares en la provincia de Ciudad Real se justificaba
en cada documento oficial a través de la necesidad tan evidente de escolarizar a toda la poblacion
infantil de la provincia. Si tomamos el ejemplo de la capital, en el aflo 1932 permanecian activos
los grupos escolares de Pérez Molina y Cruz Prado, siendo inaugurado en noviembre de 1931 un
nuevo proyecto el conocido como “Pablo Iglesias™ hoy Colegio Publico Carlos Erafia y que ya en
1905 habia iniciado su proceso de creacion. A estos habria que sumar el Grupo Escolar de Val-
verde, el desdoblamiento de la escuela mixta de La Poblachuela® y la tramitacion de sendos pro-
yectos escolares como son los de la Escuela de Las Casas y el nuevo Grupo Escolar en los terrenos
de la Audiencia. Todo ello, tanto los proyectos existentes como los que se situaban en fase de
concrecion, va a suponer un importante empuje para el objetivo firme de la universalizacion de la
escolarizacion’ 8.

Otro de los fines del empuje renovador es el de la socializacion de la cultura como herramienta
para la formacion critica de los pueblos y su desarrollo personal. Ya desde los presupuestos de la
Institucion Libre de Ensefianza se establecia la cultura como eje para el desarrollo del pais, no solo
desde el punto de vista del bagaje cultural de cada persona sino en tanto que al respecto de la
propia identidad cultural como pueblo y pais. En este aspecto, de nuevo la Junta de Instruccion
Publica de la provincia de Ciudad Real parece apostar ya en 1908 por una educacion para el fo-
mento de las culturas nacionales’.

En cuestion de fines de la educacion en funcion del ideario renovador, podemos comprobar como
las instituciones educativas o las distintas administraciones encargadas de un modo u otro de la
educacion publica y oficial, incorporan toda una declaracion de intenciones que no hacen sino
recordarnos que la regeneracion llego a la politica educativa ciudadrealefia. La educacion para la
transformacion social, para la universalizacion de la cultura o para la extension de la escolarizacion
fueron hechos promulgados por todos los reglamentos y propuestas administrativas que, si bien es

3 Extracto de la carta remitida por José Maestro, alcalde de Ciudad Real a la Direccion General de Primera Ensefianza
para la peticion de un nuevo grupo escolar en Ciudad Real. 23 de diciembre de 1932. Archivo Municipal de Ciudad
Real.

¢ La poblacion de La Poblachuela, asi como la de Valverde, son pedanias de la localidad de Ciudad Real.

7 Memoria reglamentaria sobre la gestién municipal 1931/32. Por José Alcazar Oliver. Secretario del Ayuntamiento
de Ciudad Real. 20 de abril de 1932. Archivo Municipal de Ciudad Real.

8 Documento de proposicién del ayuntamiento de Ciudad Real a la Direccién General de Primera Ensefianza para la
creacion del Grupo Escolar en la zona de la Audiciencia. 10 de diciembre de 1932. Archivo Municipal de Ciudad
Real.

® Memoria relativa al funcionamiento de las escuelas publicas de uno y otro sexto de la provincia y el estado de la
enseflanza de las mismas. Junta de Instruccion Publica de Ciudad Real. 10 de octubre de 1908. Archivo Privado.
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complicado comprobar en qué medida afectaron al conjunto de la poblacion de una manera prac-
tica, si nos muestra un interés por permanecer dentro de la senda renovadora que marcaba la ten-
dencia nacional.

4.2 Oficializacion de la Renovacion Pedagégica a través de politica

educativa en Ciudad Real (1898-1939).
Casi todos los ejemplos que incorporamos en el epigrafe anterior y que nos informan sobre los
fines de la educacion dentro del ideal renovador y en relacion con la provincia de Ciudad Real,
son de partida intenciones, disposiciones o reglamentos adscritos a distintas administraciones pu-
blicas como son la Diputacion Provincial o diferentes ayuntamientos en aras de la consecucion de
los objetivos que la tendencia renovadora marca para la consecucion del objetivo final de la rege-
neracion. Asi pues, pudiéndose considerar los propios fines como parte de la politica educativa de
un territorio, la provincia de Ciudad Real, como asi sucede en plano nacional viene a incorporar
ademads una serie de medidas, que en conexion con los ideales renovadores de las instituciones y
tendencias que comentdbamos en epigrafes anteriores, quisieron ir oficializando los principios
marcados como regeneradores de la educacion nacional.

En Ciudad Real encontramos un referente educativo en lo que se refiere a politica educativa y
renovacion pedagogica. En 1909 sale publicada la Memoria relativa al funcionamiento de las es-
cuelas publicas de uno y otro sexto de la provincia y el estado de la ensefianza de las mismas, que
incorpora e informa de las intenciones renovadoras que en este caso la Diputacion Provincial se
propuso promover entre sus municipios.

La Junta ha venido preocupandose de armonizar los intereses de los ayuntamientos, faltos en
su mayoria de recursos, con los muy respetables de la instruccion primaria, llegando en sus
observaciones a averiguar que urge la creacion de nuevos centros de ensefianza, |...)'°.

La misma Junta de Instruccion Publica hasta la fecha de la publicacion de esta memoria en 1909
habia sido promotora de varias disposiciones en relacion con la creacion de centros, la asistencia
de los alumnos y alumnas, la creacion de escuelas de adultos, asi como para la dotacion de esta-
blecimientos y mejora y aumento de los recursos educativos. Su organismo de referencia, la Dipu-
tacion Provincial se puede considerar una de las garantes principales de la nueva educaciéon en
Ciudad Real, gestionando el Hospicio Provincial donde tienen lugar algunos de los primeros y mas
importantes hechos renovadores en Ciudad Real, por ejemplo con la peticion de graduacion de la
escuela del Hospicio por parte de D. Pedro Alejandrino, maestro del mismo, el 14 de diciembre de
1911, con la creacion de una Cantina Escolar en julio de 1920 asi como con el importante proceso
de renovacion pedagogica del programa educativo del hogar provincial promulgado en 1937 por

10 Memoria relativa al funcionamiento de las escuelas publicas de uno y otro sexo se la provincia, y el estado de la
ensefianza de las mismas. Junta de Instruccion Publica de Ciudad Real. 10 de octubre de 1908.
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Luis Castillo Almena. Bajo la jurisprudencia de la institucion provincial se crea ademas la Escuela
de Trabajo en Valdepenias.

Destacamos la politica educativa de la capital, donde encontramos ya en 1905 proyectos educati-
vos que tratan de transformar la educacion, concretamente a través de la construccion de espacios
escolares seglin los nuevos principios educativos. Este es el caso del Grupo Escolar “Santa Maria”
disefiado por el arquitecto municipal Florian Calvo, que no se inauguraria hasta 1931, en ese mo-
mento ya bajo la denominacion de Grupo Escolar “Pablo Iglesias™!!.

A partir de 1931 con la proclamacion de la II Republica, vemos un aumento de las referencias a
los nuevos principios educativos en los documentos oficiales de la ciudad. La Memoria reglamen-
taria sobre Gestion Municipal de 1931/1932 declara; “uno de los fines perseguidos con mayor
interés por el Ayuntamiento, ha sido el mejoramiento y la difusion de la Ensefianza Primaria, como
medio principal de formar ciudadanos conscientes y aptos para la vida”, en clara alusion a la preo-
cupacion que este organismo publico mantiene en relacion con uno de los grandes principios de la
regeneracion pedagogica espafiola, la transformacion del pais a través de la formacion del ciuda-
dano. La primera Colonia Escolar promovida por el ayuntamiento en agosto de 1931 nos puede
dar muestras del interés de la institucion local acerca de la promocién de los nuevos principios a
través, en este caso, de uno de los baluartes de la renovacion nacional de principios de siglo como
es el cuidado y el exquisito trato a la higiene y la salud de los escolares a través de las Colonias
Escolares'?.

Pero llegados a este punto, debemos dar el salto a la practica educativa, para analizar en qué me-
dida afectaron los principios educativos de la regeneracion y la renovacion pedagdgica, no solo a
las intenciones politicas de la administracion educativa, sino a la escuela y al alumnado de la
misma. Estableceremos para ello la diferenciacion entre principios educativos organizativos y me-
todologicos.

4.3 Principios organizativos para la renovacion pedagégica en Ciudad
Real.
En cuestiones organizativas vemos importantes influencias de la renovacion pedagogica nacional
al ambito local y provincial. Principios como la coeducacion, la promocion de la escuela graduada,
el auge de los idiomas, el uso creciente de la biblioteca escolar, la participacion de las familias o
la flexibilizacion de los proyectos, tuvieron sus referentes en el ambito geografico al que nos refe-
rimos.

" Anteproyecto de Grupo Escolar para 12 secciones Tipo 3 para Ciudad Real. Archivo Municipal de Ciudad Real.

12 La primera Colonia Escolar promovida en Ciudad Real se realizé en Santa Pola en agosto de 1931. Memoria regla-
mentaria sobre la gestion municipal 1931/32. Por José Alcazar Oliver. Secretario del Ayuntamiento de Ciudad Real.
20 de abril de 1932. Archivo Municipal de Ciudad Real.
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En relacion con la coeducacion, vemos importantes hechos que nos vienen a demostrar que empe-
zaba a ser un principio muy extendido si bien no generalizado. Algunos ejemplos de ello son el
Instituto de Ciudad Real, nos consta también, el Instituto de Alcazar de San Juan, donde segin
exponia Josefina Sanchez; “éramos pocas chicas y estdbamos todos juntos”’?; y otros como el
Hospicio de Ciudad Real donde a partir de 1937, segun queda reflejado en sus Jalones para la
reorganizacion apuesta por “admitir la coeducacion, teniendo para ello en cuenta que “las exigen-
cias de cada sexo, imponen orientaciones que se bifurcan en determinados momentos, aunque

conducen a aspiraciones complementarias "%,

Otros centros educativos de la capital como los Grupos Escolares existentes de Pérez Molina o
Cruz Prado y el inaugurado en 1931, “Pablo Iglesias”, mantienen una coeducacion relativa en tanto
que mantiene escolarizados a nifios y nifias, pero en dependencias distintas dentro del colegio'.

Otro de los mas importantes principios asumidos por la educacion ciudadrealena fue el de mejorar
las instalaciones y las condiciones higiénicas de sus colegios. Las condiciones en las que se en-
contraban los centros de ensefianza en este momento histérico colocaban este criterio en un lugar
primordial de los que se asumieron en este proceso de regeneracion y Ciudad Real no pasé inad-
vertido por €l. Asi pues nos lo evidencia todo el proceso de aprobacion del proyecto de uno de los
Grupos Escolares, que segin podemos comprobar se trata del Grupo Escolar Santa Maria, que
inicia su proyeccion en 1905, pero que continua su tramite en 1913, momento en que encontramos
referencias a esta cuestion de la que nos ocupamos; “Se levantara un edificio en las afueras de la
poblacion, Puerta de Calatrava, frente a la Granja Agricola, sitio bien soleado, completamente seco
y aislado en absoluto de focos de infeccion”’®. Vemos pues como la preocupacion por el fomento
de la higiene en los establecimientos escolares era algo que preocupaba de manera general. Ade-
mas, otros espacios, a la vanguardia en cuestiones de renovacion pedagogica en algin momento
durante esta primera parte de siglo XX vuelven a ser referentes en este criterio, estos son el Hos-
picio de Ciudad Real y la Academia General de Ensefanza de la que se decia tenia su emplaza-
miento en el lugar més “sano de la poblacién™” haciendo especial referencia a este hecho.

El inicio de siglo y la renovacion pedagdgica también suponen la extension de la biblioteca escolar
como espacio que tiene y debe tener cabida en la organizacion de los espacios escolares. Todos

13 Entrevista a Josefina Sanchez de Le6n Cueto. 93 afios. Alumna del Instituto de Secundaria de Alcézar de San Juan
en el afo 1935/1936. 6 de mayo de 2016.

4 En CASTILLO, Luis (1937). Plan para la reorganizacion del hogar y casa-cuna provinciales. Jalones. Ciudad
Real: Escuelas Graficas del Hogar provincial. Pg. 12. Archivo Privado.

15 Proyecto de escuelas graduadas para Ciudad Real. Documento 2. Planos. 31 de agosto de 1916. Archivo Municipal
de Ciudad Real. Archivo Municipal de Ciudad Real.

16 Memoria del proyecto de Grupo Escolar para 12 secciones tipo 3 en Ciudad Real. 1913. Archivo Municipal de
Ciudad Real.

17 En Vida Manchega. 26 de septiembre de 1912.
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los proyectos de Grupos Escolares publicos que encontramos en la capital y en la provincia pre-
sentan un espacio para biblioteca. A este respecto Josefina Sanchez recuerda una biblioteca “llena
de libros” en el Instituto de Alcazar'®. Por su parte, la Academia General de Ensefianza, muestra
su valor en casi todos sus anuncios publicitarios a través de la biblioteca que pone en funciona-
miento'’.

Uno de los elementos organizativos mas relevantes de la renovacion pedagogica del nuevo siglo
es sin duda el auge de la Escuela Graduada, asumida por muchos autores como referente de la
regeneracion pedagogica espafiola de principios de siglo. Asi pues, vemos en Ciudad Real una
tendencia generalizada a dotar a sus centros de esta caracteristica. Segun Antonio Vifiao, Ciudad
Real es una de las provincias que mayores profesores incorporaba a la Escuela Graduada, en 1922
el 18,1% de estos y en 1935 el 31,8% (Vifiao, 1990). De manera més concreta, una de las primeras
referencias a la Escuela Graduada que se hace en Ciudad Real es la que corresponde a la peticion
de Pedro Alejandrino Prado para que el colegio del Hospicio de convierta en escuela graduada®
en el afio 1911. En 1912 vemos indicios de graduacion en la Academia General de Ensefianza 2! y
en 1913 ésta ya acuia el término de Escuela Graduada en la publicidad que emite en prensa. Por
otra parte, sabemos que en el mismo afio 1913 el Grupo Escolar Cruz Prado de Ciudad Real tam-
bién era Escuela Graduada, probablemente la mas antigua de titularidad publica en Ciudad Real.

Finalmente, en relacion a las cuestiones organizativas, nos parece muy oportuno sefialar dos cues-
tiones mas que incorpora a su organizacion escolar el Hospicio de Ciudad Real en su plan de
reorganizacion de 1937. Por un lado, la flexibilizacion de horario y por otro la relacion de la es-
cuela con los agentes externos al centro, ambos ejemplos renovadores extendidos en la esfera na-
cional. Al respecto de los horarios es muy interesante la nota que afiade el plan de reorganizacion
de este centro especificando que;

Dentro de este horario general, que solamente tiene valor relativo y de indicacion, se movera
el horario de cada sesion, llegando al maximo de libertad en las secciones maternal y de par-
vulos —en las que no se haran clases propiamente dichas-?2.

Por otro lado, el mismo documento incluye lo que denomina “la colaboracion de la calle”, que
especifica las relaciones que la escuela puede obtener a través de; “reuniones dominicales, fiestas

18 Entrevista a Josefina Sanchez de Leén Cueto. 93 afios. Alumna del Instituto de Secundaria de Alcazar de San Juan
en el afio 1935/1936. 6 de mayo de 2016.

19 En Vida Manchega. 13 de agosto de 1913.

20 Registro general de entrada de la Diputacién Provincial. 14 de diciembre de 1911. Archivo de la Diputacién Pro-
vincial de Ciudad Real.

2! En Vida Manchega. 26 de septiembre de 1912. Pg. 9.

22En CASTILLO, Luis (1937). Plan para la reorganizacion del hogar y casa-cuna provinciales. Jalones. Ciudad
Real: Escuelas Graficas del Hogar provincial. Pg. 13. Archivo Privado.
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infantiles, asociaciones de amigos de los nifios, exposiciones permanentes de trabajos, cooperacion
escolar, por las visitas a las familias amigas, etc. "%,

4.4Principios metodologicos renovadores en la escuela ciudadrealena de
1900 a 1939.

En este punto veremos de mejor forma en qué medida la renovacion pudo penetrar en la practica
escolar dado que analizamos documentos concretos de escuelas, proyectos educativos e incluso
entrevistas a informantes directos. Entendemos pues que con este analisis nos acercamos un poco
mas a la realidad renovadora de Ciudad Real, avanzando un poco mas de lo que fueron los fines
de la nueva educacion, marcados generalmente por tedricos y responsables politicos que promo-
vieron una renovacion “sobre el papel” y que veremos ahora en qué medida pudo ser llevada a la
practica.

En cuanto a los principios metodologicos que fundamentaban la ensefianza en Ciudad Real bajo
los preceptos de la renovacion pedagdgica nacional encontramos en primer lugar, la importancia
de cambiar de rumbo en la concepcion del propio método, necesariamente tendente a la actividad,
la erradicacion del método memoristico, la intuicion, etc. Y en este sentido encontramos de nuevo
al Hospicio de Ciudad Real como referente innovador en este aspecto. Sus Jalones para la reorde-
nacion del mismo hablan de la “autoactividad provocada y encauzada por el ambiente y por la
accion de los educadores, partiendo de la observacion de las cosas, de los seres y de los fenomenos
para el desarrollo intelectual”, en clara alusion pues al fomento de la intuicion y el aprendizaje
activo**. En esta linea encontramos otros criterios complementarios como es la importancia del
aprendizaje ludico y en contacto directo con el medio ambiente. La Academia General de Ense-
nanza de Ciudad Real es un ejemplo de ello, incorporando las excursiones escolares como método
habitual de ensefianza. Reza una de sus descripciones para la prensa local de la época;

Las clases de Ciencias, sobre el material cientifico, tienen otro complemento: las excursiones al
campo, en donde sobre el terreno y acompanados del Profesor, se estudian periddicamente
las ciencias fisicas y naturales. En estas excursiones al campo, a las fabricas, talleres e industrias
de la provincia, la rigidez académica queda en suspenso por el momento?>.

En este mismo sentido la Academia aboga por distanciarse de la rigidez académica habitual y
promociona una ensefianza que ‘“no puede darse en la austeridad de la catedra, ni aprenderse en la
prosa de los libros™?°.

En otros contextos escolares encontramos ejemplos de esta misma dinamica académica. A través
de la recogida de testimonios orales, encontramos referencias a este método activo e intuitivo con

2 Ibidem.
2 Ibidem.
23 En Vida Manchega. 26 de septiembre de 1912. Pg. 8.
26 Ibidem.
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utilizacion de del medio y el entorno cercano como espacio de aprendizaje. Nos consta que el
Grupo Escolar “Pablo Iglesias” en Ciudad Real representaba otro de los ejemplos de renovacion
en Ciudad Real. Las salidas al campo y a otros espacios de la ciudad para recibir lecciones es una
de las cosas que nos recuerda Angela?’, antigua alumna del colegio hacia el afio 1935/1936; “iba-
mos al parque y al deposito del agua; cogiamos flores, veiamos las palomas y a veces nos llevaban
a la biblioteca del parque™?®.

En otro orden de cosas vemos como emerge la importancia del profesorado especializado que
ademas cobra mayor valor si procede del extranjero. De hecho, la Academia General de Ensefianza
de Ciudad Real asi lo entendia e incorporaba tal informacion a su publicidad; (...) “a cargo del

profesor Amadeo Poisat™?

, profesor suizo que se encargaba de la clase de parvulos y la ensefianza
del francés. Se buscaba relacionar la docencia de este centro con los mejores profesores, no solo
los venidos del extranjero y por tanto aquellos que representaban la innovacion y renovacion pe-

dagdgica mas avanzada sino, aquellos profesionales mas especializados y expertos del momento.

Otro de los principios educativos renovadores mas extendidos en Ciudad Real es el de la incorpo-
racion del trabajo fisico como complemento al desarrollo intelectual y moral. Todas las tendencias
educativas por la renovacion pedagogica asumian, ya entrado el siglo XX, la importancia de tal
fin para el mejor desarrollo del alumnado (Pericacho, 2013). De nuevo la Academia General de
Ensefianza que pasa por ser referente renovador en la provincia de Ciudad Real incorpora a su
proyecto educativo la importancia del desarrollo fisico de manera equitativa al desarrollo intelec-
tual y moral, asi pues, muchas de las informaciones que encontramos sobre esta institucion nos
informan del especial interés que se pone en esta cuestion. De “completa educacion moral, inte-
lectual y fisica, y a la manera que se practica en los mas renombrados centros del extranjero”,
nos especifica ser el tratamiento de la ensefianza en este centro educativo. La misma consideracion
tiene en el Hospicio de Ciudad Real donde se prescribe un desarrollo fisico igualado en completa-

mente al resto de capacidades personales, la intelectual, moral, estética y social®'.

Encontramos otras referencias al uso y la importancia del desarrollo de la salud a través del ejer-
cicio fisico, a través de informantes directos y su practica educativa. Josefina Sdnchez recuerda;

27 Entrevista a Angela Moya. Antigua alumna del Grupo Escolar “Pablo Iglesias” sobre el afio 1935. Entrevistada el
26 de mayo de 2016.

28 La Biblioteca Popular del Parque de Gasset fue disefiada por el arquitecto José Arias y fue inaugurada el 23 de julio
de 1932.

2 Publicidad de la Academia. Vida Manchega. 13 de agosto de 1913.

30 El Liberal Manchego. 28 de Enero de 1908.

3'En CASTILLO, Luis (1937). Plan para la reorganizacion del hogar y casa-cuna provinciales. Jalones. Ciudad
Real: Escuelas Graficas del Hogar provincial. Pg. 9. Archivo Privado.
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“jugabamos al tenis en la asignatura de deportes”, haciendo memoria de su paso por el Instituto de
Alcazar de San Juan en el curso 1935/3632.

Por su parte, el disefio de los nuevos centros escolares se situaba muy en la linea de este principio
de actividad fisica, incorporando a éstos grandes patios, zonas ajardinadas e incluso gimnasios
para la practica deportiva y el desarrollo fisicos de su alumnado®?.

Los principios metodologicos por la renovacion son llevados a cabo a través de las estrategias
educativas, muy extendidas en el ambito otros contextos y que, en Ciudad Real, aunque en baja
medida, llegaron a penetrar en la practica escolar.

Algunas de estas son, el aprendizaje a través de practicas y trabajos manuales. El caso del Hospicio
de Ciudad Real es uno de los mas claros de ello, en su reorganizacion escolar de 1937 establece
literalmente la importancia del trabajo manual a través de estrategias concretas como eran; E/ Pe-
riodico, a través del que los alumnos realizaban un trabajo informativo en conexién con el desa-
rrollo lingiiistico a través de recortes de revistas, periddicos y otros materiales que el alumnado
mismo manipulaba; E/ Recorte Grdfico, que consistia en un trabajo manual sobre un tema concreto
a través del que se creaban materiales de temas concretos, paisajes, artes, flora y fauna local, etc.;
asi como el propio laboratorio*. Precisamente este trabajo de imprenta que se ejercia con la acti-
vidad del periddico tiene mucho que ver y esta muy influenciado por alguna de las aportaciones
mas importantes del movimiento de la Escuela Nueva que tanto influencié al movimiento de re-
novacion pedagogica espaiol, concretamente a partir de las aportaciones de Freinet y su trabajo
con la imprenta escolar. Por su parte, y desde esta misma estrategia de trabajo, del Instituto de
Secundaria de Alcazar intuimos que se seguian practicas similares segiin identificamos en testi-
monios como el de Josefina Sdnchez quien recordaba de su paso por aquella institucion “el huerto
del recreo; cuidabamos de el en parejas, teniamos guisantes, lentejas, plantdbamos nosotros
todo™>.

Si anteriormente hablabamos de Freinet, encontramos en la educacion ciudadrealena de la época
referencias otros autores procedentes de la Escuela Nueva, referentes como decimos de la renova-
cion pedagdgica nacional. Asi es como Frobel, Decroly y Montessori y sus métodos y estrategias

32 Entrevista a Josefina Sanchez de Ledn Cueto. 93 afios. Alumna del Instituto de Secundaria de Alcazar de San Juan
en el afo 1935/1936.

33 Ante-proyecto de Grupo Escolar para 12 secciones tipo 3 para Ciudad Real. Archivo Municipal de Ciudad Real.
Archivo Municipal de Ciudad Real.

3En CASTILLO, Luis (1937). Plan para la reorganizacién del hogar y casa-cuna provinciales. Jalones. Ciudad
Real: Escuelas Graficas del Hogar provincial. Pg. 17. Archivo Privado.

35 Entrevista a Josefina Sanchez de Le6n Cueto. 93 afios. Alumna del Instituto de Secundaria de Alcdzar de San Juan
en el afo 1935/1936.
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tienen presencia en el ambito local, fundamentalmente a través de la incorporacion de sus mate-
riales a las aulas de parvulos de nueva creacidon que son descritos de la siguiente forma a través de
la Inspeccion de Primera Ensefianza;

Mesas planas de 4 plazas con sus sillas correspondientes, sistema Montessori para ninos de 5
a 7 anos, sistema Montessori para nifios de 3 a 5 anos, caja para la ensenanza intuitiva de
numeros y cantidades, equipo Montessori para la ensefianza de parvulos, meétodo Decroly pri-
mera serie edicion espanola y coleccion de dones de Frébel3e.

Si las anteriores son estrategias que pueden ser consideradas de aula, apuntaremos algunas otras,
también en la linea de la renovacion pero que ponian el foco en la apertura y la extension de la
educacion fuera de los limites del espacio escolar habitual, en clara influencia por otra parte de los
principios metodologicos que apuntabamos al inicio de este epigrafe y que abogaban por conectar
la educacion al medio y al entorno cercano al alumnado.

Yahemos mencionado la utilizacion de las excursiones, los paseos escolares y las visitas a museos,
en la Academia General de Ensefianza, en el Hospicio de Ciudad Real, asi como en otros estable-
cimientos educativos como el Grupo Escolar “Pablo Iglesias” donde nos consta y asi lo incluiamos
anteriormente que el paseo escolar era habitual como técnica y estrategia de aprendizaje, o en el
Instituto de Ciudad Real. Encontramos otros ejemplos muy significativos, no nos consta el centro
especifico pero se trata de un Instituto de Segunda Ensefianza, a este respecto encontramos una
descripcion minuciosa de una excursion que tuvo lugar a Toledo y Madrid en la que ademas se
visitaron varios de los grandes referentes renovadores a nivel nacional como fueron la Escuela
Bosque, el Museo Pedagogico Nacional o el Grupo Cervantes, lo que indica la relevancia e impor-
tancia que estos tenian en el panorama educativo provincial en esta época®’.

Otras actividades complementarias realizadas fuera del aula tenian que ver con la practica depor-
tiva o la realizacion de obras de teatro o recitales poéticos. En este sentido, la Academia General
de Ensefianza de Ciudad Real es un referente pedagogico al albergar numerosas actividades cultu-
rales®® promovidas y llevadas a cabo por los propios alumnos de la Academia como la que infor-
maba la prensa de la época en 1919;

36 Relacion de material solicitado para la dotacion del aula de parvulos. Expediente de creacion de dos escuelas de
parvulos en el Grupo Escolar Cruz Prado. 1933. Archivo Municipal de Ciudad Real.

37 Actas de registro de salida y entrada de la Junta Provincial de Inspeccién Publica. Cuaderno personal de Concepcion
Pecero; 4° curso. Intuimos que se trata de 4° curso de bachillerato por el tipo de lenguaje utilizado y por la tipologia
de actividades que describe en el relato de la excursion. Y asumiendo esto no podemos determinar aun de qué centro
se trata, solo que no perteneci6 al Instituto de Segunda Ensefianza de Ciudad Real por no haber coincidencias del
nombre que firma el cuaderno con ninguna de las alumnas que las actas y los registros del centro incluyen. Archivo
de la Diputacion Provincial de Ciudad Real.

38 Periddico La Accion. 17 de agosto de 1916.
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El dia 11 del actual celebrose en el Salén de actos de la Residencia de los RR.PP. Jesuitas de
esta ciudad, una velada teatral organizada por los alumnos de la Academia General de Ense-
fanza que dirige D. Miguel Pérez Molina3*.

4.5Figuras representativas de la renovaciéon pedagoégica ciudadrealeia.

Si la renovacion pedagogica adquiere entidad a través de la consecucion de sus objetivos y de la
practica de sus principios, no debemos olvidar que se debe a las personas que apostaron por desa-
rrollar esta tendencia educativa el valor de haberla extendido. Tal y como ocurri6 con Giner de los
Rios, Llorca, Luzuriaga y tantas otras personas que apostaron por desarrollar la educacion espafiola
a través de la regeneracion, encontramos en Ciudad Real referentes que se erigieron como autén-
ticos adalides de la transformacion educativa como elemento para el cambio social y la mejora de
la vida de las personas.

Uno de los méximos representantes de la renovacion pedagégica ciudadrealea es sin duda Miguel
Pérez Molina. Fue director y fundador de la Academia General de Ensefianza desde 1898 hasta su
muerte en 1939. Ademas, fue alcalde de Ciudad Real entre 1912 y 1913 donde realiz6 una impor-
tante tarea de expansion y mejora de la educacion con el disefio de dos proyectos de Grupo Escolar
en el ano 1913, uno llevado a cabo, el que recibi6 el nombre del mismo alcalde, y otro que no fue
puesto en marcha pero que intuimos que es el que en el afio 1916 fue disefiado y proyectado como
Escuela Graduada y que recibiria el nombre de Cruz Prado. Segun sus planos, descripciones y
justificaciones, vemos que se trata de dos Grupos Escolares referentes en lo que a renovacion
pedagogica se refiere, no solo porque llegaran a Ciudad Real para aliviar la carencia de centros y
por tanto asegurar la universalizacion de la escolarizacion, sino porque incorporaba a sus infraes-
tructuras elementos definitorios de la renovacion pedagdgica nacional; la incorporacion de biblio-
teca, museo pedagogico, amplios campos de recreo para el desarrollo saludable del alumnado,
campos deportivos, etc*’. Suponen por tanto un desarrollo educativo que como decimos, tuvo en
la figura de Miguel Pérez Molina su principal hacedor, de quien encontramos multiples muestras
de reconocimiento que ensalzan su figura como alcalde, profesor y figura publica por la regenera-
cion de la ciudad como la que a continuacion reflejamos; “personalidad de alto relieve, primer
teniente de Alcalde y Director de la Academia General de Ensefianza, a quien se deben importantes
y beneficiosas mejoras locales™!. O la que algunos de los alumnos de la propia Academia dejaron
plasmada en la prensa local historica en recuerdo del profesor;

39 Periodico Vida Manchega. 25 de diciembre de 1919.
40 Mociones y proyectos de creacion de escuelas. Archivo Municipal de Ciudad Real.
41 En periddico El Labriego. 15 de agosto de 1915.
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(-..) y presidio todo aquello, nuestra formacion y la de centenares de companeros, la figura alta,
esquematica, inquieta, observadora, afable, carinosa, también enérgica, humoristica en oca-
siones, siempre con un comentario oportuno, una frase a tiempo, un gesto, una mirada, una
admonicion suave, un elogio sin exageraciones, |(...)*2.

Otro de los que creemos mas importantes activos de la regeneracion y renovacion pedagdgica
ciudadrealena es el también alcalde de Ciudad Real entre los afos 1931 y 1934, José Maestro, de
quien destacamos también una importante labor de extension y mejora de la educacion en términos
de renovacion, la siguiente es una de sus aportaciones representada en forma de mocion para el
fomento y el desarrollo de la educacion local;

(...) Tiene como fundamento esta peticion lo escasos locales escuelas que hoy existen en esta
capital y lo muy elevado de su censo escolar, por lo que gran parte de nifios se ven en la
precision de carecer de ensefnanza, lo que lleva una queja unanime en el vecindario que de-
manda escuelas, no siendo suficiente para calmar estos anhelos el tener muy excesivamente
recargada la matricula de las existentes, siendo pues la unica solucién el aumento de estas, a
que se encamina este escrito |...)*.

Continuando con esta breve pero relevante descripcion de los personajes relevantes en el proceso
de renovacion pedagdgica ciudadrealena encontramos a Luis Castillo Almena, de quien tenemos
aun pocas referencias, pero que fue uno de los principales precursores de la renovacion pedagogica
en Ciudad Real con la publicacion de Jalones para la reorganizacion del Hogar y Casa-Cuna pro-
vinciales en 1937, en donde apuntaba una educacion, la del Hospicio de Ciudad Real, muy en la
linea del caracter integral, humanista y social que marcaban los referentes renovadores en Espaia;

El Hogar Provincial de Ciudad Real debe ser en lo sucesivo una Institucion —comunidad de
residencia y de trabajo encargada de iniciar la formacion de individuos completos, dentro de
cada presente de la evolucion humana, que, plenamente capacitados para su incesante su-
peracion, sean a la vez actuantes decididos y conscientes en el mejoramiento de la colectivi-
dad*4.

Otras figuras que consideramos importante destacar son las de Pedro Alejandrino Prado, primer
promotor de la Escuela Graduada en Ciudad Real en 1911, y en el ambito del magisterio nos parece
muy importante destacar la labor que conocemos a través de testimonios, orales o escritos, de
alumnas y alumnos que vivieron y recuerdan su escolaridad en la figura de estas maestras y maes-
tros que son sin duda referentes escolares de la renovacion pedagogica local. Destacamos pues a
la profesora D. Josefina, segtin fuentes, del Grupo Escolar Pablo Iglesias, y de quien Angela Moya
destacaba su amabilidad y sus métodos activos, promoviendo estas excursiones como base para el
aprendizaje de las que tanto se ha escrito en el panorama de la renovacion pedagdgica nacional de

42 En Diario Lanza. 5 de abril de 1970.

4 Documento 2 sobre creacién de un grupo escolar, en el edificio que fue propiedad de los jesuitas, sito en el n° 7 de
la Plaza de Cervantes de esta capital. Archivo Municipal de Ciudad Real.

“En CASTILLO, Luis (1937). Plan para la reorganizacion del hogar y casa-cuna provinciales. Jalones. Ciudad
Real: Escuelas Graficas del Hogar provincial. Pg. 7. Archivo Privado.
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principios de siglo*. O a las profesoras Pilar Serrano, Carmen Garcia y Flora Morales, de quien
no sabemos lugar concreto de docencia, pero si de su trabajo en la promocion del aprendizaje
activo, las excursiones entre sus alumnas, y las lecciones de cosas, como bien destaca Concepcion

Pecero en sus memorias sobre una excursion cultural*®.

Nos queda atin mucho camino por recorrer en lo que se refiere a la visibilizacion de las personas
que hicieron posible la mejora educativa en Ciudad Real, los anteriores son ejemplos, tanto del
ambito politico, tedrico como del ambito mas practico y escolar, del desarrollo educativo y reno-
vador en el Ciudad Real en los primeros afios del siglo XX.

5. Conclusiones.

La renovacion pedagogica supone el proceso que la educacion espaifiola de principio de siglo XX
puso en marcha para servir de herramienta util y eficaz para la regeneracion del pais tras los con-
flictos bélicos que terminaron de degradar Espafia en el afio 1898. Como hemos dicho a lo largo
de este trabajo, una renovacion pedagogica que con todas las influencias europeas y los procesos
de reflexion educativo-filosoficos del ultimo tercio del siglo XIX por parte de proyectos como el
de la Institucion Libre de Ensefianza, la Escuela Moderna o los posteriores de la Escuela Unica y
el proyecto educativo socialista, conformaron una personalidad especial en nuestro pais que sin
embargo no llegd extenderse por toda la geografia del mismo. Uno de los mejores ejemplos de
este hecho es Ciudad Real y su provincia, donde si bien encontramos, y asi lo hemos evidenciado,
ejemplos de renovacién en educacion, siendo incluso lugar de importantes desarrollos como su-
cede con la Escuela Graduada, nos resulta dificil hablar de una renovacion transversal o de base a
lo que si tendi6 en otras areas geograficas. Del Pozo (1986) habla de problemas de financiacion
que vio retraer el avance del proyecto regenerador en este tipo de provincias, lo que derivo en la
ausencia de un proceso de asuncion integral por parte de los maestros y maestras quienes tenian
que poner en practica todos los principios que se promulgaron. Asi pues, vemos como encontramos
muchas referencias politicas y tedricas a la renovacion, en mociones y proyectos educativos que
trataban de definir las caracteristicas de un centro, pero que quedaron limitadas por la practica de
sus docentes. De ahi que gran parte de la renovacion pedagogica de Ciudad Real esté en las inten-
ciones, en la construccion de escuelas en base al ideal renovador o en el dictado de los principios
que debian ser asumidos por los maestros, pero no en las escuelas, o no del todo en las escuelas.

Vemos pues como la renovacion pedagogica en Ciudad Real se sitta en la esfera institucional mas
que en el plano factico, lo que no significa que no podamos estudiarla y analizarla. La importancia
de su estudio creemos, radica precisamente en las intenciones y la personalidad que localidad y

45 Entrevista a Angela Moya. Antigua alumna del Grupo Escolar “Pablo Iglesias” sobre el afio 1935. Entrevistada el
26 de mayo de 2016.

46 Memoria de la excursion cultural efectuada a Madrid y Toledo. Concepcién Pecero. Archivo Municipal de la Dipu-
tacion Provincial de Ciudad Real.
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provincia desarrollaron a lo largo de todo este periddico historico (primer tercio del s. XX), lo que
quiza habria conducido a otro escenario educativo en los sucesivos afios si la transformacion hu-
biera continuado, esto es, si con posterioridad al fin de la reptblica, la Escuela hubiera seguido el
camino social y humano que se vio interrumpido en 1936 y neutralizado a partir del 1939 (Vinao,
1990).

Asi pues, destacar proyectos como los del Hospicio de Ciudad Real o la Academia General de
Ensenanza, figuras como Miguel Pérez Molina o Luis Castillo Almena, o recuperar vivencias es-
colares innovadoras y renovadoras en aquel momento historico, nos debiera predisponer a pensar
que si bien no consiguieron hacer de Ciudad Real un ejemplo de renovacion en el plano educativo,
si son ejemplo de intentos aislados, decididos y generalmente a contracorriente que merecen ser
visibilizados y puestos en valor en un contexto y un momento, el actual, en el que la transformacion
educativa se hace, del mismo modo que sucedio6 en el Ciudad Real de principios de siglo XX, algo
imprescindible con motivos si cabe muy equivalentes a los que en su momento podian esgrimirse
para poner en marcha todo este proceso de regeneracion.
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Resumen

La celebracion del 75 Aniversario del IES “Pedro Espinosa”, en 2003, fue el punto de partida para
recuperar el patrimonio que este instituto alberga desde su creacion. Esto unido a la implantacion
de las nuevas tecnologias y a su evaluacion, como competencia clave en los centros educativos,
ha permitido junto al alumnado generar un trabajo cooperativo donde la conservacion, cataloga-
cion, difusion e investigacion son actuaciones cotidianas de este centro educativo.

Seguidamente, ha surgido la creacion del Museo Virtual del Patrimonio del IES “Pedro Espinosa”,
potenciando el conocimiento de este tesoro a través de las nuevas tecnologias, tan utilizadas en la
actualidad.

Palabras clave: Patrimonio histdrico educativo, museo virtual, nuevas tecnologias.

Abstract
The celebration of the 75th Anniversary at the IES "Pedro Espinosa", in 2003, was the starting

point to recover the patrimony that the school contains since its creation. This is coupled with the
introduction of new technologies and their evaluation, as a key competence in schools, has enabled
by the students create a cooperative work where conservation, cataloging, diffusion and research
are daily performances of this school.

Immediately, the Virtual Museum of Patrimony at IES "Pedro Espinosa" has appeared, enhancing
the knowledge of this treasure through new technologies, as they are used at present.

Keywords: Educational historical heritage”, virtual museum, new technologies.
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1. - Introduccion

El IES “Pedro Espinosa” cuenta con un extraordinario patrimonio, correspondiente a los siglos
XIXy principios del XX, que representa la historia y el legado para futuras generaciones. Esto ha
motivado la puesta en valor del correspondiente material cientifico-historico que, junto a las nue-
vas tecnologias, tan utilizadas hoy dia por las nuevas generaciones, ha propiciado la creacion del
Museo Virtual del Patrimonio del IES “Pedro Espinosa” donde el alumnado desarrolla nuevas
habilidades y formas de construccion del conocimiento

Este patrimonio nos ha ido acompafiando desde la creacion del instituto, por lo que hay que con-
servarlo con sumo cuidado, ya que es testigo de la historia y el legado para las futuras generacio-
nes. Por tanto, este tesoro debe ser protegido, comprendido y apreciado y debe someterse a inves-
tigaciones y estudios que recopilen todo su significado.

Los procesos técnicos de inventario, clasificacion, documentacion y catalogacion son protocolos
cientificos basicos, imprescindibles para llegar a esta meta, asi como para asegurar su proteccion
ante las amenazas externas.

En este trabajo, se repasa la implementacion de todos los procesos seguidos con el alumnado para
crear el Museo Virtual del IES “Pedro Espinosa” (MUVIPA), teniendo en cuenta que se ha llevado
a cabo de forma altruista, ya que la Administracion no contempla ninguna materia en los Institutos
de Ensefianza Secundaria para asumir este arduo trabajo en equipo.

2. - Contexto historico

El Instituto Municipal de Antequera se inici6 para la Segunda Ensefianza en 1870 con el Colegio
San Luis Gonzaga, subvencionado por el Ayuntamiento, para los alumnos que deseaban estudiar
el bachillerato sin salir de la ciudad. En las bases del mismo se estipulaba que “a cambio de la
subvencion de 12.000 reales por parte del Ayuntamiento, contemplaban la admision gratuita de la
mitad o por lo menos la tercera parte de los alumnos, doce de los cuales serdn nombrados por el
Ayuntamiento; destinar la mitad o tercera parte de todas las entradas del Colegio a la adquisicion
de gabinetes de Fisica e Historia Natural, que han de quedar en beneficio de la poblacion, y en
tercer lugar un céntrico y espacioso local con excelentes condiciones higiénicas y que puede con-
tener perfectamente cuarenta alumnos internos” (Fernandez y Heredia, 1996: 125).

Sin embargo, con el paso del tiempo y hasta la primera década del siglo XX, las sucesivas reorga-
nizaciones del centro ponian en evidencia, ademas de la poco satisfactoria marcha del Colegio,
que su municipalizacion -mas o menos acentuada segin el momento- lo hacia depender de las
luchas politicas por el control del Ayuntamiento entre los distintos sectores de la oligarquia ante-
querana.

La primera referencia a la necesidad de un instituto en Antequera sera en abril de 1927, en el
periddico El Sol de Antequera, que hablaba de “la falta de un Instituto que la importancia de la
poblacion exige ya”. El ayuntamiento hizo suya la propuesta y en enero de 1928 se tramit6 la
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peticion formal de un centro de ensenanza media oficial en Antequera, que finalmente se aprob6
por un Real Decreto de 25 de agosto de 1928 que establecia la concesion a 19 ciudades, entre ellas
Antequera, de un instituto que empez6 a funcionar en octubre de ese curso (Ibidem: pp. 140-172).

La concesion del Instituto supuso la extincion del Colegio de San Luis Gonzaga y el ultimo direc-
tor, José Villalobos, junto al heredero de Rodriguez Camp6 cedieron todo el material cientifico y
bibliografico que pasé al nuevo centro, lo que explica el rico patrimonio educativo que posee y
que data, como hemos podido comprobar, de las tltimas décadas del siglo XIX y las dos primeras
del siglo XX.

El nuevo centro con la actual denominacion IES “Pedro Espinosa” se traslado a la calle Carrera,
12, edificio que pertenecid al Palacio de los Condes del Castillo del Tajo y que cedieron para el
nuevo centro educativo. Desde su creacion, contaba con un Gabinete de Fisica e Historia Natural
bastante completo al igual que una coleccion de murales para la ensefnanza de las diferentes asig-
naturas (Ortega y Parejo, 1992, pp.48-49).

La creacion del IES “Pedro Espinosa” permitio la mejora de la ensefianza y potencio en la comarca
antequerana un crecimiento en el nivel académico, que se vio reflejado en todos los ambitos de la
sociedad.

Los distintos planes de estudios permitieron ampliar tanto las dotaciones de material pedagogico
como el numero de alumnado, 1o que contribuy¢ a la generalizacion de la ensefianza publica. Sin
embargo, los planes de estudio mas actuales cambiaron la utilizacion del patrimonio por nuevos
materiales, lo que provoco el desuso del mismo y, en ocasiones, su olvido. Consecuentemente, se
han ido deteriorando, perdiendo y disminuyendo con el tiempo.

Dado el deterioro que han ido padeciendo los primeros institutos de Segunda Ensefnanza, es una
labor obligatoria e imprescindible poner en valor su patrimonio, olvidado en la mayoria de los
casos, cuando en los afios setenta cambiaron tan drasticamente los planes de estudio y todo el
material quedo trasladado a un segundo plano, lo que favorecio su inutilizacion y, en algunos ca-
sos, su desaparicion. De ahi, el empefio de un elenco de profesores altamente comprometidos con
la recuperacion de este material, que ha hecho posible la creacion de multitud de museos pedagd-
gicos, virtuales e incluso asociaciones donde el patrimonio es el eje principal sobre el que gira
todas las actuaciones de los mismos como es la Asociacion Nacional para la Defensa del Patrimo-
nio de los Institutos Historicos (ANDPIH).

Ademas, no hay que olvidar que la ensefianza de forma integral debe incluir el ambiente en que se
produjeron todas las vicisitudes y avances de la sociedad por lo que “Ayudar al desarrollo del
“sentido historico” en el alumnado es una tarea que los docentes nos debemos plantear como fun-
damental en el trabajo del dia a dia en los centros educativos” (Lopez Martinez, 2013:150).
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3. - OBJETIVOS

e Desarrollar un trabajo productivo con el patrimonio del IES “Pedro Espinosa”, permi-
tiendo sefalar las principales aplicaciones, técnicas y manejo del mismo.

e Fomentar el trabajo en equipo y el uso de documentos compartidos en Google Drive.

e Aprender a identificar los materiales con valor patrimonial del instituto.

e Investigar sobre los materiales cientifico-historicos del IES “Pedro Espinosa”.

e Conservar cada uno de los materiales con valor museistico.

e (Catalogar los instrumentos cientificos del Gabinete de Fisica seglin el Sistema de Catalo-
gacion para Museos de Eduard Porta (1982).

e Ampliar la informacion de cada uno de los materiales catalogados en 2003.

e Incrementar el material cientifico-histérico que hay subido en la web.

e Crear diferentes lineas de actuacion entre el alumnado de distintos niveles educativos.

e Impulsar el desarrollo del pensamiento creativo en el proceso de elaboracion del material
para el museo virtual.

e Fomentar la utilizacion del museo virtual en todas las materias de los curricula.

e Difundir el patrimonio del IES “Pedro Espinosa” a todos los rincones del planeta.

4. - Primeros pasos de la creacion del Museo Virtual del
Patrimonio del IES “Pedro Espinosa”

Con motivo del 75 Aniversario de la creacion del IES “Pedro Espinosa”, se llevo a cabo durante
el curso 2002/2003 la puesta en valor de una parte de su patrimonio cientifico, para garantizar la
custodia de este legado. Francisco Callejon Rodenas, profesor de Fisica y Quimica del centro du-
rante este curso, fue el encargado de la catalogacion de muchos de los instrumentos cientificos al
que siguid, el siguiente curso 2003/2004, la profesora de Fisica y Quimica, M* Matilde Ariza Mon-
tes, con la puesta en marcha de la exposicion permanente de los instrumentos cientificos; la pro-
fesora de Biologia y Geologia, Ana M* Artacho Acedo, con la puesta en valor de los murales de
Zoologia y el profesor de Ciencias Sociales ya desaparecido, Rafael Fernandez Pérez, que puso en
valor la Cartografia del centro. Por ultimo, se procedi6 a la exposicion del “75 Aniversario” con
algunos de los materiales recuperados pertenecientes al gran valioso patrimonio histérico pedago-
gico que posee este centro.

Se construyeron vitrinas empotradas en la pared del pasillo de los laboratorios donde se albergaron
los instrumentos para crear una exposicion permanente de los mismos (Romero, 2008: 86-90). En
estas vitrinas, se expusieron los aparatos del Gabinete de Fisica después de una ardua tarea, ya que
muchos de los instrumentos no se sabia para lo que servian, no se conocia su nombre ¢ incluso les
faltaban piezas. La catalogacion se llevo a cabo a través de la consulta de libros antiguos y con-
tactando con otras instituciones como, por ejemplo, otros institutos historicos que tuvieran alguna
pieza similar.
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La coordinacion de este patrimonio, desde su llegada al centro en el 2003, por la profesora M?*
Matilde Ariza Montes ha hecho posible que el departamento de Fisica y Quimica del IES “Pedro
Espinosa” se acogiera a los proyectos ARCE (2009-2011 y 2011-2013), donde se trabajé con los
institutos historicos IES “Zorrilla” de Valladolid, IES “El Greco” de Toledo y el IES “San Isidro”
de Madrid bajo los titulos “Aprender a través del Patrimonio de los Institutos Historicos” (2009-
2011) y “Ensefiamos nuestra Historia y Difundimos nuestro Patrimonio” (2011-2013). En estos
cuatro afios, los alumnos de ESO y Bachillerato trabajaron con los materiales del patrimonio para
catalogarlos, conservarlos, investigarlos y difundirlos.

De la misma forma, este departamento particip6 en el Proyecto PROFUNDIZA (2012, 2013 y
2014) para impulsar este patrimonio entre el alumnado, clasificandolo, catalogandolo, limpian-
dolo, ordenandolo, fotografiandolo, ... en definitiva, poniéndolo en valor, bajo los titulos: “I+D
en el IES “Pedro Espinosa” (2012), “Creacion de Codigos QR para el Museo de Ciencia del IES
“Pedro Espinosa (2013) y “Atomos Bohrianos en Codice QR” (2014)".

La oportunidad de recuperar esos instrumentos y, a la vez, hacer que la mayoria de ellos volviera
a tener utilidad, tal como la tuvieron en su época, fue uno de los objetivos que se plantearon para
evitar que ese material se perdiera o se deteriora cada vez mas.

Ademas, el cambio de centro del profesor Antonio Marcos Naz Lucena al IES “Martin Rivero” de
Ronda, abrio la opcion de que alumnado de centros distintos al IES “Pedro Espinosa”, centro en
el que se encuentra el patrimonio cientifico, pudiera utilizarlo y participar en su conservacion,
impulsando el intercambio entre centros, potenciando el trabajo en equipo y favoreciendo el inter-
cambio de experiencias.

A raiz del trabajo realizado en el 2013 con la creacion de Codigos QR para el material expuesto
surge en los profesores M* Matilde Ariza Montes y A. Marcos Naz Lucena, la idea de trasladar
dicha informacion a la red de internet de una forma mas globalizada y de facil acceso a través de
los smartphones y tabletas utilizados cada vez mas por la poblacion.

El Museo Virtual del Patrimonio del IES “Pedro Espinosa” nace en marzo de 2015 como conti-
nuacion del trabajo altruista que se venia realizando desde el curso 2003/04 de catalogacion y
recuperacion del patrimonio del centro como se ha comentado, y se debe a varios motivos:

1) Exponer material que no se encuentra en las vitrinas.
2) Mejorar su acceso a todo el publico interesado sin tener que desplazarse al instituto.

3) Mostrar su uso didactico a través de las fichas, fotografias y videos realizados.

! Realizados por el profesorado del departamento de Fisica y Quimica, Antonio Marcos Naz Lucena, Rafael Jiménez
Morales y M* Matilde Ariza Montes, respectivamente.
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En el ultimo afio, la actividad del Museo se ha visto potenciada por su participacion en un proyecto
piloto denominado PIIISA (Proyecto de Iniciacion a la Investigacion e Innovacion en Secundaria
de Andalucia) que ha permitido llevar a cabo actividades de investigacion tutorizadas por la Uni-
versidad en el que participa alumnado de distintos centros IES y que, por tanto, ha incorporado en
la actividad del museo nuevas metodologias de trabajo como el uso de carpetas y archivos online
compartidos que permiten que dicho alumnado de centros situados a grandes distancias puedan
trabajar a la vez en el desarrollo de sus investigaciones y elaboracion de sus documentos.

En el museo, hasta el momento estan catalogadas mas de 500 piezas entre instrumentos cientificos,
paneles, sustancias quimicas, minerales, modelos anatdmicos, o mapas del siglo XIX y principios
del XX (La Opinién de Malaga, 27 de enero de 2016). Cifra que esta creciendo dia a dia desde la
publicacion de esta noticia y que supera ya las 700 entradas.

Este patrimonio se ha visto reforzado por un profundo estudio de la arquitectura del edificio reali-
zado por el profesor de Geografia e Historia, Manuel Morales Romero, detallando los aspectos
estéticos del centro, como ejemplo del estilo arquitectonico Funcionalismo o Racionalismo (Le
Corbusier). Dicho estudio fue expuesto en paneles informativos a lo largo de todo el centro (Ilus-
tracion 1) 2.

Iustracion 1. Fachada princpal del IES “Pedro Espinosa”

2 Ademids, el citado profesor realiz6 una conferencia explicativa en la V Jornadas sobre Institutos Historicos que se
celebraron en Cabra del 6 al 8 de Julio de 2011, organizadas por la Asociacion Nacional para la Defensa del Patrimonio
de los Institutos Historicos (ANDPIH).

-87-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | diciembre 2016, pags. 82-108

5. Desarrollo de la propuesta

Para la celebracion del 75 Aniversario del IES “Pedro Espinosa”, se llevo a cabo la catalogacion
de una parte de su material cientifico, ordenandolo acorde con las partes de la Fisica de los libros
antiguos consultados y contactando con institutos e instituciones que ya habian desarrollado una
labor de catalogacion y que se organizaron atendiendo al uso de estos instrumentos en las ramas
de Mecanica, Fluidos, Calor, Electricidad, Optica y Acustica.

Estos instrumentos cientificos corresponden a piezas originales o réplicas del siglo XIX, de fabri-
cantes alemanes y franceses como, Deyrolle, Leybold, Molteni, Nachet, Neveu, Pathé Fréres,
Pfeiffer, Poulenc Fréres, Alvergniat Fréres o Secretan, o bien, de fabricantes espaiioles de primeros
del siglo XX y mediados del mismo siglo, como Casa Alvarez, Material Cientifico, S. A.; Casa
Torrecilla; Cultura, Eimler-Basanta-Haase, S. L.; ENOSA (Empresa Nacional de Optica, S. A.);
ESPASA-CALPE, S. A.; Federico Bonet; S. A Hijos de J. Giralt-Laporta; PACISA (Productos y
Aparatos Cientificos e Industriales, S. A.); Sogeresa Herederos de Ramon Llord, S. A., entre otros,
destacando este material por la belleza y cuidado con que fueron construidas: madera, bronce,
laton, cobre y vidrio, constituyendo por si solas piezas de museo tanto por su antigiiedad como por
su belleza.

Una vez finalizada la celebracion, se continud6 trabajando con el patrimonio, utilizando las efemé-
rides cientificas, las exposiciones y las celebraciones cientificas para seguir rescatando nuevos
materiales que estaban en el rincon del olvido. A esto se unid, las recién estrenadas Jornadas Na-
cionales de Institutos Historicos que impulsaron magnificamente no solo la necesidad sino el en-
tusiasmo por la recuperacion de este legado en cada uno de los primeros Institutos de Segunda
Ensenanza. Desde la iniciacion de las mismas, en 2007, nuestro instituto participa activamente,
presentando una o dos comunicaciones cada afio, lo que ha creado la necesidad de trabajar de
forma sistematica, aunque altruista con este legado, ademas de formar parte de la Asociacion Na-
cional para la Defensa del Patrimonio de los Institutos Historicos.

Como continuacion a toda esta labor y para llevar a cabo los distintos objetivos, nuestra investiga-
cion se enfoco al alumnado del IES “Pedro Espinosa”, que pertenecia a los Proyectos ARCE
(2009/2013) y PROFUNDIZA (2012, 2013, 2014), lo que se ampli6 a todo el alumnado a partir
de 2014, sin distincion, ya que se ofrecio tanto a la ESO como a Bachillerato, incluyendo los Ciclos
Formativos que hay en el IES “Pedro Espinosa”, pues seria un trabajo altruista y realizado en horas
no lectivas. A este alumnado, se afadiria en el curso académico 2015/2016, el alumnado pertene-
ciente al Proyecto PIIISA-MUVIPA de las provincias de Malaga y Cadiz, que contribuirian con la
catalogacion definitiva para el Gabinete de Fisica del Museo Virtual del IES “Pedro Espinosa”
(Imagen 2).
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A4

Pigina principal

El IES "Pedro Espinosa” como Instituto Histérico de
Espana

Gabinete de Fisica

Tlustracion 2. Portada del Museo Virtual del Patrimonio del IES “Pedro Espinosa” (MUVIPA)

Debido a que las piezas puestas en valor de nuevos instrumentos cientificos durante los siguientes
cursos académicos sobrepasaban los limites de la primera clasificacion, hubo que afiadir nuevas
partes de la Fisica que no se contemplaban anteriormente. Asi, por ejemplo, se introdujo un apar-
tado para Metrologia, por la gran cantidad de instrumentos de medida existentes, otro para Acus-
tica que estuviera independientemente de la Optica, ambas juntas en 2003, y la parte de Electrici-
dad paso a llamarse Electromagnetismo por ser un vocablo mucho mas amplio, donde se alberga-
rian instrumentos tales como la maquina de Wimsurst, el elevador-reductor o el transformador de
corriente, por nombrar a algunos que no habian sido antes catalogados.

Mas tarde, en 2015, con la creacion del MUVIPA, se hizo una remodelacion de la estructura de
las piezas del museo de este centro educativo, ya que no solo habia instrumentos cientificos sino
una gran variedad de materiales patrimoniales, lo que obligaba a hacer distinciones entre unos y
otros. Por ello, se procedio a la siguiente distribucion:

Gabinete de Fisica

Con el material ya catalogado y con la consulta de mas bibliografia de la época, se pudo observar
que iban apareciendo nuevas posibilidades con el desarrollo de la Fisica a finales del siglo XIX.
Por ello, se clasifico el citado gabinete en las siguientes categorias, sin olvidar que los instrumentos
cientificos que aparecen son so6lo los catalogados hasta la actualidad, es decir, aquellos que se les
ha hecho la ficha correspondientes o alguna foto: Acustica (15), Calor (24), Electromagnetismo
(50), Fluidos (35), Laboratorio “Torres Quevedo” (7), Mecanica (33), Meteorologia (21), Me-
trologia (45) y Optica (24), donde el numero indica la cantidad de instrumentos catalogados en
la web del museo.
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Gabinete de Quimica

Después de consultar muchos manuales del siglo XIX, no hay ninguna pauta comun a seguir para
la clasificacion del material relacionado con la Quimica. Algunos apuestan por una clasificacion
segun el elemento utilizado en la fabricacion, otros se fijan en la forma que presentan, incluso los
hay que lo hacen de acuerdo a sus usos.

Dada la variedad de ttiles de laboratorio en nuestro instituto, se ha decidido incluir en este apartado
todo el material que se puede clasificar, destacando su composicion quimica, destacando etiquetas
para Corcho y Goma, Madera, Metal, Plastico, Porcelana y Vidrio. Ademas, se han definido
etiquetas como Laminas, Reactivos quimicos y Utensilios para los materiales.

Gabinete de Historia Natural

Al igual que los primeros Institutos de Segunda Ensefianza, se ha creado este gabinete con una
serie etiquetas para diferenciar la diversidad de los materiales conservados relacionados con la
Biologia y Geologia, distinguiéndose Anatomia, Botanica, Cristalografia, Ecologia (Huerto
ecologico “La Noria”), Geodinamica, Mineralogia, Paleontologia, Petrologia y Zoologia.

Los materiales correspondientes a esta seccion estan en proceso de elaboracion, ya que por su
vulnerabilidad, el tratamiento a seguir es mas complejo.

Humanidades

Aunque en los institutos de Segunda Ensefianza no existian gabinetes para los materiales que no
se correspondian a la experimentacion, si que disfrutaban de una gran variedad de murales, mapas
y documentos historicos para la ensefianza de las Humanidades, de ahi este nominativo para in-
cluirlos en el museo.

En esta etiqueta, aunque se ha elaborado material, todavia no hay mucho material subido a la
plataforma. Ademads, todavia no esta localizado totalmente por lo que la clasificacion definitiva
para el MUVIPA se hara en un futuro trabajo.

Fondos bibliograficos

Dada la antigiiedad del instituto, se han ido acumulando a lo largo de su historia muchos docu-
mentos en papel, correspondientes a libros y catalogos que en la actualidad superan los veinte mil
volumenes, aunque la idea es que en un futuro lo mas inmediato posible se realice la catalogacion
de todos los libros considerados como antiguos.

Hasta ahora, se han realizado fotografias de la portada de los libros que se les ha hecho la ficha.
Este material estd guardado en carpetas compartidas hasta su subida en breve al MUVIPA en las
correspondientes etiquetas de Biblioteca y Catalogos.
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Para fomentar la lectura entre el alumnado, se ha hecho una etiqueta para Lecturas recomenda-
das, que trata de crear un espacio con las propuestas y recomendaciones de la comunidad educa-
tiva.

Noticias

Se ha querido incluir en el MUVIPA, un apartado en el que se pudiera divulgar todas las actuacio-
nes que el museo esté realizando, incluyendo Actividades, Investigaciones cientificas, Jornadas,
Premios, Prensa, entre otros. En definitiva, crear un espacio donde se pueda seguir la trayectoria
del museo y su evolucién como un proyecto “vivo” con una riqueza que permite el dinamismo de
seguir creando material a partir de su patrimonio.

La actualizacion de este apartado es ardua, ya que se estd intentando incluir todo lo referente al
patrimonio, incluido lo anterior a la creacion del MUVIPA.

6. - ACTUACIONES SUCESIVAS DEL IES “PEDRO ESPINOSA”

A continuacion, se especifican las actuaciones que el IES “Pedro Espinosa” esta llevando a cabo
para la elaboracion de los distintos materiales que estan apareciendo en la pagina web del
MUVIPA:

Videos diddcticos

El alumnado del Proyecto PROFUNDIZA (2013) cre6 los codigos QR para las fichas de los ins-
trumentos cientificos que estan en la exposicion permanente, como primera inmersion de las nue-
vas tecnologias para el publico que visitaba el instituto. Ademas, se ha hecho un cddigo QR con-
junto para todo el MUVIPA.

Seguidamente, se eligio un instrumento para elaborar su video correspondiente. El primer paso fue
la eleccion de los distintos instrumentos a los que se le haria un video, ya que se tomo como
prioridad que estuvieran representadas todas las ramas de la Fisica En un primer momento, se
realizaron diecinueve videos, correspondientes a la maquina centrifuga de Weinhold, las articula-
ciones cardan o el doble cono de Nollet, entre otros.

Antes de montar los videos, se estudid el funcionamiento de los instrumentos para su correcta
realizacion. Estos se sacaron de las vitrinas, se limpiaron y el alumnado trabajando en grupo ac-
cionaba los mecanismos, recitaban los textos escritos y grababan los videos. Como no existia el
MUVIPA, los videos se subieron a Youtube y tras su creacion, se hicieron los enlaces pertinentes,
de tal manera que ahora, se pueden ver en nuestro museo virtual.

La idea principal de esta iniciativa es seguir haciendo videos para favorecer la informacion a los
discapacitados con sordera y ceguera ya que, en el presente, ya se estan realizando los videos con
subtitulos para superar todas las barreras que pudieran tener este publico tan especial.
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Tlustracion 3. Ejemplo de video insertado en el MUVIPA (Grua)

Euelinventada en 1745 por el fisico helandes; RieterVan
Musschenbroek, enllaiciudad holandesa deileiden

Tlustracion 4. Parte del video subtitulado de la Botella de Leiden

!

Fue inventado por Emst Chlandl (1756-1827)y presentado a
Napeleon en 1808, que lo recompenso con 6000!francos

Tlustracion 5. Parte del video subtitulado de la Placa de Chladni
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Laboratorio “Torres Quevedo”

Esta importante pieza de patrimonio historico es el armario “Torres Quevedo”. De produccion
espafiola, por parte del CSIC, y nombrado en honor al ingeniero Leonardo Torres Quevedo, al-
berga en su interior un compendio de diferentes instrumentos para el desarrollo cientifico, mayo-
ritariamente para el estudio del Electromagnetismo®. Hasta ahora, se han distinguido tres tipos de
dispositivos: elementos simples, tales como resistencias, condensadores, bobinas, cables para co-
nexion u otro material accesorio para la realizacion de experiencias; instrumentos de medida, desde
los mas simples como galvanémetros u ohmimetros, hasta equipos avanzados como un oscilosco-
pio; y placas de demostracion, las cuales montan una serie de circuitos electronicos que, en comun,
dan lugar a sistemas con valioso contenido didactico.

Tlustracién 6. Vista general del armario “Torres Quevedo”

Reactivos quimicos

Los reactivos quimicos han sido estudiados en una primera aproximacion por los alumnos de 2°
Bachillerato de Quimica durante el curso 2014/2015, haciendo una ficha con la descripcion, las
propiedades fisica y quimicas, los efectos de sobre la salud potenciales y las medidas para los
primeros auxilios. A esto, le ha seguido la promocion del curso 2015/2016, que ha ampliado la
puesta en valor de mas reactivos quimicos donde se estan estudiando también los proveedores de
estas sustancias.

3 Se esta poniendo en valor el material de este armario-laboratorio, con motivo de la celebracion del 2016 del Afio
“Torres Quevedo”, en el que se cumple el I Centenario del Transbordador del Niagara que este ingeniero constructor
espaiol diseno, siendo el primer teleférico para pasajeros del mundo.
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Ilustracién 7. Alumno identificando los reactivos quimicos “antiguos”

También se ha tenido en cuenta para su estudio la cuantificacion de cada uno de los reactivos
quimicos y el numero de frascos que contenian la misma sustancia quimica para un posterior tra-
bajo de investigacion mas exhaustivo, sin olvidar que se estan realizando unas fichas para cada
sustancia quimica con las caracteristicas mas importantes, pudiéndose observar en el MUVIPA en
el apartado de reactivos quimicos en el Gabinete de Quimica.

Mineralogia

Con el alumnado de Ciencias para el Mundo Contempordneo de 1° Bachillerato, durante el curso
2014/2015, se llevo a cabo la puesta en valor de la gran mayoria de minerales, adjudicando uno a
cada alumno para que hiciera un estudio del mismo.

Debido a la cantidad de minerales en el instituto, se procedio6 a su clasificacion segln las pautas
de Strunz, distinguiéndolos en Boratos (1), Carbonatos y Nitratos (14), Elementos (4), Fosfatos
y Arseniatos (6), Haluros (3), Oxidos e Hidréxidos (26), Silicatos (35), Sulfatos (17) y Sulfuros
(11), siendo los nimeros entre paréntesis la cantidad de minerales diferentes que disponemos de
cada tipo.

A continuacion, se elabord una ficha que consistié en un powerpoint con diez diapositivas donde
se informara de la etimologia, composicion quimica, propiedades fisicas, yacimientos, usos y bi-
bliografia, entre otros.

Ademas todas las fichas tenian que seguir un mismo esquema, estar escritos con la misma letra,
del mismo tamafio y el fondo del mismo color, siendo indispensable hacer una foto del mineral
del instituto, independientemente de las fotos que se bajaran de internet.

Como dato singular, cada mineral debia “bautizarse” con un apelativo que lo definiera por alguna
caracteristica y que debia encabezar el powerpoint junto con su nombre y una foto. Asi, por ejem-
plo, la hematita se bautizo como “la piedra de los peregrinos” en honor a que en Santiago de
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Compostela hay yacimientos de este mineral y todos los peregrinos, en el pasado, cogian un trozo
de hematita para llevarsela de vuelta a casa cuando terminaban el Camino de Santiago.

Hematita
“La piedra de los peregrinos”

Cr

Carmen M* Garcla Vilchez
1% Bach (E)

IES *Pedro Espinosa”
Anteguera (Mdlaga)

(ad 10f9 P s M

Ilustracién 8. Primera diapositiva del powerpoint de la Hematita.

Hasta el momento se han colgado en la web 107 minerales, aunque se estan realizando mas fichas
que se subiran en un futuro inmediato.

Plurilingliismo
Al alumnado de Bachillerato que cursaba Francés, se le propuso realizar traducciones al espafiol

del libro “L’Empire de la Physique” de ASEISTE’, que tiene catalogados muchos de los instru-
mentos que conforman el Museo. Esta labor se esta realizando desde 2014.

Esta labor fue acogida con mucho entusiasmo tanto por el departamento de Francés como por el
alumnado. Con la ayuda de diccionarios y profesores, los alumnos tradujeron por parejas o indivi-
dualmente muchas de las fichas de este libro en francés *.

4 Obsequio del representante de ASEISTE a los ponentes de las VIII Jornadas Nacionales de Institutos Historicos,
celebradas en Badajoz en 2014, donde expusieron los profesores M* Matilde Ariza Montes y A. Marcos Naz Lucena,
de ahi que teniamos el ejemplar para hacerlo.
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Tlustracién 9. Portada y hojas del libro de ASEISTE

Los textos extraidos del libro “L’Empire de la Physique” también fueron transcritos directamente
desde el francés para facilitar la difusion de los mismos y se pasaron a formato digital las fichas
de los instrumentos cientificos.

Por otra parte, el alumnado realiz6 traduccion al Inglés de las fichas ya existentes en el MUVIPA,
bajo la supervision del departamento de Inglés.

Tanto en Francés como en Inglés, el alumnado no solo aprendi6 sobre patrimonio sino multitud de
vocablos cientificos en estas lenguas donde, en muchas ocasiones, no se traducen de forma literal.

Para diferenciar de una forma rapida las fichas en las diferentes lenguas, se han utilizado tres
colores, negro para el castellano, rojo para el inglés y azul para el francés.

Antaquers (Wiog)

REVISEN Fagien srpartrant

RLFLRENCIA K KEHE 52174, LANST LLYUDLD NACHE OLGEK N 2061, ASLISSL N 81 - CHALLLR

Hustracion 10. Ficha en Espafiol Ilustracion 11. Ficha en Inglés ~ Tlustracién 12. Ficha en Francés

Dibujos
Teniendo en cuenta que en este centro educativo se imparte el Bachillerato de Artes, con alumnado

especialmente entrenado en el Dibujo, una actuacion que se ha iniciado es dibujar los instrumentos
por el alumnado de este centro educativo.

En principio, se estan realizando solo dibujos de instrumentos cientificos, sin embargo, la idea es
que se continue con otras temdticas relacionadas con el patrimonio.

La idea es que todos los dibujos que aparezcan en el MUVIPA sean copiados de manuales o de
forma directa por el alumnado para, ademas, potenciar su capacidad artistica.
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Hustracién 13. Dibujo del libro de ASEISTE Tlustracion 14. Dibujo realizado por un alumno

Material de vidrio

En la asignatura de Cultura Cientifica de 1° Bachillerato, durante el curso 2015/2016, se ha reali-
zado una investigacion del Material de Vidrio como parte del Gabinete de Quimica. Se ha inten-
tado hacer una ficha de cada material con varias de sus caracteristicas aunque algunas de ellas
estan incompletas, debido a la imposibilidad hasta el momento de fuentes que permitan esa infor-
macion, ya que muchos proveedores de este material han desaparecido.

"’%\ \\

AMARILLO: ALTURA (A)

Tustracién 15. Ejemplo de material y toma de medidas

Ademas, se debe resaltar que todo el material de vidrio estaba desordenado y sucio, por lo que con
sumo cuidado se limpid y al mismo tiempo que se hacia la investigacion on-line, se utilizaban las
clases de Cultura cientifica y los recreos, fundamentalmente, para organizar en las vitrinas todo el
material, de tal manera que todos los matraces, retortas, frascos de Woulff, probetas, tubos thistle,

.. estuvieran en el mismo lugar, lo que permiti6 considerarlos como si fueran colecciones de cada
uno de estos materiales, ordenando cada coleccion por tamafios y/o fabricantes.
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Tlustracion 16. Alumno durante la ordenacion

El material de vidrio procede las firmas espafiolas y extranjeras VALMA, BELGOR, JENA®
GLAS, DURAN, SIMAX, ERMEX, fundamentalmente.

MATERIAL DE SOPORTE-SUJECION
En los recreos de los jueves a lo largo de todo el curso 2015-2016, alumnos de todos los niveles

educativos han formado parte de un grupo de los llamados Alumnos internos del departamento de
Fisica y Quimica dedicados a los materiales deteriorados por la oxidacion, el polvo o por estar
arrinconados en malas condiciones.

Debido a la heterogeneidad del alumnado, se asignaron responsabilidades distintas segun los ni-
veles educativos, asi el alumnado de 1° ESO solo se limitaba a contabilizar el material sin tocarlo
apenas, sin embargo, el alumnado de los distintos 2° de Bachillerato procedian mas al manejo de
sustancias quimicas, pintura y limpieza del material.

Se empezo por contabilizar el numero de los diferentes tipos de gradillas, termometros, sistemas
cristalinos de madera, armarios con sus cajones deteriorados,... para culminar con la ordenacién
de las sustancias quimicas centenarias. Se sigui6 por la utilizacion de pintura blanca para evitar el
oxido de las gradillas que estaban muy oxidadas, ya que las que se lavaron y quedaron mediana-
mente aceptables no se pintaron.

Se limpiaron y conservaron las piezas de madera y el armario de dieciocho cajones.

Ilustracién 17. Alumno pintando graaillas Hustracién 18. Cajonera limpiada
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Biblioteca

El alumnado de Alternativa a la Religion de 4° ESO, durante el curso 2015/2016, se dedico a la
puesta en valor de los libros con mas medio siglo de antigiiedad.

La biblioteca de nuestro centro alberga mas de veinte mil piezas y, en particular, los investigados
se clasificaron en cinco etapas para asignarle el nimero de catalogacion perteneciente al MUVIPA,
completado por la catalogacion ABIES que ya tienen asignada. Se trata de una forma de potenciar
el conocimiento de los libros antiguos de la biblioteca, entre el alumnado, a través de la clasifica-
cion de cinco etapas bien diferenciadas por las que ha pasado la ciencia espafiola, en particular, y
la historia de la Espafia, en general, implicando al alumnado en la puesta en valor de la parte
bibliografica como patrimonio del centro.

Respecto a la EPOCA CIENTIFICA que aparece en la plantilla para la catalogacion de los libros
antiguos, se han asignado diferentes niimeros segun el intervalo correspondiente al afio de edicion
del libro y es la siguiente:

<1800 51 Desarrollo Internacional de la Fisica y Quimica.
1801-1850 52 Decadencia de la Ciencia espafiola.

1851-1900 53 Formacion de Cientificos y Desarrollo cientifico espafiol.
1901-1939 54 Edad de Plata de la Ciencia.

1939-1965 55 Fomento de la Investigacion y Estudios Técnicos.

Tustracién 19. Armario de libros antiguos de la Biblioteca del IES “Pedro Espinosa”

Petrologia

En una primera actuacion de poner en valor la Petrologia del instituto, se fotografiaron todas las
rocas con las que cuenta el instituto, utilizando un fondo rosa para resaltarlas, ya que la mayoria
tienen colores neutros.
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Granito

Hustraciéon 20. Granito del IE S”Pedro Espinosa”

Se ha continuado con la tarea realizada por el alumnado de Biologia y Geologia de 1° de Bachille-
rato, durante el curso 2015/2016 que ha dado lugar a una treintena de nuevos materiales que se
incluiran en la parte de Petrologia dentro del Gabinete de Historia Natural.

El trabajo ha consistido en elaborar una presentacion de ocho diapositivas, conteniendo caracte-
risticas como la identificacion, composicion y textura, propiedades fisicas, abundancia y localiza-
cion, ademas de referencias y enlaces sin olvidar un fondo de diapositiva claro para que la letra
fuera legible.

Se ha utilizado fundamentalmente la web para la toma de datos, sin olvidar que el alumnado ha
aprendido no solo a clasificar las rocas sino a catalogarlas para el MUVIPA. El nimero de catalo-
gacion consta de tres numeros separados por un punto con el afio de catalogacion, el nimero 28
asignado a Petrologia y un tercer nimero para indicar el su orden alfabético. Asi a la Aplita le
corresponde 16.28.001.

Composicidn y textura
Compesistn Cuas Licges ma
Towmex
Coniadd  Relscesmie
Tema: Szermcenstion de geas fas

i i
Duwieme  Hemseies oipseete

Propiedades fisicas () Propiedades fisicas (I)

Condocridat Az ! Resiomiia: A
Domdas B L. E=
Dumzs zee Pemsilided 3
Pomessisas To: i | IRSVRCUR ¥

Pomedas s O poiadad T g

Tlustracién 21. Diapositivas de la presentacion para la roca APLITA
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La participacion en el Proyecto PIIISA, en 2016, con la ayuda del alumnado del IES “Martin
Rivero” y del IES “Pérez de Guzman”, ambos de Ronda, y del IES “San Lucas” de Sanlicar de
Barrameda (Cadiz) ha hecho posible remodelar todo el inventario y hacer la tercera catalogacion

para este patrimonio siguiendo el Sistema de Documentacion para Museos propuesto por Eduard

Porta (1982), considerandose la definitiva.

Para ello, se han consultado los Manuales de Fisica del siglo XIX y atendiendo a su finalidad
didactica, se han diferenciado en Medida, Estudio y demostracion, Tecnologico/Modelo tecnold-
gico, Produccion de agentes fisicos, Uso no cientifico o cotidiano, Recreativo, Modelo didactico,

Auxiliar, Multiuso e Investigacion.

Ilustraciones 22 y 23. Alumnado elaborando las tablas “Excel”

Se manejo la aplicacion “Microsoft Excel” y el “Google Drive” para la creacion de una base de

datos con todos los instrumentos cientificos contenidos en el MUVIPA, identificandolos y clasifi-

candolos.

Inietar  Disefodepdgine  Fomulas  Dstos

Revisar

= Cotar

- ) S W
B B 5 5y
o Etiorde et i Formto
e
cotas

 Autoruma -
3] Retena -

2 Borar -

ir &

b anal S - AN [ | Sauserteto General
3 Copiar
Pegar ’m“mn N & §- L[S A EEWFE Hcombinarycentrar - |4 - %m’dﬁ(u:m;‘
Vedipapiiss — Alneacion Nimero
A302 J« | Carrete o bobina de induccion de Ruhmkorff A
A 8 <

Estudio y demostracion
Estudio y demostracion
Estudio y demostracion
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Produccion de agentes fisicos
Produccion de agentes fisicos
Produccion de agentes fisicos
Produccion de agentes fisicos

298 Campanario eléclrico
299 Campanario eléctrico
300 Campanatio eléctrico
301/ Capilares
Carrele 0 bobina de Induccion de Ruhmkorfl A
|Carrete 0 bobina de induccion de Ruhmkorff A
30s/Carrete 0 bobina de induccion de Ruhmkorff A
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Campanario eléctrico
Campanario eléctrico
Campanario eléctrico
Tubos capilares

Carrete de Ruhmkorff
Bobina de Ruhmkorff
Carrete de Ruhmkorff
Maquina de Ruhmkorff con il
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Cilindro y esfera conductore Estudio y demostracion
Condensador eléctrico Estudio y demostracion
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Condensador de Aepinus Estudio y demostracion
Cilindro con plomo (paradoj: Estudio y demostracion
Paradoja dinamica Estudio y demostracion
Plano inclinado (paradoja dir Estudio y demostracion

Carrete o bobina de induccion de Ruhmkorff A
Carrete o bobina de induccion de Ruhmkorff A
308 Cilindro abierlo de Mascart

309) Cilindro aislado de Aepinus

310/ Cilindro aistado de Aepinus

311 Cilindro aislado de Aepinus
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317/ Coleccién de aredmetros. Aredmetro Medida
318 Coleccion de aredémetros Aredmetros Medida
319 Coleccién de aredmetros Areémetro universal Medida
320 Coleccién de areémetros Areémetros Medida
321/ Coleccion de ueume(vus Areémetro universal Medida
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)
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ELECTROMAGNETISMO-010 16.02
ELECTROMAGNETISMO-010 16.03
FLUIDOS-036 16.02
ELECTROMAGNETISMO-011 16.04
ELECTROMAGNETISMO-011 16.05
ELECTROMAGNETISMO-011 16.04
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ELECTROMAGNETISMO-015 16

ELECTROMAGNETISMO-014 16.02
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ELECTROMAGNETISMO-014 16.02

MECANICA-011 16.02
MECANICA-011 16.02
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MECANICA-013 16.02
FLUIDOS-018 16.01
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Ilustracién 24. Pantallazo de la hO_]a de calculo con la relacion de los instrumentos cientificos
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Se procedio a la ordenacion de la hoja de calculo, eligiendo la columna donde aparecian los nom-
bres asignados a los instrumentos cientificos en el MUVIPA para la asignacion del nimero de
catalogacion, constituido por varios numeros, separados por un punto:

1°. Numero del ANO en que se realiza la catalogacion que, en este caso, es el 16 para todos los
instrumentos, ya que se han generado este afio.

2°. Ntmero de Control que corresponde a la CATEGORIA en las diez en que se han dividido los
instrumentos del Gabinete de Fisica.

01 Medida

02 Estudio y demostracion

03 Tecnologico/Modelo tecnoldgico
04 Produccion de agentes fisicos

05 Uso no cientifico o cotidiano

06 Recreativo

07 Modelo didactico

08 Auxiliar

09 Multiuso

10 Investigacion

3°. Numero asignado al ORDEN dentro de una categoria, tendra tres digitos para asegurar que
todos los instrumentos pueden incluirse.

4°. Numero en que se especifica las PARTES DEL APARATO. Se utilizara s6lo un digito porque
el MUVIPA no tiene ninglin instrumento que esté constituido por mas de diez partes.

INSTRUMENTOS CIENTIFICO:! ‘

Tipos de Instrumentos
Cientificos

N° CATALOGACION
16.02.021.1
Medida

Estudio y demostracion
Tecnologico/Modelo tecnolégico
Produccion de agentes fisicos
Uso no cientifico o cotidiano
Recreativo

Modelo didactico

Auxiliar

Multiuso

Investigacion

MUVIPA

http://museovirtualiespedroespinosa.blogspot.com.es/

Tustracién 25. Tipos de Instrumentos Tustracién 26. Ejemplo de numero de catalogacion

De esta manera, cada instrumento constara de tres o cuatro numeros separados por un punto cada
uno de ellos, como aparece en la Tesis Doctoral de Sanchez Tallon (2012) sobre Instrumentos
cientificos y en la Guia Didactica editada por el Museo de Ciencia Tecnologia del Ministerio de
Ciencia y Tecnologia.
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Ilustracién 27. Algunos instrumentos cientificos catalogados

SOME EXAMPLE S OF DIFERENT CATALOGINGS
SCIENTIFIC FIGURA CATALOGING CATALOGING CATALOGING CALL NUMBER
INTRUMENT 1 2 3
Aparato de Optica y Actistica Aclstica Estudio y 16.02.008
Savart & u demostracion
Oscilador de - Optica y Actistica Acstica Estudio y 16.02.055
Trexelvan , demostracién
Alambique
Calor Calor Uso no 16.05.001
cientifico o
cotidiano
Pirémetro de :
Yan @ Calor Calor Medida 16.01.072
Musschenbrosk
Bt"'(": de Electricidad Electro- Estudio y
s % magnetismo | demostracion 16.02.021.1

Tlustracién 28. Algunos instrumentos con diferentes catalogaciones
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7. - Conclusiones

Este proyecto ha ofrecido a los alumnos una gran perspectiva acerca de la importancia de los ma-
teriales cientifico-historicos del siglo XIX, y de la importancia que puede adquirir algo por ser
unico y escaso.

Actuaciones fisicas como rescatar del olvido, limpiar, restaurar, ordenar o manejar sencillamente
este legado ha potenciado las habilidades y destrezas de trabajar en equipo, creando roles que han
fomentado el trabajo ordenado, preciso y metddico.

Actuaciones cognitivas como la realizacion de hojas de calculo, la busqueda de informacion, la
creacion de documentos o las traducciones han fortalecido que el alumnado participante haya
aprendido a descubrir que la investigacion, ademas de generar conocimiento cientifico, es una
labor mas que gratificante porque ayuda a la puesta a punto del patrimonio de nuestro centro y,
por tanto, al progreso de la sociedad.

Todo este proceso ha permitido la musealizacion del patrimonio y la consiguiente actitud entre los
mas jovenes del valor de todos y cada uno de los materiales cientifico-historicos, asi como la
necesidad de su conservacion y mantenimiento. De la misma forma, destacar que esta iniciativa
ha logrado atravesar las instalaciones propias del edificio del centro para ofrecer este tesoro a toda
la sociedad a través de internet.

Comparando con la bibliografia consultada y con la creacion de otros museos pedagogicos, es
comun que este tipo de actuaciones deberian de tener un tratamiento singular por parte de las
Administraciones publicas, favoreciendo su conservacion y su proyeccion a la sociedad, ya que
el profesorado implicado suele dedicarse a esta ardua tarea con la inica arma que posee: su ilusion.
Por ello, es imprescindible que se adopten medidas que impliquen la continuacion de esta labor,
dotando de reducciones horarias al profesorado implicado y de recursos humanos y economicos.

El andlisis del trabajo realizado es bastante positivo aunque existen ciertos aspectos mejorables
como son la falta de recursos humanos y economicos desde las instituciones, que hagan frente a la
ardua tarea de musealizar, asi como la implicacion de toda la comunidad educativa, desde las di-
ferentes materias para gestionar las distintas investigaciones que se lleven a cabo y, por supuesto,
una sociedad participativa y activa como complemento y recurso, ya que como decia Madame
Curie “No se ama aquello que no se conoce”.
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Relatos del Colegio Menéndez Pelayo de Santander

Histories from the Colegio Menéndez Pelayo de Santander

José Luis Arenal Caso?l

Desde mi pupitre

Hoy he vuelto a sentarme en el pupitre de la clase de Sexto. He abierto la “enciclopedia por
excelencia” (de un tal Alvarez) y me he perdido entre sus pdginas. He acariciado la madera y
las bisagras de esa tapa bajo la que escondimos -muchos- no pocos de los mads tiernos pasajes
de nuestro libro vital. Y, sin querer, he vuelto a chocar con el codo de Jesus, y a derramar sangre
azul del tintero de casco sobre su madera policroma donde un tal Joaquin separé con una gran
“X” su nombre y el de Pili, alumna del Calvo Sotelo. Y, aunque mi cuerpo se resiste a entrar
sin hacerle daiio al pico del mueble, él parecia querer acogerme como lo hizo en su tiempo. Abri
su cajon y senti, de nuevo, el olor a goma, y casi me llevo a la boca el sabor de la recién comprada
novedad que de medio hacia atras era para borrar tinta (;ahi es nada...!) y de medio adelante,
exterminio del carbon.

El edificio del Menéndez, Pelayo continiia pareciéndome una enorme gallina acurrucada en el
nido, con las alas abultadas, y, bajo ellas, todo un hervor de polluelos que pian sin cesar, recitan
las tablas de multiplicar o repiten incansables el deseo, agazapado en un subjuntivo, del verbo
amar. A ratos, el enorme animal contempla los juegos y carreras alegres de los alumnos: desde
los “parvulitos” de pantalones cortitos hasta los “mayorzotes” que usabamos pantalones largos,
jcomo los hombres!... Todo ello bajo la atenta mirada de esos ojos nerviosos que son ventanas
en la torre vigia que es su cabeza.

Las doce del mediodia sonaron con su voz de timbre fuerte, mandon... regocijandose en las prisas
de los estudiantes que recogiamos con cierto orden de formacion y algiin que otro empujon, como
pago primero de cuenta pendiente por la patada del recreo. jAh...!, y el gol anulado entre los dos
postes de quita y pon contra los que mas de uno tatud su frente en colores dolorosos que pasaron
de rojo a morado; luego a negro funebre que permanecia algunos dias; mas tarde, mudaba en verde
macilento y, finalmente, al amarillo pobre que desaparecia por gracia y ventura del tiempo. jNo

! P4agina web de José Luis Arenal caso: (www.pepecielo.es)
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os matais de milagro...!, repetia, una y otra vez, el bueno de Arturo: “el guardian”, apenas cuaren-
ton, de aspecto cuidado y bigote crespo, que lucia por las tardes como portero en el Cine Coliseum,
con su traje verde de levita y ornamento de tiras doradas y gorra a juego. jQué distinto de aquel
que por las mananas cubria su ropa “de paisano” con una simple bata de mahon!

Todos los dias habia milagros -y muchos- en el colegio: casi siempre se arreglaban con el raquitico
botiquin en donde la “micromina” (“mercuro rojo” nos sonaba mejor) se imponia por color y
festoneaba la herida al viento; o se escondia, apenas, bajo el “espalatrapo’ que luego sustituyeron
por las finas y recortaditas tiritas para rasguilos, sin importancia, impropias de un guerrero. Y eran,
el uno y las otras, medallas de combate, o bien testigo de accidente que debieran merecer, a la
vuelta a casa, algin mimo: jClaro..., el que no recibia mas para evitar el proximo envite! “La
vendetta” -que en nuestra lengua patrio-infantil se traducia por: “;Te la has cargao... como te
pille! - habia de seguir en la fila de a dos que avanzaba por el pasillo. Completemos el cuadro con
cara de “enfurruscao”, la promesa de males mayores; bien en propias carnes, bien en las libretas
que, con cierto celo, dormitaban, una sobre otra, junto a la Enciclopedia, a la espera de las tres de
la tarde. Y asi era: ;Quién me ha “pinforrojeao” la libreta de mates? La pregunta llevaba en si su
respuesta y el juramento de venganza.

Un viento desagradable acarreaba gotas de agua, gordas como lagrimones, que traia desde las
montaas, y las dejaba caer todas juntas sobre el patio, enfangandolo con la mala intencion de que,
si otro viento no se las llevaba, el partidazo de Sexto contra Quinto -final de finales- continuaria a
la espera de revancha. Pero lo mejor era, en esos contratiempos, acurrucarse al calor del pupitre
de madera, que se encerraba sobre si mismo, y parecia formar un mismo cuerpo, y dar calor a los
alumnos, pendientes del arranque de la clase de Ciencias que don Octavio bordaba con el deleite
de su pasion.

Hablaremos del lobo

“Pues, si. Hoy, hablaremos del lobo, su vida en la Cordillera Cantdbrica, y de su relacion con
los hombres”. Lo bueno de la leccion era que aquel hombre bonachdn que rascaba los cuatro pelos
que le flotaban en el craneo como yerbajos sobre tierra yerma, peinados por la brisa, enfatizaba:
“hablaremos”, cuando quien no paraba de hablar, para nuestro deleite, era ¢l. Dibujo, con poco
magisterio, unas curvas que subian lentas y bajaban “a toda leche”, y se mezclaban unas con otras
en un sinfin de cumbres y valles. “jAqui...; aqui es donde el lobo tiene su habitat!”, remataba al
girarse, como torero que redondea una chicuelina cara al tendido de pupitres: No se oia una
mosca... “jPues, miren -continuaba entusiasmado-: esta es la Cantabrica...! Cordillera con sus sie-
rras, y entre estas, los valles. En otro momento hablaremos de la Cordillera Central, de la Bética,
la Penibética..., las que hagan falta... Ahora, sigamos con los habitats tan generosos que ustedes
tienen a orillas del Mar Cantabrico”. En ese momento, la satisfaccion del maestro se rubricaba con
una espumilla que aparecia en ambas comisuras, y ¢l emprendia la ascension al monte “equis”, y
se cansaba describiendo especies arboreas, arbustos y hierbas medicinales y venenosas. “Aqui, en
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las praderas altas, en torno a los invernales, refugio de ganados, y los bosques de robles, castafios
y avellanales, es donde se mueve el lobo con el sefiorio y pericia de un conquistador” (apunten
“pericia”, chicos). “jEscuchen!... -continuaba, hechizdndonos mientras lo seguiamos con los ojos,
imitando el acecho de la fiera-: Por ahi viene una cierva con el cervatillo que brinca como un
gimnasta... ;Lo ven..., chicos?, ;los ven...? La madre tiene la pata delantera derecha “floja”, y se
duele al apoyar; esa es la presa a quien sigue la joven manada de lobos con el macho jefe a la
cabeza. ;Lo ven...? jAhi esta el alimento...!” Todos pusimos cara de pena y fastidio..., y odiamos
al lobo por cruel..., mientras la jauria clavaba sus fauces en la indefensa madre que, presa por el
cuello, veia como su hijo saltaba unos carrascos y se alejaba. “Dicen que estos animales lloran;
pero, mientras aquellas fieras mandibulas le desgarraban el vientre, sus ojos brillaron con chispas
de alegria al ver como su cria ganaba la libertad. jAprendamos, pues, hasta qué punto una madre
entrega la vida por su cria! ;Entienden, chicos...?”.

Y prosiguié: “Cuando el invierno llena las cumbres de nieve, y todas las sierras de la cordillera
asemejan sabanas blanquisimas arrugadas y cogidas en picos, los lobos tienen que descender, pri-
mero al curso medio de la montafa y luego a los valles”. “Aqui -punteaba una X tras la loma que
era curva de tiza. Ahora, en esta zona, en el curso bajo de los rios; en los llanos de los valles
(pintarraje6 algo parecido a una cabeza gorda con mil patas que llamo bosque); aqui, amigos mios,
es donde se encuentra, en las invernadas, una de las fuentes de alimentos de estos perros de mirada
unica. En el bosque, corzos, ciervos... En las proximidades, pastando en las fincas, ovejas, yeguas
y vacas también son posibles presas. Pero, observad: jPrimero los débiles, flacos y enfermos...
jAsi es!... ( Entienden, chicos...?”.

Don Octavio incansable, en verdadera hemorragia de datos, depositados con mimo en las retinas
(si, en las retinas que grababan las escenas) de cada uno de aquellas dos decenas de alumnos,
continuaba: “jY usted, José Luis, ;ha visto alguna vez un lobo...?”.

“.Yo...?, ;yo...? -la pregunta me cogido embobado-. jAh!, jpues..., si sefior! En el pueblo, yo tenia
uno que en primavera se marchaba a zanganear por los montes con su familia. Luego volvia “de-
rrangau”, de peleas con los ‘jabalines”. Se llamaba Chan y muri6 de pie contra un “moriu”, en
un huerto.”

La clase estallo -no sé si por los palabros, o por la historia- en una carcajada estrangulada por aquel
gesto del maestro que, cual director de orquesta, cierra brusco el pasaje a causa de un “sostenido”
que salio volando. Esto dio paso a que €l nos explicase los mestizajes entre lobos y perros. Y nos
hablo6 de la existencia de perros lobos que son hijos del matrimonio de los domésticos con los
salvajes en sus correrias por los montes. “Al afio siguiente, la madre y los hijos volvieron a bus-
carle” -remat¢.

“Ya, pero yo me refiero a los que no vuelven porque nadie los quiere. Esos se asilvestran, y se ven
obligados a cazar en la misma forma que los otros”. Don Octavio, aliviado por un poco de agua,
alecciono6 sobre la responsabilidad de quienes abandonan sus mascotas cuando llegan a cierta edad,
enferman o se les hacen incomodas.
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Las reflexiones del maestro continuaron con ejemplos que hubieran sido miles, sino toca la famosa
campana que, ahora, grita: jse acabo por hoy, chicos! Las dos horas se escurrieron por el filtro del
tiempo... y todos lo sentimos. jJo!... jCon lo bonito que era...!

Al fin de la clase, el buen hombre, que reconocié en el cruce de nuestras miradas murmullos de
batalla -asunto patada y libreta-, se acerco al otro (me callaré su nombre de guerra por los olores...)
y me llamo. Coloco sus manos sobre nuestros hombros, nos mird de frente y pregunto: “;os me-
recerd la pena...?” Bajamos la vista y, de reojo, nos miramos, al tiempo que con la cabeza nega-
mos. “Daos la mano, ahora... Cuando lo penséis bien, me lo decis, y podemos montar un cuadrila-
tero de boxeo para que todos vean que sois estipidos.”

Yo me sorprendi, otra vez, ante los poderes de aquel hombre que con una sola mirada nos leia los
pensamientos, y me zambulli en un lago de buenos deseos, un tanto avergonzado: “jPues, ya no le
atizo...! No ha sido para tanto; solo sangro un poco...” “jAh! -afiadi6 mientras saliamos los ulti-
mos de la fila-, el cuadrilatero tendrd 273 centimetros de lado. Quiero, mafiana, la diagonal, con
tres decimales” -remato-. “;Y afadimos, si sois capaces, la superficie de la circunferencia del
mismo radio!” (El muy picaro nos col6 el dato para ver si caiamos en la trampa entre circunferencia
y circulo). Y descendi6 las escaleras en medio de las filas de alumnos de los distintos cursos que
formabamos el coro, dispuestos a cantar “De Isabel y Fernando...” Don Octavio, bandera de su
querida Valencia, qued6 inserto como limonero entre naranjos, en la fila de los maestros; no movia
los labios, y sus manos retorcian el cuerpo resobado de la boina que habia sesteado en el bolsillo
del viejo abrigo azul marino. jAh; no hubo combate..., pero caimos en la trampa!

Arte y poesia en el aula

Era hombre humilde de cuerpo y alma limpia, para los capaces de mirar y ver en el interior de
aquellos versos que dibujaba en la pizarra con el cuidado de quien honra la pluma de Lope, y
refugia su humildad en la alabanza de Calderon; o husmea buscando sentimientos en las rimas
perfectas de Bécquer. Y, don Proto Gonzalez: poeta, maestro, pintor, artista..., comenzé aquella
tarde frente a la pizarra, explicandose con dos rectas, sobre “el suelo”; como vias de tren que se
chocaban en la distancia: alla, muy lejos. Hizo lo mismo, ahora punteando lineas de superior de-
recha e izquierda al horizonte: por donde se escapa la luz; donde el aire se mont6 sobre la lejana
via; ambos en el hipotético cielo que se llenaba con nube de tiza. A continuacion, sembro arboles
que crecian y engordaban a medida que se acercaron. Asi, formé entre ellos un camino que, des-
pués, con el borrador que antes dejo nubes azuladas, ech6, manchando en tiza marrén y después
verde, tierra de labranza a un sitio y otro, y peind unos matorrales; los otros -los mas proximos-,
quedaron maltratados por el viento. Sobre el cielo aparecieron unas aves blancas que nos dejo
inventar... Luego, preguntd qué creiamos que le faltaba a aquel paisaje. Unos respondieron que
un caballo; otros, que una vaca; los mas echaron en falta un perro, grande y fuerte; y los del fondo
nos decidimos por las montanas. “jHabéis acertado todos!”, respondié satisfecho. “jTodo debe
estar! ;No os parece que podriamos dibujar, ademas, alguna casa...?” “;Si, don Proto, un pueblo
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como el mio, con escuela junto a la iglesia!” -solté yo, apoyado por Paquito Ahedo, un tipo sim-
patico que me secundaba con cierto sentido de hermandad. “De acuerdo... {No sé si nos dara
tiempo a construir tanto pueblo...!”

Los no menos de cuarenta alumnos, pertenecientes a dos clases, a quienes regalaba aquella leccion
magistral, rabidbamos por ver como terminaba el cuadro de la pizarra... Y, entonces, comenzo la
comezon y la picazén. “;Quién me puede dibujar -donde crea que deben estar-, unas montafias?
LY el perro, y la escuela y la iglesia...?”” Todos rascamos la cabeza como atacados por un enjam-
bre. Rascamos, también, la frente, una y otra vez. Nadie se arrancaba. “; T, Amadeo...!”, coreamos
varios, sabedores de las buenas artes de nuestro amigo alopécico que hacia maravillas con los
comics. El tal Amadeo, se arrancé y, ayudado por un silencio casi trapense, dibujo, pasando por
detras de los arboles, unas montafas: unas lejanas, mas pequefas; otras iban creciendo cuanto mas
se acercaban. Y las retorcio..., y por aqui las bafiaba el sol; pero, por alla atréas, habia sombras.

De golpe, aquel cuerpo menudo parecio enfurecerse, y, con la tiza marréon en una mano y la azul
y laroja, en la otra, comenz6 a garabatear y mezclar colores y rayajos, fundiéndolos, mas o menos,
con el mefiique derecho. Y, a veces, daba toques suaves, con carifio y miedo a dafiarlo todo. Des-
pués, otro ataque de verde, y, finalmente, leves mordiscos amarillos sobre estos. Picoted con fuerza
creando tramos de troncos, ya aparentes, y unas ramas que parecian flotar en el aire, fuera de la
pizarra.

Dudo, amigo lector, posible “duefio” del pupitre de nuestros sesenta, que puedan mis figuras y
pobres comparanzas acertar con el primor y calidad de aquella “vocacion de cuatro tizas de colo-
res” -caja reservada para las ocasiones festivas-; y la imaginacion de hombres y mujeres -mujeres
y hombres- capaces de dibujar el ruido de las trincheras, y recitar el hambre en quintillas; porque
los sonetos son demasiado largos. De lo que no dudo, generoso escrutador de mundos pasados, es
que los nombrados como Isa, Javier, Joaquin, Julianin, Amadeo... y este pobre escribidor guarda-
ron en el zurrén de su memoria la ensefianza de este prototipo Unico.

Pero aquella tarde de viernes que se remataba a pie de escalera con el rezo del rosario, y el corres-
pondiente “Cara al Sol...”, tuvo un hueco para que el ilustre maestro explicase las razones geomé-
tricas, y los teoremas que intervenian con toda su magia, escondida tras las proporciones, los ta-
mafios..., formas, colores, grosores, y frescuras de las ropas que bailaban colgadas en la solana
del pueblo, corazon de aquella naturaleza; duefio de hombres, mujeres y nifios...; de animales,
plantas, y hasta del aire en que dibujaba con los humos de sus chimeneas que eran como narices
del cuerpo dentro del que venciamos al frio con el calor del hogar, con la trébede y su caldero del
que escapan vapores de pino y eucalipto.

Y, cuando alguien no entendia un “por qué”, los ojos vivarachos de don Proto asomaban por en-
cima de las gafas auscultando tu cabeza, acaso distraida. Entonces se arrancaba, y sobre la rama
que se queria caer de la pizarra pintaba un pajarito, que por sus colores parecia jilguero. Acto
seguido, con media sonrisa frailesca, nos dijo: “Copien dos versos que forman estrofa simple, y se
llama pareado”:
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Yo vi, sobre un tomillo,
quejarse a un pajarillo.

“;Alguien seria capaz de hacerme el regalo de otro pareado, parecido a este de cuyo autor les
hablaré en su momento?”’

“Si, yo -respondio alguien que hoy, diez lustros después, contintia escribiendo estrofas y otros
tipos de literaturas-":

Yo vi, sobre un camion,
quejarse a un tiburon.
... ;Y me quedé tan tranquilo!

Las carcajadas arrancadas por Chuchi siguieron a coro, e hicieron que todo el colegio envidiase
nuestra divertida clase. El pobre maestro tampoco pudo reprimirse y nos dejo desahogar hasta que
en la puerta sonaron los nudillos que llamaban al orden: era don Pedro, director del centro y con-
cejal de la corporacion santanderina; gallo de apellido, y pico de oro en cada nudo de sus “falan-

2

ges”.

Proto Gonzalez, parco en palabras, recogido y meditabundo, caminaba despacio como arrullando
a las musas que descansaban en la cueva de su imaginacion galdosiana. Ya en el séptimo decenio,
conmovia su pasion por la ensefianza e invitaba a seguir su camino. Por ello, es orgullo que ali-
menta nuestro ego, pintar en palabras sus paisajes, y retratar los versos de aquel librito, pulcro y
recogido como ¢l, que no pudo regalarnos. Pero, si nos dono su esencia de poeta que estd hecha
de sentimientos y agradecimientos.

Medio siglo de magisterio

Don Fermin era cojo, con la cabezota gorda, gafas de “culo botella” cuyos brazos colgaban de sus
orejas grandotas con lobulos enormes que, por su peso, se alargaban. El hombre achinaba los ojos
al acercarse y, tras lo que parecian circulos concéntricos de cristal, aparecieron las pupilas dulces
de un anciano. Los alumnos sabian que el maestro necesitaba de su buena siesta, y nadie osaba
entorpecer aquel descanso que reposaba la oreja derecha sobre la palma de la mano hermana y
maltrataba la patilla que movia las gafas hasta conseguir postura de comico vencido por el hambre
a la puerta del circo de la vida. Entre tanto, concentrados, los chicos rellenaban la hoja de calculo
sumando millares y restando centenares, o bien dividiendo después de haber sumado. Un leve
ronquido, corona de siseos y leves silbos, despertaba al maestro que aprovechaba para colocarse
la pierna mala. Como quiera que el bueno de don Fermin tenia la pierna derecha mucho mas corta
que la otra, y subido el pie sobre un calzo de corcho que era su zapato, acompasaba el paso al de
la cachaba que apoyaba en la cadera. Sus setenta inviernos envueltos en ropas, a tres cuartos de
uso, recordaban el recogimiento de los hombres pobres y sabios, y su actitud para con los alumnos
le granjeaba el carifio de muchos.
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Tenia a su cargo los pupilos de Tercer Grado, que eran quienes llaneaban por los campos de la
escritura sencilla, y, a base de dictados y usos de “haches” y “uves”, componian “en italicas”
palabras como “huevo”. De paso, recordaba, ayudado por el cantico de los alumnos, que: antes de
“p”y “b”, siempre “m”. Don Fermin lanzaba cada dia una ensefnanza, vestida de ley para la orto-
grafia. Lo mismo hacia con las “matracas”, que a los chicos forjaban como multiplicadores y di-
visores. jAy, como gustaban de aplicar la regla del nueve que tenia algo de misteriosa! Después
de dominar el paso, ya estaban dispuestos para afrontar, con éxito, los débiles “quebraduchos”,
inventados para repartirse la cosa. “Estos son partes de un queso que llamaremos “unidad”, gajos
de una naranja...; o, quiza, tantos que son mas de una unidad. Y tienen cada cual su nombre: Si
son siete las partes: “séptimos”; si cinco: “quintos” -como los jovenes que van a la mili-; si diez:
“décimos”, como los de la loteria; si dos: “medios”, como los iguales... ;Y asi...!” El experto
maestro era ocurrente, y su galeria de recursos hacia que los chicos apreciasen las clases como
distraidas.

También se encargaba de ensefar a los chicos modos y maneras de comportamiento, en publico o
privado -la olvidada Urbanidad-, y los deberes de todos los espanoles para con su Patria, “madre
bondadosa que nos protege y alimenta”. Y demostraba que la buena convivencia era la mejor forma
de conseguir la paz en las gentes -si necesaria era siempre, mas se hacia a finales de los sesenta,
en que los vientos traian ritmos extranjeros, y las ramas del arbol querian bailar otras danzas-.
Entonces, ¢l se extendia en ejemplos de convivencia natural entre bosques y praderas de toda
nuestra geografia. El mismo paraje compartian el castafio y el roble; y las hierbas, simples alimen-
tos, con las florecillas que en primavera vienen a adornar y a alegran el mondtono verde que, en
un rincon es hiel, y, a campo abierto, simbolo de esperanza.

iNo se nos olvide algo muy importante: siempre llevaba el bolso de la chaquetona de pafio prefiado
de caramelos que veian la luz por respuesta acertada!

Matematica practica

Los de Quinto eran muy chulos. Aunque ¢l lo disimulaba, se sabian los preferidos del director -
deciamos todos-. Su maestro, don Generoso, un hombre en torno a los cincuenta -el mas joven de
la hornada- que lucia vestimenta de mejor calidad que los demas. Aquellas gafas impolutas mar-
caban hito en estilo y apariencia, y recibian la caricia del pafiuelo exclusivo, cada poco. Era meto-
dico como hombre de buen despacho, manos que se dijeran “de manicura’; blancas como cera de
calidad..., y su pelo engominado brillaba en la negrura cubriéndose de rayos de plata. Bajo la bata
gris -era el unico que la usaba- aparecian unos puiios, diria que almidonados, lucidos por sendos
“gemelos” que brillaban como sol de canicula: un “dandi”. El nudo de la corbata se asomaba per-
fecto, reclamando su sitio; nada tenia que ver con el desharrapado de otros. Ni que decir tiene que
su cara rasurada, que no lampifia, no dejaba ver el mas minimo atisbo de pelo alguno. Por su
empaque, era el perfecto candidato a suceder en la direccion del Centro. Creo que asi fue.
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Este don Generoso era hombre de buena matematica y le encantaba, especialmente, la geometria.
El teorema de Pitagoras con su ejemplo de la escalera apoyada en la pared, era punto de partida
para jugar y construir triangulos que luego reproducia y situaba de otras maneras hasta que gene-
raba las dichosas piramides de Egipto; con sus caras, hijas de dos tridngulos rectangulos, y la
bisectriz..., y las alturas, y el secreto “pi”. Pero nada de eso estaba completo si no recorria unas
cuantas figuras mas, que tenian como gran secreto al imprescindible tridngulo; padre de casi todo
lo que pudiéramos encontrar, tanto en medidas de paredes como en la capacidad de un depdsito...
Y esto lo aderezaba con decimales, y quebrados y otros que llamaba “mixtos”.

Como en todos los templos del saber, siempre hay alguna imaginacion al borde de la pubertad con
ocurrencias nacidas para ponerle condimento al momento que lo requiere. Por supuesto, en Quinto
Curso también. Aquella tarde de diciembre se propuso que los alumnos calculasen el nimero de
rollos de cinco metros que habriamos de comprar, considerando una anchura de sesenta centime-
tros..., y su coste al precio de treinta pesetas rollo, ;Y las medidas estaban, acurrucadas a la espera
de que las descubriésemos, en un follon de figuras geométricas! Se trataba de una buhardilla con
sus imprescindibles vigas, gateras, rincones y... j{Pues, erre que erre con empapelarlo!... ;Y gastar-
nos...! ;Cuanto?

- Y por qué no lo pintamos de blanco maton, que es mas barato y desinfecta... y nos dejamos de
complicaciones? -preguntd Paquito, verdadero pozo de ocurrencias.

- Por razones varias -contestod el maestro-: Porque a mi me gusta el papel de flores, que adorna
mucho. Después, porque las paredes proximas al tejado absorben mas pintura y son mas irregula-
res. Y porque ustedes son unos zopencos que no sabrian calcularme el nimero de litros que nece-
sitamos para cubrir la superficie. | Y porque se mancharian enteros y habria que sumar el precio de
la limpieza! ;Esta claro?... jPues, eso! Pero, ahora que lo dice: ;y si lo pintamos primero, a quince
pesetas la bolsa de diez kilos?, sabiendo que la bolsa cubre treinta metros cuadrados? Asi, sanea-
mos y empapelamos al tiempo.

- jPaco: listo...! -respondimos todos.

La verdad es que, envueltas en su aparente seriedad, guardaba las mas aquilatadas contestaciones
dentro de sonrisas, muy agradables; y eran evidentes, también, cuando, a resultas de sus explica-
ciones, claras y concisas, los alumnos le correspondian con la respuesta perfecta. A nadie caia
indiferente su medida generosidad: por antipatico, en unos casos -los que hubiera corregido con
gesto adusto-; por claro, en otros; por su “ir al grano”, al ritmo de adultos. No olvidemos que los
de Quinto sofiaban con llegar a Sexto por ser “los mayores”; y los de alli, con doctorarse en Cer-
tificado de Estudios Primarios, y coger nuevo rumbo en la vida: la mayoria en trabajos que ya
estaban marcados; los menos, en continuar estudiando a la sombra de alguna beca, oficial u ofi-
ciosa.

Vamos, ahora, con la cabeza de la construccion de ave gigante que dentro de si guardaba el teatro,
la clase de musica, y -nada despreciable- la cocina, donde se preparaba la racion de leche que se
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repartia a la hora del recreo. Primero, fue en vasos que se llenaban con el cacillo enorme que
buceaba en una perola gigante donde se fundieron en uno el agua y los polvos y bolas de aquellos
sacos a los que, cuando permanecian abiertos y arrinconados, robabamos “un puiao”. De ahi nos
venia un ramillete de estornudos; y la pasta, pegajosa e indigerible, salia disparada al aire entre
rojeces de glotoneria. Después vinieron los botellines; de a tercio y con piel gorda, que pesaban
mas que el contenido. Y, tras el festin, una sorpresa agradable: “Television Escolar”. Todo un
acontecimiento que llenaba a los topes el aula de Quinto ante la unica television del centro -por
supuesto, en blanco y negro-, y un tal Félix -Rodriguez de la Fuente- “el Amigo de los Animales”-
, nos lo hacia pasar pipa con la fauna salvaje del territorio nacional. Su voz engolada amasaba
palabras que estallaban desde los papos inflados, y descargaban en adjetivos enfaticos que eran
flechas al corazén y la memoria de aquella “troupe” de atontados que, insensibles al paso del
tiempo, forzabamos los parpados; y los globos, que son los 0jos, querian salirse y volar por encima
de las montafias, al lado del 4guila imperial. Eso era una mafiana bien utilizada; y la tarde libre...,
porque asi eran los jueves, mas conocidos como “el dia de las marmotas”, aquellas jovenes que
habian bajado de los pueblos a servir a casa de alguna familia “de posibles”, y rango. Estas la
dedicaban a pasear y, acaso, “noviear”, algo habitual. Y, por supuesto, Joaquin, el de la “X” en el
pupitre, rondaba los jardines en busca de su Pili, la del colegio de Pefia Herbosa.

La década de los sesenta represento, sin duda, un punto de inflexion en la nacion “Una, Grande y
Libre”. Por supuesto, también en la Cantabria, nombrada “La Montafia”, y en Santander -Puerto
de Castilla y Ciudad de Verano-. A la puerta de entrada de este decenio, se despedian del “Valle
de Lagrimas” personajes como El Zurdo de Bielva, después de un certero emboque a la mano, en
las mismas puertas del cielo. También nos dejoé su ltima rima Jestis Cancio, el poeta comillano
que pasoé de represaliado a “doctor en el arte del decir”. jAsi son las cosas...! El Racing volvia a
ascender a Primera Division (iban tres...). “Como debe ser”, sentencidé don Generoso en el corrillo
en el que, poco antes de las navidades del sesenta y varios, hablaban de milagros. “La Virgen se
ha aparecido en Garabandal”, en un altillo con unos pinos que hay arriba del pueblo, dijo alguien.
Seria mejor decir: “dicen que se ha aparecido”, puntualizé don Octavio. “Por cierto: ;donde esta
eso...7”

A medida que avanzaba, fueron tiempos de cambios en fase de gestacion. Junto a la imprescindible
catequesis, se empez0 a escuchar algo de un “Vaticano 117, y del ya difunto Juan XXIII, que era
un papa gordito con cara de abuelillo carifioso y que queria “ir cambiando las cosas dentro de la
Iglesia”. Pero en Espafia privaba lo de los nifios prodigio, y en la radio corrian los doce cascabeles
repicando alegria de vivir. Joselito y Marisol eclipsaban cualquier fatalidad y aminoraron en mu-
cho la hégira de espafoles hacia Alemania. A cambio, la costa Mediterranea se llenaba de turistas.

Aquel dia, en clase, el bueno de don Octavio nos explicé un latinajo que empezaba por “Nihil
novum...”. Y, encima, aiadia que el ciclo vital se repite cada equis tiempo, y que veriamos, en un
futuro, cosas y situaciones casi calcadas. jTenia guasa...! Al hilo del dicho raro -repitio el
“novum...”-, aproveché para volver a explicar la diferencia entre la fricativa “v” de su tierra y la
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labial “b” de la castellana Burgos. Solo los valencianos sabian matizar ese detalle. Todo era como
se lo ensend un pariente suyo, valenciano de La Albufera, que se llamaba Tonet.

No podria terminarse, en justicia, este revuelto de sensaciones, sin bocetar la figura de don Antonio
Martin Lanuza, cura inteligente y guason con cara de centurién romano, y narizota gorda que
orientaba como para olfatear pensamientos. Considerado de estatura, lucia osamenta “descu-
drada”, cubierta por la sotana que le bailaba sin comedimiento. Las catequesis las vestia siempre
de concurso, y el premio, chocolatinas Crunch -de la tal Nestlé-; nada de vulgares chocolates. Sus
manos enormes se abrian y aparecia un escaparate de tabletillas a escoger. jLo demas sobra!

iDije, amigos, que eran gentes de vocacion!

-138-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | diciembre 2016, pags. 109-128

La Asociacion Cultural “La Tribu Educa” en la recuperacién del patrimonio
histérico educativo

The Cultural Association "La Tribu Educa” in the recovery of historical
educational heritage

Ana Capilla Serrano

José Antonio Ruiz Delgado
Asociacion Cultural “La Tribu Educa”

Fecha de recepcion del original: octubre 2016
Fecha de aceptacion: noviembre 2016

Resumen:

Este trabajo quiere dar a conocer las acciones desarrolladas por la Asociacion Cultural “La Tribu
Educa” en pro de la recopilacion, analisis y divulgacion del patrimonio educativo de la provincia
de Cordoba. Se inici6 en 2012 y hasta la fecha hemos recorrido un camino no exento de dificulta-
des y esfuerzo, pero que comienza a dar sus frutos, de tal modo que parece cobrar vida propia y
toma una inercia que deseamos no se detenga. Esté dirigido hacia tres campos de la educacion: los
materiales educativos, los métodos y actividades y los propios docentes. Lo hemos denominado
EDIPEC (Espacio Didactico Interactivo del Patrimonio Educativo de Cérdoba). Con sede propia,
ya ha dado sus primeros pasos con el Proyecto “Maestros y Maestras de nuestras vidas” y camina
hacia la obtencion de la consideracion de Museo con el compromiso de otros colectivos que refor-
zarian nuestra coleccion.

Palabras clave: Patrimonio historico educativo, Maestros, Escuela, Vivencias, Materiales escola-
res, Memoria colectiva.

Abstract:

Here we present the work by the Cultural Association “La Tribu Educa” to collect, analyse and
disseminate the educational heritage in the province of Cordoba. Since its start in 2012 to date we
have travelled a long way not without difficulties. It is directed towards three main areas in edu-
cation: educational materials, - methods and activities- and teachers. The project is called EDIPEC
(Interactive Pedagogical Space the Educational Heritage in Cordoba). With its own location, it has
already taken its first steps with the project “Teachers in our lives”, and it is moving towards
obtaining the qualification of Museum with the commitment of additional groups who will
strengthen our collection.

Key words: Educational historical heritage, Teachers, School, Experiences, School materials,
Collective memory.
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Introduccion

La Asociacion cultural “La Tribu Educa”, constituida por docentes jubilados de todos los niveles
de ensenanza, surge en 2011 en Cordoba, siendo de ambito provincial, especialmente. Desarrolla
una multiplicidad de proyectos en torno a la educacion y la cultura; uno de esos proyectos y acti-
vidades es la recuperacion y recopilacion del patrimonio educativo de la provincia de Cordoba.
Lleva desde el 2012 una trayectoria de difusion y captacion de colaboradores en torno a esta idea,
que refuerzan la labor que, especialmente, la Junta Directiva de la Asociacion desarrolla. Como
docentes también nos ha tocado este deseo de mirar hacia atras e investigar esa historiografia que
busca y evaltia el patrimonio educativo (Vifiao, 2010). Este proyecto recibid en esa fecha el nom-
bre de EDIPEC (Espacio Didéctico Interactivo del Patrimonio Escolar de la Provincia de Cérdoba)
y cuenta con sede propia, en las aulas anexas a la Residencia Escolar “La Aduana”, en Cordoba,
cedida por la Delegacion de Educacion de Coérdoba y la Diputacion Provincial. Precisamente, la
Asociacion cuenta con dichas instituciones, entre otras, como la Universidad, como maximas co-
laboradoras de este proyecto. Comienza su desarrollo coordinado por José Antonio Ruiz Delgado,
el impulsor de esta idea, y Ana Capilla Serrano, ambos profesores del IES “Angel de Saavedra”
de Cordoba, que comparte las acciones de disefo, difusion y puesta en marcha. Desde el primer
momento la Junta Directiva de la Asociacion se comprometi6 con el proyecto e inici6 las medidas
para captar colaboradores de la propia asociacion y de la ciudadania en general.

Un aspecto que define este proyecto por naturaleza es su caracter colectivo y colaborativo. Obser-
vamos desde el primer momento que su metodologia y actividades, asi como sus resultados debian
ser diversos. En este sentido, la labor de difusion, colaboracion y concrecion han cobrado una
importancia fundamental. Los medios de comunicacion de indole provincial como la prensa, la
radio y la television han sido nuestros compaiieros frecuentes, ademas de los contactos informati-
vos con las instituciones politicas y académicas, como el Ayuntamiento, la Diputacion, la Univer-
sidad, la Delegacion de Educacién y los centros escolares, especialmente el Instituto “Angel de
Saavedra”, a través de su Seccion de Formacion Profesional de Imagen y Sonido, que ha colabo-
rado en la realizacion de los documentos digitales. No se puede olvidar el Departamento de His-
toria de la Educacion de la Universidad de Sevilla, desde donde recibimos el primer impulso.

Nuestro proyecto no nace con una finalidad etnolégica, sino que se propone ir mas alla, mostrando
un perfil interactivo, no solo con los profesionales de la educacion y las familias del alumnado,
sino con la ciudadania en general, abarcando los materiales educativos, mobiliario, libros y traba-
jos escolares, y también el legado inmaterial, como métodos y actividades, asi como el legado
personal, como son los docentes y su contexto educativo, especialmente aquellos que, a partir del
reconocimiento de sus conciudadanos, han trascendido por su labor educativa y social.
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La primera fase del proyecto EDIPEC se ha concretado en el Proyecto “Maestros y maestras de
nuestras vidas”, inaugurado en febrero de 2015 y presentado en la Diputacion de Cordoba, patro-
cinadora del proyecto, a través de una vertiente multiple que precisamos mas adelante. La inaugu-
racion tuvo lugar entre los dias 23 de febrero y 7 de marzo, y posteriormente inicid su itinerancia
por la provincia, habiendo visitado las localidades de Almodovar del Rio, Pefiarroya-Pueblonuevo
y Caiiete de las Torres, y ya prepara su cometido para hacerlo en Villafranca de Cérdoba del 28
de noviembre al 3 de diciembre de 2016, asi como en Fuente Obejuna y Cabra en los meses si-
guientes.

Hay que resaltar con satisfaccion que este proyecto se retroalimenta a medida que amplia su desa-
rrollo, pues la muestra y acciones paralelas que conlleva y sirven para darlo a conocer, propicia
otras actividades igualmente interesantes, motivadoras y llenas de emocion. Por nuestra parte, esta
evolucion provoca una mayor implicacion de nuestra Asociacion en las acciones diversas que con-
tiene. Segiin avanzamos, aumenta nuestro interés por conocer las acciones que se estan desarro-
llando por parte de otros colectivos educativos e institucionales en torno al patrimonio educativo.
En ese sentido, se han realizado visitas al Museo Pedagdgico de la Facultad de Ciencias de la
Educacion de la Universidad de Sevilla, bajo la direccion del Departamento de Teoria e Historia
de la Educacion y Pedagogia Social; Museo Pedagogico de la Universidad del Pais Vasco, con
sede en San Sebastian, y otros, como le Musée de I’Education ubicado en Rouen (Francia), para
ampliar conocimientos e intercambiar inquictudes ¢ ideas. Estas acciones, entre otras, han recibido
el reconocimiento de la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia, al otorgar el Premio al
Me¢rito en la Educacion 2014 a la Asociacion Cultural “La Tribu Educa” y entregado por su Pre-
sidenta Susana Diaz en diciembre de 2015. Otro motivo mas que refuerza nuestra accion en este
proyecto concreto es el reconocimiento que otorga el Premio Manuel Bartolomé Cossio 2015 en-
tregado por la SEPHE (Sociedad Espafiola para el Estudio del Patrimonio Histdérico Educativo).

El proyecto EDIPEC

Este proyecto surge en 2012 con la idea de recopilar, recuperar, custodiar, estudiar y desarrollar
pedagogicamente el rico patrimonio educativo en su triple faceta de patrimonio material, inmate-
rial y humano de la provincia de Cordoba. Requiere un lugar donde se muestre y estudie el patri-
monio escolar de la provincia y donde se organicen actividades que permitan al alumnado y a toda
la comunidad educativa conocer y recordar de un modo interactivo la escuela del pasado en la
provincia de Cérdoba y en el que se aprenda a valorar, conocer y reconocer la evolucion de la
escuela durante los ltimos tiempos. A través de una accion pedagodgica programada, EDIPEC
invitara a quienes lo visiten a familiarizarse con las colecciones de objetos escolares, a reconocer-
los como propios y a interrogarse sobre el papel que ha jugado la educacion en su historia personal
y en el contexto donde ha vivido. Porque nuestra experiencia vital se conforma por la relacion con
otras personas, situaciones y objetos, los objetos mismos se convierten en un elemento fundamen-
tal de la transmision cultural entre las diferentes generaciones. Son lo que se constituye como
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herencia material e inmaterial, a través de lo cual llegamos a conocer nuestro pasado, otorgando
al individuo una insercion comoda en su grupo social (Ballart, 2007).

En este sentido, nuestra experiencia como docentes nos lleva a valorar todas aquellas actuaciones
en que se ponen en marcha encuentros didacticos sobre temas importantes entre diferentes colec-
tivos y generaciones para hallar la verdadera naturaleza de su existencia. Por ello, propiciar en-
cuentros donde abuelos y nietos tengan la oportunidad de conversar sobre material escolar, inclui-
dos sus juguetes, no hacen sino poner de relieve las relaciones vitales que pueden existir en torno
a la parte mas intima de las relaciones intergeneracionales, y, en consecuencia, de una parte im-
portante de nuestra herencia patrimonial historica educativa (Ortiz, J y Alvarez, 2016:148).

La actividad pedagogica e investigadora, que muestra a lo largo del tiempo los valores esenciales
de la educacion como dinamizadora del desarrollo personal y de la transformacion social, nos
permite descifrar emociones sentidas en relacion con el pasado de la escuela, y otras tantas expe-
riencias que tienen que ver con los sentimientos y con los recuerdos escolares. Todo ello, nos
ayuda a buscar nuestra identidad, y a conocer una parte importante de nuestro pasado cultural. La
tarea desarrollada por tantas instituciones en torno al museo nos permiten ver resultados de esos
importantes efectos.'

1. Objetivos

El Proyecto EDIPEC no se plantea como objetivo ofrecer una imagen fija y nostalgica de la escuela
de otros tiempos, sino que, a través de la proyeccion objetiva del universo escolar y de las multiples
transformaciones que ha experimentado, se propone estimular una reflexion critica sobre los con-
tenidos de la ensefianza, sobre sus métodos, sus recursos, sus practicas y su filosofia. Asi pues,
nuestros objetivos no pertenecen al campo de la etnografia ni al del turismo, como ocurre con
algunas instalaciones museisticas de estilo similar, sino que se inscriben en el ambito educativo y
buscan la comprension y desarrollo de actitudes positivas hacia el hecho educativo, hacia quienes
lo protagonizan en estos momentos y hacia quienes lo han protagonizado en otro tiempo. Esta es
la razon por la que la visita de EDIPEC por los alumnos y alumnas de los centros escolares, y de
visitantes en general, no consistira solo en la contemplacion de los objetos del pasado, sino que
implicard la participacion activa en un conjunto de actividades. Teniendo en cuenta estos presu-
puestos, nos planteamos los siguientes objetivos:

1. Buscar, inventariar, clasificar y valorar el patrimonio educativo de nuestra provincia de Cor-
doba, fiel testigo de la historia de la educacion.

! La multiplicidad de actividades de gran eficacia que pueden llevarse a cabo se explicitan, entre otras, en esta publi-
cacion: “Ensefiando y aprendiendo con el Museo Pedagogico de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Uni-
versidad de Sevilla” https:/fcce.us.es/sites/default/files/docen-

cia/ ENSE%C3%91ANDO%20Y %20APRENDIENDO%20CON%20EL%20MUSEO0%20PEDAG%C3%93GICO.p
df
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2. Recoger, proteger y salvaguardar todos aquellos objetos y recursos escolares del pasado que
presenten algun interés de tipo histdrico, técnico, cientifico o pedagdgico con el fin de clasificarlos,
conservarlos, evaluarlos y mostrarlos en un adecuado contexto didéctico a los visitantes.

3. Perpetuar en las nuevas generaciones la memoria de la escuela del pasado y rememorar en los
ciudadanos de mas edad las vivencias de la escuela de su infancia y juventud, creando lazos de
afecto y reconocimiento hacia la institucion escolar que los educd, sus profesores y sus compafie-
ros de pupitre.

4. Programar y desarrollar, en conexion con los centros escolares, actividades pedagogicas para
los alumnos y alumnas que visiten EDIPEC.

5. Analizar y plantear los problemas de la educacion actual e invitar al debate y reflexion a la luz
de la evolucion del sistema educativo en su entorno social y cultural.

6. Promover y facilitar, a nivel provincial, la investigacion sobre la historia de la escuela y sus
protagonistas mas ilustres.

7. Gestionar y hacer funcionar EDIPEC de modo que pueda ser visitado no solo por los alumnos
y alumnas de los centros escolares, sino por todos los ciudadanos interesados.

2. Contenido

En cuanto a su contenido, se trata de abordar no solo la recopilacion de los objetos escolares y su
uso didactico, sino también el legado inmaterial, como son los métodos y estrategias didacticas
desarrolladas y el legado personal, es decir, los docentes y maestros en general que han invertido
los mejores afios de su vida en luchar por que la cultura llegue a todos los ambitos de la sociedad
en la que han desarrollado su labor y ha trascendido esta.

De los tres aspectos, el mas abordable y de resultados visibles nos parecid que era el tltimo de
ellos, dado que nuestra intencion era llegar a los maestros a través de sus alumnos, colaboradores
y familias, que han sido testigos de su memoria. De ahi surgio6 el Proyecto “Maestros y maestras
de nuestras vidas” que se presenta con investigaciones a partir de las personas que los conocieron
y recibieron directamente su influencia, y conlleva el estudio, a su vez, de los materiales pedago-
gicos y educativos que ellos usaron, asi como el estudio y recopilacion de otros propios de la
época, incluidos los ludicos, pues desde la infancia el juego es estrategia capital para el acerca-
miento a la realidad. Lev Vigotsky (2009) indica que toda funcidon en el desarrollo cultural del
nifio y nifia aparece primero en el plano social y después en el psicoldgico, lo que ubica al juego
en una dimension crucial para el logro de este proceso. Por su parte, Piaget (1991) sefiala que el
juego es un espacio para resolver, completar y compensar la realidad mediante la ficcion. Por tanto,
valoramos la experiencia llevada a cabo entre abuelos y nietos por profesores de la Universidad
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de Sevilla porque propician actividades didacticas donde ambos ponen en comun sus vivencias en
torno a los juegos y juguetes del pasado (Ortiz y Alvarez. 2016)°.

A partir de ese momento, nuestro trabajo tuvo dos campos de atencion: La recopilacion de mate-
riales ya iniciada y la investigacion sobre los docentes. Para el primero se abord6 su estructura,
que se vertebra en tres espacios en nuestra sede de EDIPEC: un espacio dedicado a los recursos
anteriores a 1970 (afios 60/70 principalmente), otro dedicado a recursos posteriores a 1970 (afios
70/80) y otro dedicado a la evolucién tecnoldgica de la escuela.

Para el segundo, el proyecto “Maestros y maestras de nuestras vidas”, tras su inauguracion en la
Diputacion Provincial de Coérdoba en 2014, se fijo, como fin fundamental hasta el momento, la
itinerancia, reservando un conjunto de materiales educativos especificos para darlo a conocer, al
que se afiaden otros usados o propios de los docentes que se muestran. Junto a estos contenidos se
encuentran otros contenidos digitales que constituyen el proyecto mismo.

Seccién de uno de los espacios de EDIPEC

2 La experiencia didactica llevada a cabo entre abuelos y nifios en torno a los juegos del pasado constituyen sin duda
una demostracion de como se puede valorar el patrimonio educativo. Asi la realizada desde el Museo Pedagogico de
la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Sevilla con alumnado de 5° curso de Educacion Primaria
del CEIP “Altos Colegios, Macarena”, de Sevilla, junto con una parte importante de sus abuelos/as, y la ciudadania,
en general. http://revista.muesca.es/index.php/experiencias15/364-encuentro-intergeneracional> ISSN 1989-5909
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3. Plan general de actuacion

Este Proyecto general de EDIPEC y el especifico de “Maestros y maestras de nuestras vidas” se
disefiaron con un plan de actuacion integrado por las siguientes fases:

- Fase 12: Divulgacion del proyecto

Esta fase de dar a conocer el proyecto comenz6 desde el primer momento y podemos afirmar que
nunca termina, pues bien, porque los responsables politicos cambian continuamente, bien porque
siempre hay instituciones en conexion con sus objetivos que deben conocerlo, bien porque la so-
ciedad en general llega en diferentes momentos a ¢l, estamos permanentemente divulgando la na-
turaleza del mismo, al tiempo que incluye otros cambios que van surgiendo en su devenir. En
primer lugar, las autoridades administrativas y asociaciones: Delegacion de Educacion Provincial,
Servicio de Inspeccion, Asociaciones de Directores de Primaria y Secundaria, Asociaciones de
padres y madres de alumnos, Ayuntamientos, Diputacion, etc. El Proyecto “Maestros y maestras
de nuestras vidas” se inaugur6 en la misma sede de la Diputacion, de Coérdoba, el Palacio de la
Merced, los dias 23 de febrero al 7 de marzo de 2015.

En segundo lugar, se determind que, con la autorizacion y, si ha lugar, el apoyo de la Delegacion
de Educacion Provincial, se enviaria por correo electronico una copia resumida del proyecto a los
centros escolares solicitando su colaboracion.

- Fase 22: Recoleccion de material escolar y de docentes cuya labor hubiera
trascendido

En esta etapa, se trata de buscar, recoger, clasificar y almacenar todos aquellos objetos y recursos
escolares antiguos (libros, cuadernos, fotos, diplomas, etc.) que estén en buen estado de conserva-
cion o puedan ser restaurados y ofrezcan interés de tipo historico, técnico, cientifico o pedagogico.
Los propietarios de los objetos pueden optar por donar los recursos o depositarlos de modo inde-
finido o durante un periodo determinado en EDIPEC. Por otra parte, se puso en marcha un proceso
de recuperar la informacion sobre docentes cuya accion habia sido reconocida por sus conciuda-
danos, alumnos y colaboradores.

En esta fase, fue necesario contar en el ambito provincial con dos dispositivos esenciales. Uno de
tipo organizativo, los equipos de recuperadores de la memoria escolar; el otro, de tipo estructural,
los almacenes para guardar, clasificar y, en su caso, restaurar, los objetos recuperados.

Esto se ha producido en varios momentos en 2014, 2015 y 2016, pues el apoyo institucional ha
permitido que las dudas existentes en los centros sobre la cesion de material antiguo que existia en
sus dependencias se despejen y puedan ponerlo a disposicion, si procede, de nuestro trabajo. Se ha
disefiado un cartel publicitario para la campafia de captacion de material para enviarlo a todos los
centros escolares de la provincia con el fin de que sea conocido por todo el profesorado, los alum-
nos y las familias.
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Material del CEIP Ramén Herndndez Martinez Cartel de la campaiia de recogida de material

Enrelacion con ello se determino la formacion de Equipos de recuperadores de la memoria escolar.
Estos equipos se han formado por asociados de “La Tribu Educa” que viven en una misma comarca
provincial o area geografica. A estos equipos también pueden sumarse aquellos docentes en activo
que estén interesados. Cada equipo nombré a un responsable que seria el encargado de organizar
las actividades, gestionar el almacén y estar en contacto con la Junta Directiva de la Asociacion.

Tras varias propuestas, la distribucion se concretd en cuatro zonas con, al menos, una persona
encargada de las funciones de coordinacion: Subbética, Campifia, Guadalquivir y Pedroches.

El material fue llegando en diversas fases a nuestra sede en Cordoba a través de colaboradores y
familias.

- Fase 32: Consecucion del local e instalaciones basicas

En esta fase fue la Junta Directiva de la Asociacion la que realizo las gestiones necesarias ante las
autoridades competentes para conseguir los locales necesarios para el proyecto.

Las gestiones realizadas en la Delegacion de Educacion nos llevaron a este edificio ya mencio-
nado: tres aulas anexas a la Residencia Escolar “La Aduana” de Cordoba. En estos momentos,
vemos necesario, al menos, un espacio mas para depdsito y almacén de materiales.

- Fase 4?: Acondicionamiento, gestion y puesta en marcha del proyecto

Esta tltima etapa requiri6 de la Junta Directiva la organizacion de los equipos de voluntarios para
la instalacion definitiva de los objetos que hemos recolectado. Se hace necesario tres equipos: a)
Constitucion del 6rgano de direccion (Junta Directiva de la Asociacion). b) Equipo pedagogico y
¢) Equipo de gestion.
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A dia de hoy hemos caminado un buen trecho. Aunque continuamos los procesos de divulgacion,
y recopilacion, hemos avanzado bastante en los mismos, estando organizados en equipos con re-
presentantes en cada uno de ellos. Hemos desarrollado el Proyecto “Maestros y maestras de nues-
tras vidas”, contando con la colaboracion de un buen nimero de estudiosos que se han encargado
de redactar, tras previa investigacion, los capitulos del libro que acoge a veinte maestros y profe-
sores de Educacion Infantil, Primaria y Secundaria. Algunos de ellos realizaron colaboraciones
importantes con la Universidad.

El proyecto “Maestros y maestras de nuestras vidas”

En el marco de esta ambiciosa iniciativa de EDIPEC, se inscribe el proyecto “Maestros y maestras
de nuestras vidas”, en el que, como docentes, queremos mostrar el rico legado educativo que nos
han dejado los maestros y maestras que nos han precedido. Definir los rasgos que caracterizaron a
esa herencia educativa, mostrar el dificil contexto historico y social en que desarrollaron su tarea,
asi como expresar el reconocimiento personal de su influencia en nuestras vidas son, en el mo-
mento actual, tareas necesarias para enriquecer la labor de los docentes de hoy y para promover el
reconocimiento social de su trabajo.

Para la su realizacion, hemos contado con el patrocinio de la Diputacion Provincial de Cérdoba y
la estrecha colaboracion de la Delegacion Provincial de Educacion de la Junta de Andalucia y de
los alumnos del departamento de Comunicacion, Imagen y Sonido del IES “Angel de Saavedra”,
asi como de sus profesores. También han colaborado en el proyecto La Universidad de Sevilla, la
Universidad de Cordoba, el Ayuntamiento de Cordoba, Onda Cero y Diario Cérdoba.

1. Los objetivos son:

- Reivindicar la memoria de maestros y maestras ya fallecidos, que destacaron por su accion
educativa en una localidad o comarca de la provincia de Cordoba y recuperar su legado
pedagdbgico.

— Valorar la labor de todos los educadores, tanto los de antes como los de ahora, y dar
testimonio de la importancia que su trabajo ha tenido y sigue teniendo en el desarrollo
individual de las personas y en la transformacion de la sociedad.

- Hacer ver al alumnado, familias y sociedad en general la importancia central que tiene, en
la educacion de nifios y jovenes, el respeto a maestros y profesores.
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2. Contenidos

Los contenidos del proyecto se desarrollan a través de las tres actuaciones siguientes:

a) Publicacion de un libro: “Maestros y maestras de nuestras vidas”.

Portada del libro

En el libro se presenta la vida de veinte maestros y profesores que han desarrollado su actividad
en la provincia de Cordoba durante el periodo que va desde el 1880 al 1990. Se presta una especial
atencion a su labor educativa e investigadora, a los métodos pedagogicos que utilizaban, al com-
promiso social con sus conciudadanos y a su reconocimiento como referente educativo y moral
para la colectividad.
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La seleccion de docentes se ha efectuado atendiendo a los siguientes criterios: que pertenezcan a
niveles de ensefianza no universitaria; que gocen de cierto reconocimiento social; que hayan falle-
cido; que hayan destacado en el campo pedagogico; que hayan desarrollado su trabajo en la pro-
vincia de Cordoba; que se cuente con la colaboracion del entorno familiar, escolar y social para
recabar la documentacion necesaria. Cada uno de los maestros y maestras, seleccionados de
acuerdo con los criterios indicados mas arriba, constituyen un capitulo de la edicion, cuya publi-
cacion ha corrido a cargo de la Diputacion Provincial. Somos conscientes de que en el libro no
estan todos los que merecerian aparecer. Por esta razon, segun vayan surgiendo mas posibilidades
de nuevos maestros y profesores, se llevara a cabo una segunda publicacion.

La relacion de maestros y maestras que se incluyen en el libro es la siguiente:
1. Esteban Beltran Morales (1854-1920)

Soledad Areales Romero (1858-1909)
Rogelio Fernandez Gomez (1857-1927)
Juan Hidalgo de Lara (1863-1938)
Carlos de Toro y Soulé (1883-1934)
Juan Carandell y Pericay (1893-1937)
Atanasio Jurado Cano (1873-1947)
Ramoén Herndndez Martinez (1886-1948)
Victoria Diez Bustos de Molina (1903-1936)
. Laureano Pérez-Cacho Villaverde (1900-1957)
. Teresa Comino Bertelli (1905-1971)
. Luis Fernandez Lopez de Aguirre (1893-1985)
. Matrimonio Fernandez-Duefas (1909-1990; 1911-1981)
. José M? Ortiz Juarez (1915-2001)
. Florencio Pintado Asencio (1917-2001)
. Fernanda Baena Lopez (1925-2002)
. Rafael Balsera de Pino (1923-2008)
. Matilde Galera Sanchez (1937-2004)
. M? Luisa Rueda Montero (1942-2010)
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b) La Exposicion: “Testigos de la memoria educativa”.

En la exposicion se presenta, en diferentes formatos, el legado de los maestros y maestras del
pasado y la huella que, tanto ellos como otros docentes mas recientes, han dejado en todos noso-
tros. Este mensaje general se transmite a través de diferentes soportes:

- Paneles expositivos.

A través de 17 paneles expositivos, se presenta el legado de dieciocho maestros y profesores, ya
fallecidos, que han destacado por su trabajo como educadores y han sido reconocidos por la co-
munidad donde lo desarrollaron.
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Junto a los aspectos mas significativos de su herencia educativa, hemos querido destacar en los
paneles la presencia de los testigos de su memoria, aquellas personas gracias a las cuales perma-
nece vivo el recuerdo de estos maestros ejemplares. En algunos casos se trata de antiguos alumnos,
en otros son familiares del docente, escritores que han divulgado su biografia, discipulos que han
seguido su pedagogia o alumnos que estudian en un colegio que lleva su nombre. Con ello, se
quiere destacar la actitud positiva de algunos ciudadanos de hoy que, por razones diversas, han
sabido conservar y transmitir la memoria de esos antepasados modélicos.

Detalle de la Exposicion Detalle del material expuesto

Al lado de estos paneles, se exponen algunos objetos escolares de la época, que guardan cierta
relacion personal con los docentes o con la escuela de su tiempo. De este modo, la transferencia
simbolica de su herencia moral, vital y pedagogica se produce no solo a través de los testigos de
su memoria, sino también a través de los objetos escolares que, en cierta manera, estan relaciona-
dos con ellos. Creemos que este museo itinerante ofrece las posibilidades para que el visitante
pueda generar en su contemplacion toda una gama de sensaciones vitales en torno a la educacion
que han conformado su personalidad hasta hoy. “Un Museo de Pedagogia, Ensefianza y Educa-
cion es el lugar perfecto para “cocinar” ideas historico-educativas; se trata de un espacio donde la
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riqueza educativa no radica en los procesos formativos en si, sino en la posibilidad de capturar la
informacion y el conocimiento para pensar, reflexionar, relacionar, interiorizar y crear” (Alvarez,
2010:6).

- Documental: “Maestros, ayer y siempre”.

El documental presenta la evolucion historica de la educacion en nuestra provincia a través de la
vida de algunos de los maestros y maestras expuestos en los paneles, que desarrollaron su trabajo
profesional de modo ejemplar durante el periodo que va de 1880 a 1990. El documental fue reali-
zado por alumnos y alumnas de Comunicacién, Imagen y Sonido del IES “Angel de Saavedra”. El
guion general fue concertado por nuestro equipo y los profesores de los Departamentos de H* de
la Educacion de las Universidad de Cordoba, Carmen Gil, Antonia Ramirez y Ana Belén Lopez
Céamara, asi como Guadalupe Trigueros y Pablo Alvarez de la Universidad de Sevilla, que infor-
marian de las diversas etapas caracteristicas de la educacion con su peculiaridad en Coérdoba. Se
present? la idea a la Seccion de Imagen y Sonido del centro mencionado, cuyo 2° curso de alumnos
de Produccion del Modulo Técnico Superior de Produccion, Radio y Espectaculos y su profesora,
Isabel Infante, se ofrecieron para la colaboracion, responsabilizandose de las cuestiones técnicas.
La ilustracion de las diferentes muestras educativas se reservaria para que diez de los docentes que
se estaban investigando fueran mostrados en el contexto donde desarrollaron su labor. Para lo cual,
en equipos diferentes, se pusieron en marcha los desplazamientos para las grabaciones de los lu-
gares y personas respectivas de Cérdoba y provincia. El resultado fue la implicacion de un impor-
tante nimero de personas y su eficacia altamente evaluada. De hecho, la proyeccion del documen-
tal forma parte de una sesion fija en la itinerancia de la Exposicion por los diversos lugares

donde se lleva. Del mismo modo, se han realizado copias con objeto de que puedan llegar a los
centros educativos y colectivos donde la educacion tiene un espacio.

Cabecera del Documental Formato para reproduccion del Documental

-121-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 diciembre 2016, pags. 109-128

- Video-montaje de testimonios.

En este carrusel de testimonios se recogen los mensajes, tanto de personas conocidas de nuestra
sociedad como de ciudadanos corrientes, referidos a uno o varios maestros o profesores concretos
que han influido en la vida personal de cada una de esas personas. Se trata de dejar constancia del
recuerdo agradecido hacia esos docentes y de analizar brevemente las ensefianzas y valores que
dejaron en su vida. Este trabajo también se ha realizado con la colaboracion técnica del mismo
grupo de alumnos del Instituto “Angel de Saavedra” de Cérdoba.

Cabecera del video-montaje

- Testimonios personales interactivos.

La exposicion quiere interactuar con los visitantes y ofrecerles la posibilidad a quienes lo deseen
de auto grabar un mensaje de voz y video en el que dejen constancia de la huella que dejo en su
vida un determinado maestro o maestra. Ademas de su valor sentimental como testimonio vital,
estos mensajes pueden constituir un corpus documental interesante para su posterior estudio por
alumnos o profesores de la Facultad de Ciencias de la Educacion.

- La importancia del maestro en frases breves.

Uno de los esloganes de la Exposicién
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Se presentan algunas frases breves anonimas o de personajes famosos que, a modo de dardos, se
dirigen a los visitantes para despertar su conciencia y hacerles reflexionar sobre la importancia que
adquiere en la educacion el papel del maestro o profesor.

La exposicion se inaugurd el dia 25 de febrero de 2015, con el acto de presentacion del libro y
estuvo abierta al publico, desde el dia 25 de febrero al 7 de marzo.

¢) Jornada: “La funcion docente ayer y hoy”

Se pretendia crear un espacio de debate y reflexion colectiva sobre el papel que deben desempeniar
los docentes en la actualidad, asi como valorar la herencia que nos ha dejado la escuela del pasado
y analizar el modo en que ese patrimonio educativo puede enriquecer la funcion docente hoy.
Esta Jornada de reflexion y debate se constituyo con las siguientes actividades:

Una ponencia sobre la importancia de la educacion que corrié a cargo del Rector de la Universidad
Loyola Andalucia, D. Gabriel Pérez Alcald, a la que sigui6 un panel de expertos representativo de
los distintos sectores educativos: profesorado universitario, de secundaria y primaria, familias,
alumnado e inspeccion. Se celebro el dia 26 de febrero de 2015, en el Salon de Actos de la Dipu-
tacion, de 9.30 a 14.00 horas.

Otros actos desarrollados en la itinerancia de la Exposicion

Con el desarrollo del proyecto han ido surgiendo actividades motivadas por su propio impulso y
naturaleza. Entre ellas destacamos:

- La visita programada de alumnado de los centros educativos de las localidades que se han visi-
tado. En ellas se da a conocer el proyecto y se invita a colaborar desde los diferentes aspectos que
contiene, teniendo como objetivo principal que los nifios y jovenes tengan la ocasion de valorar a
través de cuestionarios orales y escritos la labor educativa que los centros y el profesorado en
particular han realizado y realizan actualmente.

- La realizacion de un video con fotografias de los docentes ya fallecidos de la localidad con sus
grupos de alumnos. Este homenaje a los docentes que ya no estan viene resultando muy emotivo,
pues no solo sirve para recordar a los maestros, sino que, a su vez, propicia la evocacion de la
escuela y refuerza entre las personas alli presentes, maestros y alumnos, sus lazos y vivencias
pasadas.
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Escuela de la década de 1910

- Una sesion para la expresion de las vivencias de la escuela por personas de mas de setenta afios.
Esta actividad se ha grabado con objeto de recoger para el futuro el significado que tuvo la escuela
antigua segun su experiencia personal, a la vez que documento vivo transmisor de valores para la
sociedad actual. El resultado del mismo lo ofrecemos como base para investigaciones futuras por
su valor como patrimonio educativo. Porque el concepto de patrimonio no es algo estatico e inva-
riable, sino variable, dependiendo de los valores que historicamente se determinen en la sociedad,
asi como la conciencia de pertenecer a la misma:

“Si la nocién de patrimonio la aplicamos no a un individuo o persona sino a un grupo social —
familia, asociacion, corporacion, empresa, Estado o grupo basado en vinculos religiosos, ideo-
l6gicos, linguisticos o culturales—, resulta evidente que uno de los requisitos para que algo se
entienda que es patrimonio de un determinado grupo es la conciencia, entre sus componen-
tes, de que forma parte del mismo. Un requisito completado con el hecho de que dicho grupo
considere que ese algo debe ser preservado; es decir, convertirse en lugar de memoria y en el
que depositar la memoria, en algo a recordar y que nos haga recordar” (Vinao, 2010:19). Esta
razén fue compartida con las personas participantes, lo que propicié que todas sus declaracio-
nes estuvieran presididas por este objetivo.

Para ello se contactd con la maestra de Educacion de Adultos de Caiiete de las Torres, Maria Castro
Martinez, con objeto de que sus alumnas pudieran aportar sus vivencias sobre el significado de la
escuela, en su infancia, si la hubo, y en la actualidad. Se invité al coloquio, con el mismo fin, a
personas mayores con diferente formacion cultural, desde la Educacion Primaria a maestras jubi-
ladas. Se les anunci6 que se iba a realizar una grabacion en video como documento de estudio.
Todos los intervinientes tenian mas de setenta afios, como se ha adelantado. La actividad fue pre-
sentada por la maestra de adultos ya mencionada y moderada por el inspector de educacion jubi-
lado y presidente de nuestra Asociacion, Francisco Gomera Lopez. Asistieron también maestros
y profesores jubilados de la Asociacion y otras personas de la localidad. Presentamos la experien-
cia a continuacion:
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1. Los objetivos que se apuntaban eran:
a) Informar desde el recuerdo, de los hechos mas relevantes vividos en la escuela y su valoracion

individual para el tiempo pasado, presente y futuro.

b) Estimular con el recuerdo de lo vivido las vidas de los intervinientes a la vez que provocar la
emocion.

¢) Concienciar al grupo de que la escuela y la cultura es un hecho compartido y por tanto social
que merece ser rescatado para la posteridad pues con ello se contribuye a “legitimar e institucio-
nalizar el reconocimiento publico de una memoria” (Jelin, 2002:127).

2. Metodologia:
Se procedid pues, en base a tres topicos: Memoria, Patrimonio ¢ Identidad (De la Jara, 2015:84).

De la memoria se contemplaron los siguientes componentes observables: el ejercicio del recuerdo;
la evidencia de la relacion entre sus recuerdos y sus emociones y el recuerdo colectivo.

Del patrimonio se contemplaron: la relacion con sus maestros; el espacio escolar; las actividades
de clase y salidas del aula y la relacion entre maestro y familia.

De la identidad se contemplaron: Como se veia cada interviniente a si mismo de modo individual
y dentro del grupo.

Del primer topico, la memoria, se observo que la riqueza de contenido variaba segln los sujetos,
pero todos ellos consideraban un acto importante el ejercicio del recuerdo, es decir la evocacion
presente de acciones vividas en una etapa de su vida lejana, pero fundamental para lo que fueron.
Muchas de sus afirmaciones se enriquecian ademas por lo aportado por los otros miembros del
grupo, pues la aportacion colectiva sirvio para revivir de modo mas completo lo vivido. (De la
Jara. 2015)%,

Del segundo topico, el patrimonio, se observo que, a pesar de que las carencias en el ambito escolar
predominaban, la relacion del alumno con el maestro fue importante, tanto en las actividades de
aprendizaje, como en los afectos y consideracion hacia la persona del docente. Porque cuando
alguno de ellos mencionaba acontecimientos donde la rifia o el castigo estaban presentes, daba casi
siempre la razon al maestro. Observamos que estas personas adultas, mas que resentimiento hacia
sus maestros y hacia la sociedad en que les toco vivir, caracterizada por una vida de escasez, e
incluso de coaccion y dureza, se muestran agradecidas a lo vivido en la escuela, valorando lo
aportado por las ensefianzas de aquellos afos. Destacan algunas de ellas el esfuerzo del maestro

3 “En el proceso de recordar, la memoria de los otros se va relacionando con la nuestra, contribuyendo a completar
aquellas zonas indecisas de nuestros recuerdos, como senala Halbwachs (1968), ayudandonos a construir ese sentido
de identidad y reconfortandonos en la idea de que formamos parte de un colectivo mayor, de que no estamos excluidos
de otros grupos humanos”. (De la Jara. 2015. p. 85).
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por sobrepasar el horario y los programas correspondientes al nivel de estudio, incluso gratuita-
mente, para prepararlas para el bachillerato en lugares donde estas ensefianzas no existian. Al
mismo tiempo, ellos resaltan el concepto que del maestro tenian los padres, que aunque no se
comunicaban asiduamente con la escuela, transmitian a sus hijos la idea de que el docente, salvo
excepciones, siempre tiene razén. Reconocen que este concepto contribuia a reforzar la autoridad
del maestro y, por consiguiente, el esfuerzo del alumno.

Del tercer topico, la identidad, los recuerdos evocados transmitian las anécdotas de la infancia
llenas de ingenuidad y travesura que, unidas a los logros académicos mas o menos solidos, servian
para reforzar la identidad del nifio entonces y del hombre ahora.

3. La fuerza del espacio en la evocacion.

El espacio propicio el deseo de participar en esta evocacion de la infancia escolar, pues la sesion
se desarrollo en el recinto de la exposicion, donde se mostraba el reconocimiento y gratitud que
los escolares, colaboradores y familias transmitian hacia sus maestros a través de los paneles que
se exponian. Este hecho se acentuaba con la muestra de cuadernos de clase, libros y juguetes de la
época, lo que produjo que se despertara la emocion infantil de los visitantes.

El proyecto en la actualidad

En estos ultimos meses, estamos inmersos en cuatro campos fundamentales:

- La cumplimentacion de los documentos para solicitar nuestro espacio como museo. Para ello se
hace necesario adecuar nuestro sistema de catalogacion a lo que se demanda para este fin. Conta-
mos, no solo con los materiales que hemos ido recopilando, sino con la cesion de otras colecciones
que, conocedoras de nuestro proyecto, se suman al objetivo. Se hace imprescindible contar con
mas espacio para su exposicion y para depdsito del mismo. Por tanto, se une a este trabajo la
empresa de conseguir mejores instalaciones.

- Proseguimos con nuestra Exposicion “Maestros y maestras de nuestras vidas” de modo itinerante
por otros lugares de la provincia de Cordoba. En estos dias estamos cerrando reuniones con los
Ayuntamientos de Villafranca de Cérdoba, y preparamos la proxima en Cabra.

- Continuamos en nuestra tarea de restauracion y adecuacion de mobiliario, para lo cual venimos
contando, al igual que para otros aspectos ya mencionados, con los talleres de la Diputacion Pro-
vincial de Cérdoba.

- Ademas de colaboraciones diversas con algunos centros de Educacion Infantil y Primaria, hemos
colaborado y colaboramos con varios grupos de estudiantes de las Facultades de Ciencias de la
Educacion de las Universidades de Sevilla y Cordoba. En el curso 2015-2016 una estudiante de la
Universidad de Sevilla, M* Piedad Diaz Parra, tutorizada por la profesora Guadalupe Trigueros
Gordillo, ha realizado su Trabajo Fin de Grado de la titulacion de Pedagogia sobre la vocacion
docente en la Asociacion Cultural “La Tribu Educa” como colectivo de docentes jubilados que se
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interesan actualmente por la educacion cuyo titulo es “Origen y configuracion de la vocacion do-
cente: analisis de la Asociacion “La Tribu Educa", con buen resultado académico. Asimismo,
estamos iniciando un proyecto de colaboracion con un grupo de alumnos que estudian 2° curso de
Educacion Primaria en la Facultad de Ciencias de la Educacion en Cordoba, sobre la organizacion
de las asociaciones.
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iPor fin un nuevo Instituto de Ensefianza Media en Santander!

Finally a new High School in Santander!

Antonio Vara Recio
Profesor jubilado del IES José Maria de Pereda de Santander

Pablo Hojas Llama. Nuevo Instituto de Enseiianza Media “José Maria de Pereda”, 20 de octubre de 1966, Fondo
Pablo Hojas Llama, Centro de Documentacion de la Imagen de Santander, CDIS, Ayuntamiento de
Santander.

Las fotografias siempre me han parecido una especie de concepto visual semejante a aquellos
emblemas que se usaron ampliamente en la Europa del Renacimiento, concebidos con el proposito
de ensefiar una verdad; es decir, son imagenes que presumiblemente nos transmiten, al menos, dos
impresiones. Por un lado, al capturar un momento de la realidad, supuestamente revelan las ver-
dades de un modo implicito o explicito, muchas veces mas directamente que las palabras; por otro
lado, en un sentido mas profundo, nuestras miradas al deslizarse por aquellas facilitan la activacion
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de los recuerdos en nuestra mente, lo que nos incita a descubrir las historias que se encuentran
detras de aquellas.

Esto es lo que sucede con la instantanea de Pablo Hojas tomada el dia 20 de octubre de 1966 de la
situacion en la que se encontraban las obras del nuevo edificio del Instituto José Maria de Pereda,
que cumple ahora cincuenta afos.

La fotografia nos remite a una verdad a medias: la aparente finalizacion de las obras del edificio
que se habia convertido, después de muchos titubeos, en la sede del Instituto Masculino de San-
tander. Una edificacion de lineas sencillas pero modernas que muy pronto iba a dejar ver sus de-
ficiencias.

He dicho aparente porque si uno detiene fijamente su mirada sobre la edificacion pronto descubre
que aun faltan elementos muy importantes del complejo escolar: la ausencia de las mas minimas
medidas de seguridad, el cierre perimetral, el acondicionamiento de los patios y las correspondien-
tes instalaciones deportivas. Obras que tenian que haberse presupuestado y ejecutado en su mo-
mento por el Ministerio de Educacion Nacional pero que no se materializaron.

A pesar de ello, observamos a algunos alumnos sentados en el patio esperando pacientemente,
mientras que otros parsimoniosamente se disponen a acceder al recinto escolar, lo que nos incita a
considerar que, a pesar de las deficiencias con las que habia que convivir con paciencia, existia
una cierta normalidad. Pero, ;por qué tan pocos alumnos? Sencillamente porque para poder orde-
nar la llegada de todos los que iban a ocupar sus aulas se fue llamando cada dia un curso diferente
para que hiciera su presentacion y al dia siguiente comenzara con sus actividades escolares. Pre-
cisamente el dia 20 se presentdé Sexto Curso de Bachillerato y al dia siguiente, Preuniversitario,
con lo que quedd formalmente comenzado el curso escolar 1966-67.

Si nuestra mirada cambia de dngulo y se detiene en la parte externa del edificio, competencia de
Ayuntamiento de Santander, rapidamente se percata de que las aceras de la calle, la urbanizacion
del entorno, incluso la calzada de la Avenida del General Davila muestran una ausencia alarmante
de asfaltado, y sobre ella vemos todavia un tubo de considerables dimensiones que no es ni mas ni
menos que uno de los restos que han quedado sobre la superficie después de haberse ejecutado, en
los meses anteriores, las obras de alcantarillado de la zona, condicién indispensable para poder
poner en marcha el nuevo centro escolar.

Seguramente ello nos transmite la sensacion de que todo se ha hecho de prisa y corriendo para
poder poner en marcha las actividades lectivas del curso 1966-1967.

En un sentido mas profundo, si dejamos volar nuestra imaginacion y nos interrogamos sobre la
historia que hay detras de la instantanea nuestra mente nos llevara a descubrir que el resultado
final que tenemos ante nuestros ojos comenzo6 a gestarse cuando en el seno del viejo Instituto de
Santander, unico existente de oferta publica después de 1939, fueron creados el Instituto José Ma-
ria de Pereda (1956) y el Instituto Femenino (1962, hoy Instituto Santa Clara), que compartieron
edificio junto a otras instituciones de la ciudad.
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El crecimiento econémico de aquellos afos, el continuo aumento de la matricula y el hacinamiento
de los alumnos y alumnas en un unico edificio, con multiples problemas y deficiencias, determi-
naron que los poderes publicos (Gobierno Civil, Ayuntamiento...) buscaran una solucion, pues era
necesario contar con un nuevo edificio para dar respuesta a la creciente demanda de puestos esco-
lares en la Ensefianza Media y separar el Instituto Masculino y el Femenino.

La solucion creyo haberse encontrado en las promesas que se le dieron al gobernador civil de la
provincia en su visita a Madrid en el mes de febrero de 1963, acompanado de diversas autoridades,
para tratar, entre otros asuntos, la futura ubicacion del recientemente creado Instituto Femenino.
En el mes de marzo se desplazd hasta Santander el director general de Ensefianza Media y dio a
conocer los planes del Ministerio de Educacion Nacional sobre ese nivel educativo en Santander.
Se comprometia a construir “un Instituto femenino, dos filiales masculinas y una filial femenina”.
Propuesta que colmaba con creces los anhelos de la ciudad en lo que se referia a la Ensefianza
Media, pues de un plumazo se resolvian todos los problemas de demanda escolar en aquel tramo
educativo.

Aquel macroproyecto en realidad nunca se lleg6 a ejecutar, y a medida que fue pasando el tiempo
las pretendidas construcciones fueron disolviéndose como un azucarillo en un vaso de agua. Sola-
mente quedo en pie el compromiso de construir un nuevo edificio para albergar a las chicas que
no cabian en el antiguo edificio de la calle de Santa Clara, donde se ubicaban el Instituto Masculino
y el Femenino, amén de otras instituciones. Fueron meses de vueltas y revueltas y de cambios de
criterio, pero el proyecto se fue consolidando a lo largo de 1963.

(Donde se ubicaria el centro prometido? El director general de Ensefianza Media acepto, en el mes
de marzo, que el Instituto Femenino se edificara, a propuesta del Ayuntamiento de Santander, en
el cruce de la Avenida del General Davila con la nueva avenida que se denominaba Avenida de
Parayas (hoy, Camilo Alonso Vega). Pero en el mes de septiembre el alcalde de Santander recibid
noticias de las variaciones que habian sufrido los planes iniciales en el sentido de “destinar a
Instituto Masculino el terreno del General Davila, al sitio de Miramar, a Instituto Femenino el
actual Edificio en la calle de Santa Clara”.

El dia 25 de enero de 1964, la Corporacion Municipal aprob6 una mocion de la Alcaldia-Presiden-
cia, ante la gran transcendencia local que este proyecto de Instituto tiene para la ciudad, para pro-
ceder a la adquisicion de los terrenos donde se ubicaria el nuevo Instituto, “pensandose para ello
después de las gestiones realizadas, en la finca denominada *Campos de Miramar’, propiedad de
FET y de las JONS, a fin de ofrecerla en cesion gratuita al Ministerio de Educacion Nacional para
la construccion de un edificio destinado a Centro de Secundaria.” En consecuencia, iniciaron los
contactos para solicitar de la Secretaria General del Movimiento la venta de la mencionada parcela.

Los tramites se fueron alargando en el tiempo y se puede decir que culminaron en febrero de 1966
con la aprobacion del expediente de permuta de la parcela “Campos de Miramar” perteneciente a
FET y de las JONS por otra del Ayuntamiento de Santander, sita en la calle Vargas.
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Los acuerdos de permuta encarrilaron definitivamente la cuestion del solar donde ya se estaba
construyendo el edificio del Instituto, pues la obra habia sido adjudicada mediante Resolucion de
17 de abril de 1964 a una empresa de la ciudad de Santander.

En el mes de febrero de 1966 las obras de construccion ya estaban muy avanzadas, aunque no se
ajustaban al plan inicial; y, dadas sus dimensiones, se pensaba que no iban a resolver la cuestion
del nimero de alumnos cada vez mas creciente. En agosto se encontraban practicamente termina-
das; y volviendo al comienzo de este comentario fotografico, en el mes de octubre de 1966, tras
haberse superado innumerables dificultades, jpor fin! se ponia en marcha un nuevo edificio de
Ensefianza Media en Santander, aquel que habiendo nacido femenino se convirtiéo en masculino,
el Instituto José Maria de Pereda.
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Resumen

Este documento tiene como objetivo presentar la experiencia del Museo della scuola e dell’educa-
zione popolare (Museo de la escuela y de la educacion popular) de la Universita degli Studi del
Molise (Universidad de Molise, Campobasso, Italia). En concreto, el articulo pretende ilustrar las
multiples funciones e iniciativas llevadas a cabo por la estructura establecida en 2013 como ema-
nacion del Centro di Documentazione e Ricerca sulla Storia delle Istituzioni Scolastiche, del Libro
Scolastico e della Letteratura per 1’Infanzia, Ce.S.I.S. (Centro de Documentacion e Investigacion
sobre la Historia de las Instituciones Educativas, el Libro Escolar y la Literatura Infantil) de la
misma Universidad, con el fin de mejorar las diversas colecciones que componen las huellas del
patrimonio educativo que se conserva. El museo cuenta con una rica exposicion de documentos y
materiales fotograficos sobre la historia de la escuela y una variada coleccion de objetos de la
cultura material escolar, asi como una coleccion de historias orales de maestros jubilados. También
se presentan aqui los diferentes tipos de actividades que desarrolla el Museo.

Palabras clave: Museo de la escuela, cultura material de la escuela, literatura infantil, institucio-
nes educativas, didactica en los museos.

Abstract

This document aims to present the experience of the Museo della Scuola e dell'educazione popo-
lare (Museum of School and Popular Education) of the Universita degli Studi del Molise (Univer-
sity of Molise, Campobasso, Italy). Specifically, the article intends to illustrate the multiple func-
tions and initiatives carried out by the structure established in 2013 as an emanation of the Center
for Documentation and Ricerca sulla Storia delle Istituzioni Scolastiche, the Scolastico Book and
the Letteratura per I'Infanzia, Ce. SIS (Center for Documentation and Research on the History of
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Educational Institutions, School Books and Children's Literature) of the same University, in order
to improve the various collections that make up the traces of the educational heritage preserved.
The museum has a rich exhibition of documents and photographic materials on the school's history
and a varied collection of objects from school material culture, as well as a collection of oral his-
tories of retired teachers. Also presented here are the different types of activities that the Museum
develops.

Key words: Museum of the school, material culture of the school, children's literature, educational
institutions, didactics in the museums.

Los origenes del museo de la escuela

El Museo de la escuela y de la educacion popular se establecio en 2013 como una rama del Centro
de Documentacion e Investigacion sobre la Historia de las Instituciones Educativas, el Libro Es-
colar y la Literatura Infantil (Ce.S.I.S.) de la Universidad de Molise, surgido para promover la
recuperacion y la organizacion en colecciones de diversas fuentes para el desarrollo de actividades
de investigacion historica y educativa. Ambas estructuras, hoy pertenecientes al Departamento de
Ciencias humanisticas, sociales y de la formacion, trabajan en el marco de la evolucion que las
universidades italianas y la historia de las disciplinas de la educacion han experimentado en los
ultimos anos. Desde el punto de vista mas estrictamente disciplinar, el Museo y el Centro son uno
de los resultados mas importantes del debate sobre el patrimonio histérico educativo llevado a
cabo a la luz de las sugerencias que, desde mediados de los afios noventa, la historiografia educa-
tiva europea de origen francés (Julia, 1995; 1996), ibérico (Escolano, 2007) y, mas tarde, belga
(Depaepe, Simon, 1995) y anglosajon (Grosvenor, Lawn, Rousmanier, 1999), italiano (Meda,
2011; 2016) ha ofrecido a los estudiosos en relacion con el concepto de cultura material e inmate-
rial de la escuela.

Los cambios introducidos por la nueva historiografia (Meda, 2016) han estado acompafiados, ade-
mas, de la necesidad de ampliar la base de los "objetos tangibles e intangibles" destinados no solo
a estar en el centro del analisis de caracter historico de la escuela y de la educacion, sino también
a ser motivo de reflexion en relacion con los problemas de su preservacion, catalogacion y mejora
en la perspectiva del patrimonio cultural (Brunelli, 2014). Cada vez hay més objetos del pasado
en los que los historiadores de la educacion deben centrar su atencion, como los libros de texto,
que han sido acompafiados, para mayor relevancia, de otros, como son cuadernos, registros y otras
varias herramientas de ensefianza, tales como carteles de pared o instrumentos cientificos de los
laboratorios de ensefianza, junto con imagenes, canciones ¢ historias orales. Este material ha su-
puesto no solo impulsar el conocimiento de la historia de las materias de la escuela o practicas de
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ensenanza utilizados en los siglos XIX y XX, sino también el de las experiencias historicas signi-
ficativas de musealizacion (Barausse, 2004: 35 y ss.), asi como una nueva via de reconocimiento
de las colecciones que componen el amplio espectro del patrimonio historico educativo.

I

I'ltalia a scu
153 ANNI TRA STORIAE

Figura 1. Conferencias cientificas organizadas por el Figura 2. Seminario internacional organizado por el
Ce.S.IS. Ce.S.I.S.

-
Figura 3. Conferencia en el Museo de la escuela con Figura 4. Proyecciones en el Museo de la escuela de
los estudiantes universitarios peliculas tematicas
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Figura 5. Espacios del centro del CeS.LS. Figu—ra 6. La escuela y la educacién popular de la en-
trada del museo

La dimensién museoldgica

A partir de las sugerencias, que provienen de la renovacion historiografica mencionada anterior-
mente, se queria promover una estructura museoldgica que recuperase las reflexiones producidas
por los mas recientes estudios de museologia de la educacion. El punto de origen se establecio con
la iniciativa expositiva organizada con motivo de los 150 afios de historia de la Italia unificada,
que ha permitido establecer una ubicacion especifica en relacion con los acontecimientos en la
escuela italiana. El evento, titulado "Italia en la escuela: 150 afos de historia y recuerdos"”, de
hecho, ha permitido proponer una estructura de exposicion que fue el nicleo original de un pro-
yecto de museo. Solo a partir de las sugerencias presentadas por la experiencia espafiola, de hecho,
se impulsoé la creacion de una estructura capaz de realizar multiples funciones. De esta manera,
junto con las funciones de recogida, conservacion, reconstruccion de escuelas y entornos de la
practica docente con fines de investigacion, el proyecto del museo tiene como objetivo cooperar
en varias vertientes, tanto en formacion de profesores como en la realizacion de la "tercera mision"
de la Universidad italiana. Por un lado, se garantiza la funcion del espacio dedicado a la formacion
y a la educacion de nuevos maestros y, haciendo la ruta historica propuesta de preparacion, el
docente puede redescubrir los origenes culturales de su papel y de la profesion; por otro lado, el
museo tiene como objetivo desarrollar un didlogo continuo con el territorio y su integracion plena
y activa con la comunidad local y nacional, de acuerdo con el modelo ecoldgico que se expresa a
través de una referencia clara y comprensiva al territorio: el museo de la escuela y sus contenidos
historicos no estan representados y visibles solo dentro de las “paredes” del museo. El contenido
de este tipo de museos son parte de una realidad mucho mas amplia: la "escuela", de hecho, se ha
implementado en muchas partes del territorio a través de las escuelas existentes, archivos escola-
res, escuelas abandonadas (Escolano habl6 de rutas escolares arqueologicas, 2015), afiadiendo las
diferentes escuelas que en el pasado funcionaron en viviendas particulares, internados, la infraes-
tructura escolar; la "escuela" también se encuentra en las “pasarelas” que conducen a los nifios al
aula (basta pensar en las escuelas rurales diseminadas por el campo y la montana).
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Definiendo de esta forma el concepto de "ecomuseo”, ya establecido hace varias décadas, y en el
que se han centrado recientemente estudiosos como Cristina Yanes (2011), Elizabeth Patrizi y
Marta Brunelli (2011), la estructura del museo se configura sobre la idea de que su disefio es como
"una accion llevada hacia adelante por una comunidad, a partir de su patrimonio, para su desarro-
llo" (Maggi, Falletti, 2000), diferenciandolo, por lo tanto, del museo tradicional. En esta direccion,
ya se ha realizado la exposicion "Italia en la escuela: 150 afios de historia y recuerdos”, que per-
miti6 la participacion activa de un gran nimero de personas que han decidido depositar, en prés-
tamo o donacion, sus objetos: "objetos" portadores de una memoria personal que a través de la
exposicion se han convertido en parte importante de una memoria colectiva, pero sobre todo han
asumido valor de "objetos" portadores de un significado que no es visible (Andreassi, 2013).

Para la difusion de estos temas de investigacion emergentes a nivel internacional, el Ce.S.I.S. ha
organizado varios seminarios cientificos, en los que han participados estudiosos extranjeros como
Agustin Escolano Benito (Universidad de Valladolid), Pablo Alvarez Dominguez (Universidad de
Sevilla), Cristina Yanes Cabrera (Universidad de Sevilla) y Maria Helena Bastos (Universita Pon-
tificia Cattolica di Rio Grande do Sul, Porto Alegre).

Figura 7. Vista exterior del Museo della scuola, Campobasso
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Figuras 8-9-10-11-12- 13. Interior del Museo della Scuola, Campobasso

La direccion del Museo y el Centro esta a cargo del profesor de Historia de la escuela y de las
instituciones educativas universitarias Alberto Barausse. Rossella Andreassi, doctora en Historia
de la Educacion, se encarga de la coordinacion y la responsabilidad técnica y administrativa. Las
actividades del programa son apoyadas por un comité cientifico compuesto por estudiosos como
Agustin Escolano Benito (Director del Centro Internacional de la Cultura Escolar, CEINCE), Cris-
tina Yanes Cabrera (Universidad de Sevilla), Carmela Covato (Universidad de Roma Tres), Ro-
berto Sani (Universidad de Macerata), Anna Ascenzi (Universidad de Macerata), Simonetta Po-
lenghi (Universidad Catolica del Sagrado Corazon de Milan). Las actividades propuestas por el
Museo se disefian y se llevan a cabo también por profesores, investigadores, becarios y postdoc-
torados que se definen en la estructura y Ce.S.I.S. como expertos o consultores, incluyendo a Mi-
chela D'Alessio, investigadora de la Universidad de Basilicata, Valeria Miceli, Florindo Palladino,
Valeria Viola, doctores en Historia de la Educacion. Para promover la investigacion y experiencias
de caracter educativo y didactico, tanto el Ce.S.I.S. como el Museo disponen, ademas, de una
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coleccion editorial especifica, la de la Biblioteca Ce.S.1.S., confiada al editor Pensa Multimedia,
que tiene ya varios titulos en su catalogo.

La coleccion del Ce.S.1.S. y del Museo de la escuela de la Universidad
del Molise

Figura 15. Cuaderno escolar de la  Figura 16. Libro de la coleccion Figura 17. Foto escolar del
coleccion del Ce.S.1.S. del Ce.S.L.S. periodo fascista en la colecciéon
del Ce.S.I.S

N ————

. o A s - & " .’*‘.,{;‘ — A
Figura 18. Foto escolar del la coleccion del Ce.S.I.S
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Figura 19. Libro de la coleccién del Ce.S.I.S. Figura 20. Re\;i_sta para niios de la coleccion del
Ce.S.LS.

Incluyendo libros de texto, revistas, cuadernos y registros

La numerosa coleccion escolar conservada por el Centro de Documentacion de Molise, cuyo total
estimado es de alrededor de 5000 unidades, incluye, no solo los libros de texto y manuales para el
estudio de las disciplinas educativas individuales, sino también una amplia seccion de libros de
literatura y revistas para nifios. Se mantienen las diferentes ediciones del exitoso "Pinocho" de
Collodi, del "Corazon" de De Amicis, de las "Memorias de un polluelo" de Ida Baccini, asi como
muchos otros textos menos conocidos de la escena literaria italiana y extranjera para nifios y jove-
nes. Junto a los libros, las revistas infantiles del siglo XIX y del XX, etapa fundamental de su
desarrollo, ocupan un lugar importante, incluyendo algunas colecciones anuales del "Giornalino
della Domenica "y del "Corriere dei Piccoli", las cuales fueron a lo largo del tiempo muy populares
entre los lectores jovenes. No hay que olvidar también algunas colecciones de prestigio hechas
para los jovenes, comenzando por la coleccion de los libros ilustrados para nifios la "Scala D’Oro",
editada por la Utet y publicada en los afios treinta del siglo XX y la “Enciclopedia dei ragazzi”.

El nucleo originario del patrimonio bibliografico del Ce.S.1.S. estaba constituido por el fondo de
libros de texto donados por una persona apasionada de la cultura molisana del siglo XX, el soci6-
logo Guido Vincelli, considerado, incluso hoy en dia, entre los mas significativos donantes, sobre
todo desde un punto de vista cuantitativo. A partir de este primer momento, se ha iniciado un
proceso de sucesivas donaciones y busquedas particularmente fructiferas, hasta llegar a un patri-
monio de mas de 5000 unidades, entre las que se destaca la gran coleccion de una de las figuras
mas influyentes de la escuela de la Italia meridional, Angela Freda Padrone.
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Un interés similar ha sido puesto en la composicion de un fondo de revistas didacticas y de maes-
tros, nacionales y locales, tanto impresas como en formato digital, y que han representado el inicio
de la recogida de materiales de interés historico educativo Util para ser puesto a disposicion de los
estudiantes y de los investigadores en pro de generar investigaciones.

Al lado de los publicaciones de tirada nacional, entre las que podemos encontrar "l Risveglio Edu-
cativo", "dell’ Avvenire Educativo" o "Unione Nazionale", encontramos revistas locales como la
revista de la educacion del siglo XIX "L’Educatore del Molise ", "La scuola del Molise", publicada
en torno a los anos veinte del siglo XX, el boletin de la Federacion regional de maestros "Il Molise
magistrale”" (1909-1925): su conservacion se sitiia en la perspectiva de favorecer el estudio de los
contextos con sus peculiaridades "que describen la historia de la educacion primaria y secundaria
como parte de la historia mas general de la vida social y la modernizacion civica y cultural del
pais" (Barausse, 2010: 133).

Existe un patrimonio documental de relevancia constituido por la coleccion de cuadernos de es-
cuela y de materiales didacticos producidos por los alumnos, especialmente de Molise, a finales
del siglo XIX y en la primera mitad del siglo XX (D'Alessio, 2010). La consistencia patrimonial
de la coleccion recogida en el Ce.S.1.S., con los fondos debidamente clasificados y catalogados en
funcién de criterios metodoldgicos rigurosos, asciende a mas de quinientos cuadernos escolares
antiguos, no solo de Molise sino también del area meridional de Italia en general. Tales materiales
hacen referencia a diversos tipos de instrucciones y han sido producidos en el arco temporal com-
prendido entre la segunda mitad del XIX y la primera mitad del XX. Su principal caracteristica
reside en el concreto origen geografico, tanto de los cuadernos como de los materiales didacticos,
todos ellos pertenecientes a los estudiantes o profesores de escuelas publicas, privadas o religiosas
abiertas en Molise.

El reciente interés en este material de estudio (Montino, 2006; Montino, Meda, Sani, 2010) hizo
posible prestar el nivel de atencion adecuado a estas fuentes, hasta el momento consideradas se-
cundarias, incluso completamente marginales en comparacion con las que, desde hace tiempo, se
juzgan primarias, tanto por los historiadores de la escuela como por los editores. Estas herramien-
tas indispensables de "hacer escuela" ayudan a reconstruir de manera y forma concreta la practica
educativa, asi como a reelaborar la metodologia didéctica, teniendo debidamente en cuenta los
aspectos de la espontaneidad o de la disciplina relacionadas con los registros educativos, asi como
a revelar las formas mas propagandisticas de comunicacion que acompaiaron a la escuela durante
el periodo fascista. Solo recientemente ha sido abordado un mayor espectro de interés por los
eruditos que, incluso procedentes de muchos sectores disciplinares, han tratado de ocuparse en
equipo de estos "materiales especiales", a medio camino "entre material publicado y documento
manuscrito" y han circunscrito la observacion a diferentes niveles aislables dentro de la naturaleza
misma de "fuente historica de conclusion plural" (Meda, 2006: 74). La investigacion iniciada por
el grupo de trabajo del Ce.S.1.S. permite, también, destacar la oportunidad de detenerse en algunas
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rutas de la instruccion y la educacion de autores individuales de cuadernos, siguiendo las huellas
de sus carreras educativas y profesionales a través de una integracion util de las fuentes (D’ Alessio,
2010).

La organizacion del material recogido se ha realizado respetando la asignacion de fondos indivi-
duales a sus propietarios y no tanto en funcidon de las materias escolares, bien identificando a los
estudiantes o bien a grupos familiares igualmente reconocibles. La serie principal de la coleccion
de cuadernos escolares Molise son: fondo Vincelli, fondos Freda-Padrone, fondo Fusco, fondo
Ialenti, Fondo Amelia Andreassi. Un niumero de cuadernos no facilmente atribuibles -por niimero
y tipo- a un propietario especifico ha desembocado en el llamado fondo Ce.S.L.S.

En el variado patrimonio histérico y educativo se sitlia uno de los yacimientos mas importantes
conservados en la coleccion del Ce.S.1.S. y el Museo de la escuela y la educacion popular de la
Universidad de Molise: se trata del fondo de registro de clase, cerca de novecientos materiales
almacenados en medios digitales, cubriendo un tiempo que abarca desde finales del XIX hasta los
afos setenta del XX.

La procedencia de los fondos es de diversos contextos escolares locales -y en su mayoria del sur,
incluyendo Molise, Puglia y Basilicata-. No debe dejarse de lado la naturaleza especifica de este
tipo de archivos documentales: algunos son adquiridos a través de donaciones de los maestros y
profesores individuales, otros por préstamo, otros escaneados y almacenados en forma digital. Los
registros de clase representan una importante fuente de conocimiento y estudio que ilustra cues-
tiones muy importantes en relacion con los problemas experimentados por la escuela real, es decir,
una reconstruccion de la vida social, educativa y diddctica de la singular institucion escolar en
diferentes realidades del pais (D'Alessio, 2016). Situado dentro de "la escritura del maestro", los
registros se utilizan, por una parte, como un diario del profesorado y, por otra, nacen bajo la presion
de la disposicion normativa. Considerando, por tanto, la contemporaneidad en el registro de cuanto
ha ocurrido, visto o hecho en el aula, tales documentos “que se debaten entre escritura personal y
el condicionante oficial, devuelven referencias ttiles, indicaciones o descripciones sobre la activi-
dad de los ensenantes en clase. Por lo tanto, para que eludan el riesgo, a veces denunciado, sobre
los recuerdos de la escuela, que se aprovecha del peso de los recuerdos nostalgicos y, a menudo,
amargos, ya que prevalece la visualizacion y grabacion de eventos educativos y escolares sobre el
plano simultaneo de la conducta" (D'Alessio, 2014). Cuando los registros, después de la reforma
querida por el ministro Gentile, se convierten en los diarios escolares de los ensefiantes, ademas
de las informaciones de tipo mas burocratico, nos aportan testimonios importantes alrededor del
modo de concebir la ensefianza y sobre los contenidos mismos de las disciplinas, hasta aspectos
completos de la vida social.

Tal tipologia de fuente del patrimonio educativo escolar, junto a otros importantes documentos
representados por las relaciones de los ensefiantes, de los directorios didacticos y de los inspecto-
res, se revela, por lo tanto, determinante para representar un marco puntual de las condiciones
reales de la escuela y los hechos que acompafiaron la vida en las aulas italianas.
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El archivo fotografico y video-sonoro

Ultimamente, también se ha constituido un rico archivo fotografico -gracias a donaciones gratuitas
y a préstamos- con imagenes de vida escolar a partir de los ultimos afios del XIX hasta los afios
noventa del siglo pasado, siempre de ambito meridional. El fondo recoge mas de trescientas foto-
grafias de alumnos en momentos significativos de la vida anual dentro del aula y en sus excursio-
nes didécticas, y provienen tanto de ensefiantes como de estudiantes de la época, confirmando la
importancia de esta fuente alrededor de la reconstruccion, a través los fragmentos de la vida per-
sonal de cada uno, de la representacion de la memoria colectiva de la escuela.

Figura 21. Interior de la escuel i'ral de Colletoccia — Agnone (IS)

Entre las iniciativas de recogida mas innovadoras, el Ce.S.I.S. y el Museo han promovido la crea-
cion de un archivo de audio y video de las memorias de los maestros, profesores, dirigentes esco-
lares, los cuales nos ofrecen la oportunidad, por supuesto, de una reconstruccion no solo personal
e individual, sino de una memoria colectiva en relacién con una vida vivida en una comunidad,
donde el papel del maestro y la escuela han formado un elemento importante de la identidad, a
través de la metodologia especifica de las fuentes orales (Barausse, 2013 ).
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Con este fin, se ha iniciado una coleccidn titulada "La voz de los maestros”, que actualmente in-
cluye cerca de cincuenta entrevistas. En particular, se tiene la intencion de cumplimentar una base
de datos de los bienes educativos de documentos de tipo de escolar producidos por las escuelas
y/o conservados en diversas colecciones publicas o privadas locales. En la actualidad, se esta en
proceso de definir en la red un archivo en linea y hacer que dichos bienes de la escuela y de la
educacion sean accesibles y utiles para todos los usuarios. En algunas “estanterias digitales" en-
contramos "Escritura del maestro”, "Escrituras de nifios en edad escolar”, "Bienes educativos",
"Herencia pedagogica”, "Objeto patrimonial", "Sonido patrimonio inmaterial", etc., no solo con
fines de conservacion y catalogacion, sino para facilitar oportunidades para el estudio y la inves-
tigacion, asi como posibilidades para promover la ensefianza, formacion de profesionales para la
catalogacion analitica de los bienes materiales de la escuela y para promover la participacion de
los estudiantes en torno al valor de los bienes de la escuela como patrimonio cultural.
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El espacio del museo y el equipamiento

El Museo de la escuela (constituido en marzo de 2013) se encuentra en la planta baja de la Resi-
dencia Universitaria Vazzieri dentro del Campus Universitario de Campobasso y se extiende en
un espacio de alrededor de 140 metros cuadrados. La organizacion espacial se ha estructurado en
funcion de los objetivos museologicos antes sefialados. El disefio museografico de la exposicion
ha procurado garantizar la adaptabilidad y la reutilizacién de materiales exhibidos eligiendo los
soportes que facilmente podrian ser utilizados en otros entornos. Fueron escogidos paneles auto-
portables en material muy ligero, en concreto de material corrugado, que luego podria ser utilizado
de nuevo facilmente; los paneles de este material se caracterizan por los bajos costos, y permiten
sucesivas ampliaciones sin romper la continuidad. El otro aspecto que se evaluo fue el de facilitar
el transporte y, por tanto, la posibilidad de adaptar los espacios de exposicion de acuerdo con los
usos y necesidades: las areas de exposicion, de hecho, han sido transformadas en varias ocasiones
con motivo de seminarios, talleres educativos, lecciones académicas o proyecciones de video. El
entorno creado mediante el uso de paneles autoportables definen cinco espacios, ademas de un
vestibulo de entrada.

En estos ambientes se colocaron cinco secciones, tres de los cuales tienen un orden cronolégico,
para definir la historia de la escuela y las instituciones educativas a partir de la unificacion de Italia
(1861) hasta el dia de hoy (a través del paso por la era fascista y por la etapa republicana), siempre
presentando los textos en una optica nacional y en una profundizacion local. Las otras dos seccio-
nes han recorrido un camino sincronico y diacronico a la materialidad de la escuela y sus protago-
nistas. En esta parte de la exposicion, se utilizo una documentacion preocupada por la valoracion
de objetos y memorias escolares de los protagonistas del hecho escolar a través del empleo de
fuentes particulares, como diarios escolares, cronicas y testimonios. Una parte de esta exposicion
estd dedicada a la reconstruccion de dos aulas pequefias de la primera mitad del s. XX, donde se
puede ver en vivo el planeamiento de espacio y la utilizacion de instrumentos didacticos principa-
les. La muestra también se ha enriquecido con videos de entrevistas a antiguos maestros, con una
presentacion digital de las cubiertas de cuadernos depositados en el Museo y con soportes digitales
que ayudan a deshojar el interior de una seleccion de cuadernos.

El disefio del cuerpo y del contenido educativo y cientifico del Museo de la escuela de 1la Unimol
se encuentra dentro de un enfoque metodoldgico cuyo objetivo es promover la adquisicion de un
habito reflexivo y critico, en lugar de basarse en la dimension emocional y reconocimiento nostal-
gico que los objetos materiales evocan en la memoria colectiva (Somoza Rodriguez, 2013): mas
alla de la experiencia de su escuela (formada por los rituales escolares, las practicas de ensefianza,
materiales escolares) se entra, a través de una visita al museo, en un contexto historico especifico
(constituido a partir del conocimiento del plan de estudios vigente, por las teorias pedagogicas de
la época, el disefio propuesto por los catalogos de mobiliario escolar...) de lo que, muchas veces,
el alumno no era consciente y, de esta manera, la memoria individual se transforma en la memoria
colectiva compartida.
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Las actividades de caracter educativo se basan en una rigurosa investigacion historico educativa,
se articulan dentro de un espacio museistico que desarrolla el principio basico de "museo abierto"
que se basa en el intento innovador de establecer nuevas modalidades de crecimiento de las colec-
ciones y su explotacion en colaboracion con los usuarios y en recalcar la exigencia de conocer los
lugares donde se ha ocasionado y se sigue desarrollando la educacion, la formacion y la cultura de
los ciudadanos, es decir, la escuela en una prospectiva dinamica y de enfoque participativo. El
Museo de la escuela quiere ser el lugar donde la comunidad pueda asumir una posicion reflexiva
y emancipativa con el objetivo de formar una ciudadania mas consciente.

El museo es concebido como un sitio vivo, un lugar donde no hay solamente una coleccion ex-
puesta, sino que es un punto de referencia para la ciudadania que quiere encontrar su pasado his-
torico de alumno y ciudadano y llevar una parte de si dentro del Museo, seglin la logica de Vivir
el Museo definida por Escolano Benito.

Figura 28. Interior con paneles y expositores del Museo della scuola

La catalogacién del patrimonio histérico educativo

La atencion esta dedicada a la dimension de la cultura material de la escuela, dirigida a la repro-
duccion del ambiente educativo por excelencia, el del aula escolar, espacio dentro del cual, con
una relacion no siempre dialéctica entre profesor y alumno, el proceso de aprendizaje cumple con
su cometido: aqui se presentan una silla de madera, dos bancos antiguos y un encerado hecho de
madera y pizarra.

"La atmosfera que se respira emana del registro de clase, de las carpetas con corteza de corcho y
de fibra vulcanizada expuestas, de la vara negra, del expediente suspenso del alumno y de los
libros y cuadernos negros que casi materializan la presencia de tantas generaciones de estudiantes
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y profesores que tanta vida han consumido tras los bancos de escuela. La cultura cotidiana también
esta claramente ilustrada por objetos, imagenes, textos, materiales didacticos y otros materiales de
aprendizaje y escritura en los que se deposita el material de la historia de la escuela" (D'Alessio,
2011). Por lo tanto, se requiere una nueva forma de atencion hacia la escuela con mobiliario (ma-
pas, pupitres, pizarras, alfabetos, juegos educativos, pinturas murales) y la instrumentacion cienti-
fica, asi como hacia los materiales de escritura (plumas, tintas, manuales de caligrafia).

Ultimamente, se aborda con mas atencién un tema relevante, como es la catalogacion del patrimo-
nio cultural de la escuela y la reflexion "sobre la importancia y urgencia de suministrar al patrimo-
nio educativo de una metodologia y herramientas de descripcion uniformes para crear y nutrir el
patrimonio de catalogos de bienes archivisticos, de bienes arquitectonicos y mobiliario escolar [...]
(Viola, 2014). En el Museo de la escuela se esta procediendo a la implementacion de hojas de
registro, inventarios y catalogos desarrollados por el Ce.S.L.S. para el patrimonio "material movil"
de su coleccion. En particular, se ha pasado a menudo por alto que existe gran variedad de bienes
materiales dentro de la educacion, activos del patrimonio pedagdgico (material froebeliano, plan-
tillas, alfabetos, abacos, etc.), bienes tangibles como muebles (sillas, escritorios, mesas, gabinetes,
etc.), complementos (borrador, fotos de las autoridades eclesiasticas y civiles, etc.), equipamiento
de los colegiales (delantales, carteras, correas, estuches, etc.), de los cuales muchos se conservan
gracias a donaciones y compras del Museo de la escuela de Molise. Lo que ha sido puesto de
relieve en el sentido de que "la formulacion de un catalogo de los bienes culturales de la escuela
representa hoy una emergencia inaplazable".

Por lo demaés, no hay que subvalorar que los bancos de datos de imagenes y noticias, relativas a
los bienes culturales, ofrecen innegables ventajas en la actividad de busqueda a la que las ciencias
de la educacion "no deberian ulteriormente renunciar”. Por el momento, dada la heterogeneidad
de los bienes educativos almacenados en la coleccion, incluyendo boletines, horarios de clases,
cuadernos escolares, muebles, instrumentacion cientifica y técnica, se consideré adecuado esta-
blecer solo dos modelos de catalogacion: uno para patrimonio archivistico (cuadernos, libretas de
notas, diplomas, diarios de clase, etc.) y otro para el tipo de objeto tangible educativo y pedago-
gico.

A raiz de esta experiencia, se ha puesto de relieve con claridad como la creacion de un sistema de
catalogacion compartida "representa una necesidad improrrogable con el fin de encaminar también
en el ambito nacional una seria programacion de conservacion y valoracion del patrimonio histo-
rico-educativo" (Viola, 2014).
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Figuras 23-24-25-26-27. Objetos de la coleccion del Museo della scuola
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Propuestas educativas y rutas didacticas participativas

En los ultimos tres afios, el Museo ha desarrollado varias iniciativas encaminadas a promover di-
versas formas de educacion para la ciudadania. Entre ellas, merecen ser mencionados los proyectos
llevado a cabo con la colaboracion del Istituto Storico Regionale del Molise (IRESMO) que, al
igual que en otras iniciativas del Museo, no solo han visto la participacion de las escuelas, sino
también del publico no escolar, como estudiantes universitarios y familias. El primer proyecto
estaba centrado en la realidad histérica de las escuelas rurales de Molise ("No solo la tierra: las
escuelas rurales en Molise a finales del s. XIX y s. XX") y participaron en €l seis clases piloto
durante dos afios escolares con diferentes tipos de actividades; actividades con la escuela superior
de analisis y lectura critica de fuentes tales como las cronicas de la escuela. El segundo proyecto,
titulado "Nunca es demasiado tarde: la educacion en Italia los afios 50 y 60 del s. XX", ha desa-
rrollado el tema del papel de 1a TV en los procesos de alfabetizacion y educacion. Ademas de estos
dos enfoques de disefio importantes, el Museo ha promovido muchas otras ofertas educativas, las
de lectura historico o educativa, a través de la formula de reuniones o discusiones con peliculas
tematicas, mediante la presentacion de los libros para nifios (serie de encuentros "El que viene al
Museo: encuentro con el autor"), que incluy6 una seccion para adultos y otra para nifios a través
de la proyeccion de entrevistas grabadas con docentes jubilados (coleccion audiovisual "La voz de
los maestros"), a la que se invitd a participar a los jovenes profesores o estudiantes universitarios.

La propuesta educativa ha estado apoyada en un constante disefio didactico que tuvo en cuenta las
reflexiones tedricas maduradas durante varios afios, dando preferencia a un método de acerca-
miento a la fuente interactiva y participativa cultural. Abandonando la idea de una didactica os-
tensible e ilustrativa, se ha desarrollado un enfoque operativo y exploratorio (Andreassi, 2014).

Los tipos de actividades educativas estructuradas fueron varios y diferenciados en funcion de la
edad de los participantes y el tipo de publico (experto, académico, familiar, turistico...).
La Seccion didactica del Museo también ha trabajado para conseguir un enfoque intergeneracional
con el patrimonio cultural y el mundo de las escuelas que hacen vivir la experiencia de taller con-
junto con los adultos y los nifios. También se organizaron con éxito talleres durante los meses de
verano como actividades recreativas y culturales para los nifios.
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Figura 31. Taller con escuela secundaria de I grado Figura 32. Taller con escuela superior

Las actividades didacticas se han estructurado en una primera fase de planificacion a cargo de
expertos; se experimentan, posteriormente, con el publico; y, finalmente, se verifican mediante
pruebas para la puesta a punto de una posible repeticion de la experiencia. Este modo de funcio-
namiento asegura la calidad del proceso y la optimizacion de los recursos invertidos en el disefio
gracias a la facil replicacion con varios grupos de la misma oferta didactica.
Los laboratorios desarrollados por su diferente naturaleza, tanto en cuanto al contenido como a la
metodologia, se pueden dividir en varias categorias, para las que definiré ejemplos.

Laboratorios histéricos
Talleres exploratorios
Laboratorios de lectura
Laboratorios manuales
Laboratorios multisensoriales

ok whNRE

Laboratorios de campo

LABORATORIOS HISTORICOS: En relacion con el primer tipo de laboratorios historicos, se ha
asumido que el aprendizaje de la historia debe hacerse a través de operaciones de calibrado de tipo
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historiografico, proporcionando materiales y herramientas para alumnos y estudiantes, no como
receptores pasivos, sino como constructores de la historia.

El Museo de la escuela permite aprovechar una variedad y riqueza de documentos que pueden
convertirse en un reservorio de conocimiento posible para los nifios. Pensemos en registros esco-
lares, trabajos de clase, circulares, libros de texto, cuadernos, certificados de varias clases, fotos,
peliculas.

TALLERES EXPLORATORIOS: Se ha organizado y ejecutado un laboratorio de ocio didactico
titulado "La memoria... del maestro Loffredo" que fue utilizado en numerosas ocasiones con dife-
rentes versiones, dependiendo de la edad de los participantes, y permitid un primer acercamiento
cognitivo a las colecciones del Museo.

Los muchachos, durante el taller, se acercaron a diferentes tipos de documentos originales me-
diante el expediente de un anciano maestro llamado Loffredo, que tiene el recuerdo de su escuela
un poco borroso y pide a los nifios, a través de una carta, que le ayudaran a recuperarlo. El recorrido
didactico se articula por el Museo a través de la "pista de la carta" que serd revelada. Las tarjetas
estan construidas de tal manera que permiten que los estudiantes entren en contacto con conceptos
historicos complejos, con objetos reales y documentos. La actividad producida segun una "meto-
dologia exploratoria” permite a los participantes desarrollar los conceptos de museografia y tam-
bién la capacidad de orientacion dentro de la exposicion con la ayuda de mapas mudos.

LABORATORIOS DE LECTURA: Los laboratorios dedicados a la lectura y presentacion de li-
bros infantiles y el desarrollo de curiosidad hacia el mundo del libro han tenido gran éxito en
nuestra audiencia joven (las actividades fueron propuestas a las familias en horario de tarde para
nifios de entre cinco y diez afios). El valor afiadido del primer recorrido fue llegar al mundo del
libro usando ejemplares del XIX y de inicios del XX custodiados en el Museo de la escuela y la
educacion popular, mezclandolo con una trayectoria en la literatura mas reciente.

Algunos ejemplos de este tipo de actividades eran "Y leer felices y contentos esperando la Navi-
dad," "Viejas Historias y Nuevas imagenes y palabras" y "Las palabras de Blanca son mariposas".

LABORATORIOS MANUALES: Este tipo de laboratorios ha permitido a los chicos experimentar
con técnicas caligraficas basadas en la utilizacion de instrumentos del XIX y principios del siglo
XX, y el uso de los manuales y cuadernos de caligrafia y con experimentacion de plumas y tinteros
previamente identificados a través de los catdlogos de editoriales. Un ejemplo de este tipo de acti-
vidad es la representada por el taller titulado "El ABC del colegial", que es un tipo de taller capaz
de promover el desarrollo de habilidades operacionales. También se organizaron talleres relacio-
nados con la creatividad que siempre tenia como tema las historias de los libros para nifos.

LABORATORIOS MULTISENSORIALES: El Museo de la escuela también quiso probar otro
tipo de talleres que unen varias habilidades y contenidos: estos son los talleres multisensoriales
que intentaron combinar diferentes artes como la poesia, la musica, la destreza. En el marco de
estas experiencias se encuentra la iniciativa llamada "El carnaval de los animales", basado en los
seres imaginarios de Camille Saint Saéns que inspiré a numerosos autores de literatura infantil. El
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itinerario propuesto consistia en una combinacion de lectura y juego, con especial atencion al len-
guaje corporal y sentido del ritmo, gracias a la intervencion de un musicoterapeuta especialista.

Otra experimentacion en el ambito multisensorial se logrd con la ayuda de psicologos a través de
la realizacion del laboratorio "CUENTOS para pensar, sentir, hacer". A través de la lectura, los
nifios vivieron una experiencia de relajacion que les condujo a llevar a cabo y reconocer sus emo-
ciones en colaboracion con los padres. Otra actividad de este tipo se llevara a cabo en este mes de
diciembre de 2016, "Un cascanueces y muchos autores", que presentara una historia narrada por
dos famosos autores como Hoffmann y Dumas y reinterpretados en la musica de Tchaikovsky.

LABORATORIOS DE CAMPO: Otro campo de experimentacion que aun se esta definiendo es
el de los laboratorios de campo. Tiene como objetivo desarrollar un modelo de laboratorio para la
recoleccion de historias orales a través de visitas y entrevistas tipo y la investigacion sobre el
territorio con la guia cientifica del Museo. Los chicos seran capaces de adquirir informacion his-
torica de forma independiente a través de la metodologia de la entrevista de campo y con estudios
externos de estructuras escolares ya en desuso.

Figura 33. Taller explorativo dentro del Museo della
scuola

Figura 35. Taller multisensorial en el Museo della
scuola scuola
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Los laboratorios experimentados continuaron con una fase de verificacién mediante la aplicacion
de pruebas para evaluar tanto el impacto en el aprendizaje de contenidos historicos como los re-
sultados educativos y pedagdgicos. Se aplicaron las pruebas, casi siempre de respuesta cerrada, a
los acomparfiantes adultos (tanto los maestros como los padres) con lo que era posible detectar el
alto nivel de satisfaccion de la iniciativa en todos los aspectos; en cambio, a los jovenes partici-
pantes se les solicitan composiciones libres que posteriormente fueron analizadas, y se encontrd
un manejo excelente del 1éxico historico, asi como una buena comprension de la historia y del
material expuesto.

El momento final de las propuestas educativas casi siempre esta dedicado al analisis, es decir, a
una reflexion guiada sobre la experiencia vivida y la experiencia adquirida a través de la estimu-
lacion con las preguntas que indagan tanto en lo cognitivo como en lo emocional implicado en la
trayectoria educativa.

Los talleres, a través de la participacion y el juego, estan permitiendo al Museo lograr su propdsito
educativo, permitiendo la adquisicion de los elementos de la historia de la escuela, un mayor co-
nocimiento de los diferentes tipos de fuentes, la conciencia y la comprension del valor del bien
escolar, asi como también una mayor atencion hacia el mundo del libro como bien histérico y
como instrumento didactico y de placer.

Figuras 37-38-39. Momentos de las entrevistas realizadas on maestros jubilados

Conclusion. Un museo para educar a los futuros ciudadanos.

Las experiencias llevadas a cabo en el Museo, y brevemente ilustradas en estas paginas, encuentran
su minimo comun denominador en la exigencia de identificar los caminos originales recorridos en
la educacion del ciudadano capaces de introducir entre la historia y la memoria de la comunidad
local una forma de participacion activa a través de una didactica de los museos capaz de desarrollar
una plena valoracion del patrimonio histérico educativo apoyandose en el rigor de la investigacion
historico educativa.
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El panorama de los museos pedagogicos o de educacion en la actualidad en Espaifia es muy dife-
rente del de hace quince anos.

Cuando el Museo Pedagoxico de Galicia (MUPEGA) tenia que ponerse en marcha tras su creacion
sobre el papel de noviembre de 2000, se propusieron los encargados de hacerlo buscar referencias
a través del entonces no muy desarrollado Internet de los museos de educacion existentes en todo
el mundo, porque los espafioles eran muy escasos. Fruto de ese trabajo fue la publicacion del libro
de Vicente Pefia Saavedra, Manuel Fernandez Gonzalez y Oscar Montero Feijoo Os museos da
educacion en Internet (Santiago de Compostela, Xunta de Galicia y Mupega, 2004). Porque, en
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efecto, hubiera sido muy insuficiente para ellos recorrer entonces nuestro pais visitando institucio-
nes de las que tomar ejemplo para crear la estructura de un museo pedagdgico nuevo; y por inelu-
dible -si se queria actuar con fundamento- tuvieron el adentrarse en ese viaje solo virtual (recorrer
el mundo fisicamente para esa busqueda no parecia posible) que diera las pistas de lo que se podia
hacer en Santiago de Compostela.

En esa publicacion del MUPEGA encontramos los enlaces (aunque muchos ya no estan activos) a
multitud de paginas web de museos pedagdgicos de los cinco continentes.

Sara Gonzalez Goémez en 2008 en la revista Foro de Educacion actualizo las direcciones de Inter-
net de la publicacion gallega:

http://forodeeducacion.com/ojs/index.php/fde/article/view/174/131

Afortunadamente, unos quince afios después si se puede realizar un viaje -real- por Espafia visi-
tando una gran variedad de centros dedicados a conservar, estudiar y difundir el patrimonio histo-
rico educativo.

Pablo Alvarez Dominguez ha coordinado la publicacion Los museos pedagdgicos en Espaiia: en-
tre la memoria y la creatividad, donde se relacionan “museos pedagdgicos y centros de memoria
educativa de Espafia” (pp. 26-27) y sobre algunos de ellos -en concreto, sobre dieciséis de ellos-
se realizan a lo largo de las paginas del libro descripciones de sus caracteristicas y actividades por
parte de personas vinculadas a los mismos.

Pero, antes de ello, Los museos pedagogicos en Esparia comienza con un Prologo de Alejandro

Mayordomo, presidente de la SEPHE (sociedad que ha colaborado en la publicacion del libro), en

el que tiene el “atrevimiento” de pedir “un esfuerzo de colaboracion, intercambio y coordinacion,

asi como dar un impulso a nuestra presencia en diferentes &mbito socio-culturales, académicos,

politicos y de los medios de comunicacioén”, pero siempre como “pedagogos”, procurando que
».

“nuestras creaciones museisticas tengan relato o narracion”: “el reto no es reducir la visita a es-
pectaculo o elemento de ocio, sino integrar en ella propésitos y medios formativos.” (pp. 15-16)

En la Introduccion, Pablo Alvarez, profundo conocedor de las posibilidades de estas instituciones
(su tesis doctoral verso precisamente sobre esta tematica) aboga por ir mas alla de la acumulacion
de objetos pedagogicos en los museos de educacion, haciendo de los mismos “espacios aptos para
la reflexion y el encuentro con la cultura histérico-educativa, a través del didlogo con el menaje
de la institucion escolar”; posibilitando que en ellos la ciudadania dialogue con el patrimonio de
la escuela (p. 28). “Los museos de educacion estan llamados a convertirse en reconocidos centros
culturales de investigacion, docencia, interpretacion y transferencia del conocimiento historico-
educativo...” (ibid.). Por ello, hay que seguir trabajando -prosigue el profesor Alvarez Domin-
guez- “para propiciar la viabilidad y desarrollo de una serie de aspectos, tareas y retos fundamen-
tales”, de los que ¢l sefiala trece (pp. 28-30), dejando en un “Etc.” la posibilidad de incluir mas.
Los resumimos:
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e Ampliar las colecciones.

e Generar nuevos proyectos de investigacion.

e Divulgar los museos de educacién entre la ciudadania.

e Acercar los museos educativos a los centros escolares, para que en estos se trabajen
contendidos propuestos por aquellos.

e Ensefiar a la ciudadania a valorar el patrimonio histdrico-educativo, mediante politicas
de difusidn.

e Acompaiar desde los museos educativos a los estudiantes de las Facultades de Educa-
cion en su formacion, haciendo de estos museos un recurso docente.

e Fomentar la realizacion de tesis doctorales sobre el museismo pedagdgico y el patrimo-
nio histérico-educativo.

e Aprovechar las nuevas tecnologias para todo lo relacionado con el patrimonio histdrico-
educativo (exposiciones virtuales, bases de datos en la red, videos, etc.).

e Trasladar las exposiciones fuera de las propias instituciones museisticas.

e Transformar los museos en lugares acogedores, donde se puedan realizar conciertos,
festivales...

e Atender a la diversidad de los posibles visitantes.

e Propiciar la custodia en los museos de educacién de los mejores trabajos de los estu-
diantes de Ciencias de la Educacion.

e Formar a educadores e interesados en la didactica del patrimonio histérico-educativo.

Estas trece lineas de actuacion, con el posible afiadido de més, suscitarian un consenso amplio, o
incluso la unanimidad, entre los que trabajamos en museos de educacion o instituciones similares.

Sin embargo, no resulta posible que una institucion (incluso aunque se resucitara el Museo Peda-
gogico Nacional) actie de manera eficaz en todos los aspectos que Pablo Alvarez sefiala. Cual-
quiera de las existentes habra tenido que decidirse (de manera mas o menos explicita), o incluso
verse obligada, a trabajar -de momento- solo en una serie de lineas de actuacion.

Vamos nosotros a tener ahora también el “atrevimiento” de construir (a la manera de lo que hizo
el joven Frankenstein) un museo pedagogico ideal con partes de los museos espafioles existentes.
Para ello, iremos siguiendo los capitulos de Los museos pedagogicos en Espaiia 'y de cada una de
las instituciones que se describen en ellos escogeremos solo lo que consideremos mas relevante o
destacado de cada uno para que fuera posible una hipotética unién con vistas a construir ese “en-
gendro” que seria el museo pedagogico ideal que desarrollara todas las actividades imaginadas a
un nivel muy alto.

Aproximadamente la mitad de los dieciséis museos de los que vamos a usar “partes” los conoce-
mos personalmente y, logicamente, de ellos podemos hablar con mas conocimiento de causa.
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Para este elemental analisis, hemos también vuelto a visitar las webs de todos los centros que
aparecen en Los museos pedagogicos en Esparia, 1a mayoria de los cuales estan también descritos
en los sucesivos nimeros de esta revista Cabas dentro del apartado “Centros PHE”.

-Museo Pedagogico de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Sevilla (Pa-

blo Alvarez Dominguez, Marina Nufiez Gil y Maria José Rebollo Espinosa): De esa institucion,
nos gustaria destacar el interés de vincularla a proyectos de investigacion y, en general, la explo-
tacion de sus posibilidades docentes, dirigidas fundamentalmente a los alumnos de la propia fa-
cultad donde se ubica. También, el fomento de foros diversos de intercambio de conocimientos
sobre el patrimonio histdrico educativo y sobre el museismo educativo, en especial las diversas
ediciones del Seminario sobre la Recuperacion del Patrimonio Historico Educativo.

-Museo Pedagogico de la Universidad de Huelva (Manuel Reyes Santana): Elegiriamos de este
museo la recreacion de algunos espacios muy singulares donde se impartia docencia en unos ya
muy lejanos tiempos, como son las “escuelas de amigas™ y los “maestros cortijeros”, y, en general,
la buena circulacion que permite la distribucion de la exposicion.

-Museo Pedagogico de Aragon (Victor Manuel Juan Borroy): De la, al principio, modesta expo-
sicion reunida en el Centro de Profesores de Huesca por Rafael Jiménez al actual museo de la
céntrica plaza de Luis Lopez Allué hay una gran diferencia. Este museo tiene entre sus virtudes
mas destacadas, aparte de la ubicacion que acabamos de citar, su dependencia de la Administracion
Educativa, su museografia bien realizada (con fondos destacables, con la recreacion de aulas de
tres épocas diferentes, con la coleccion de globos terraqueos, de huchas del Domund...), su cata-
logacion usando la herramienta Domus y sus publicaciones. La posibilidad de complementar la
visita acercandose a la musealizada escuela de Linas de Marcuello -en un entorno donde estan
también el castillo de Loarre, Riglos...- afiade un atractivo extra a la visita al propio Museo Peda-
gbgico de Aragon.

-Centro de Recursos, Interpretacion y Estudios de la Escuela, CRIEME (José Miguel Saiz Go6-
mez): Intentando no pecar de subjetividad por la cercania al mismo, el CRIEME de Polanco (Can-
tabria) posee, como el anterior Museo Pedagdgico de Aragon, la virtud de depender de la Admi-
nistracion Educativa. Desde sus inicios en 2005, destaco por su apuesta por unas ambiciosas acti-
vidades de difusion que iban mas alla de las propias paredes del edificio que alberga su sede,
trabajando sobre el patrimonio historico con los nifios y nifias en los propios centros educativos de
la region. También desde sus inicios -refrendado de manera mas explicita por una reciente Orden
que los regula- sus cometidos se extendian a la responsabilidad sobre todo el patrimonio existente
en los centros dependientes directamente de la propia Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte,
obligando a estos a la catalogacion de los materiales historicos que custodien en una base de datos
comun; y debiendo velar el CRIEME por la buena conservacion de la totalidad de esos materiales.
Por tultimo, la revista digital Cabds, junto a la elaboracion de otros materiales audiovisuales de
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recuperacion de la memoria y sus exposiciones temporales, serian elementos también destacables
de su trabajo.

-Museo Pedagodgico y del Nifio de Castilla-La Mancha (Juan Peralta Juarez): Tras los avatares
sufridos en los ultimos afios, parece que por fin el museo de Albacete va a quedar instalado en una
sede estable apropiada. De esta institucion, nos gustaria destacar su coleccion de juguetes (sin
despreciar por ello los valiosos materiales estrictamente escolares), sus publicaciones, su depen-
dencia de la Administracion Educativa (a veces una complicada dependencia), su Asociacion Cul-
tural Amigos del Museo del Nifio -con sus multiples actividades- y su completisima pagina web.

-Centro Internacional de la Cultura Escolar, CEINCE (Agustin Escolano Benito): EIl CEINCE no

es propiamente un museo, sino un centro de investigacion que se sitiia como un observatorio de
interpretacion de la escuela actual que mira al ayer y al futuro. Pero junto a lo anterior, destacar
que atesora una coleccion amplisima de manuales escolares que posibilitan también investigar a
partir de ellos.

-Centro-Museo Pedagogico de la Universidad de Salamanca, CEMUPE (Bienvenido Martin
Fraile y Maria Isabel Ramos Ruiz): Destacariamos, ademas de sus iniciativas de investigacion y
de utilizacion para la docencia, su coleccion de cuadernos escolares, elementos fundamentales de
la recuperacion de la cultura educativa de otro tiempo.

-Museo Pedagogico de Otones de Benjumea, Segovia (Juan Francisco Cerezo Manrique): “La
ultima escuela”, museo del pequefio pueblo de Otones de Benjumea, a pocos kilometros de Turé-
gano, tiene en nuestra opinion como aspecto mas destacable la implicacion de los propios habitan-
tes de la localidad en el museo, que lo tienen -junto al museo etnografico- como algo propio muy
valioso. Eso le otorga al mismo, a pesar de las dificultades de una zona tan poco poblada, garantias
de continuidad. Los materiales que posee son muchos y muy valiosos, aunque a primera vista su
exposicion, no muy organizada, no dé esa sensacion.

-Museo Virtual de Pedagogia de la Universidad de Vic, MUVIP (Eulalia Collelldemont Pujadas
y Nuria Padrés Tuneu): Destacar su preocupacion por el rigor en la catalogacion y su vinculacion
a posibles investigaciones.

-Museo/Laboratorio de Historia de la Educacion Manuel Bartolomé Cossio (Teresa Rabazas Ro-
mero y Sara Ramos Zamora): El potencial para el desarrollo de investigaciones rigurosas, si-
guiendo la estela dejada por Julio Ruiz Berrio, seria lo que mas se podria sefialar como destacable
de esta institucion de la Facultad de Educacion de la Universidad Complutense, que posee ademas
fondos importantes (manuales escolares, revistas, mapas, peliculas, trabajos de alumnos de Peda-

gogia...).

-Museo Virtual de Historia de la Educacion -MUVHE- y Centro de Estudios sobre la Memoria
Educativa -CEME- de la Universidad de Murcia (Pedro Luis Moreno Martinez): Debe destacarse
en estos centros la importancia de sus proyectos de investigacion, concretados en exposiciones y
publicaciones de gran interés. Igualmente, su dependencia de la Universidad de Murcia, en manos
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de un amplio grupo de profesores de la Facultad de Educacion vinculados desde hace tiempo al
estudio del patrimonio histdrico-educativo, como Pedro Luis Moreno, director del CEME. Poner
a disposicion sus fondos para el trabajo de estudiantes de la Facultad o de profesores merece tam-
bién resaltarse.

-Seminari-Museu d’Historia de I’Escola (Maria del Carmen Agull6 Diaz y Alejandro Mayordomo
Pérez): Estas instituciones de la Facultad de Magisterio de la Universidad de Valencia destacan
por su interés en la difusion del patrimonio histérico educativo de su zona a través del dinamismo
de sus exposiciones y de las otras actividades que realizan.

-Museo Pedagoxico de Galicia, MUPEGA (Emilio Castro Fustes y Vicente Pefia Saavedra): Pio-
nero en tantas cosas, del MUPEGA debe destacarse, en primer lugar, su continente, el edificio que
lo alberga. Es una construccion amplia, donde la circulacion de los grupos de visitantes, cuando
son estos numerosos, no acarrea los problemas de la mayoria de los centros. Los grandes espacios
expositivos albergan recreaciones de aulas y de otras dependencias educativas, ademas de colec-
ciones de objetos concretos, muy bien expuestas, con una museografia cuidadosamente realizada.
Ademas, su proceso inicial de recuperacion de materiales fue ejemplar. Su dependencia de la ad-
ministracion educativa también es algo que debe destacarse, asi como la Rede Mupega, que pre-
serva y difunde el patrimonio de los Institutos histéricos gallegos.

-Arxiu i Museu de I’Educacio de les Illes Balears, AMEIB (Antoni Auli Ginard, Joan Canovas
Salva, Francesca Comas Rubi, Xavier Motilla Salas y Bernat Sureda Garcia): Ser centro de reco-
gida de materiales y documentacion por parte de la administracion educativa ha sido la tarea fun-
damental del AMEIB, lo que ha evitado la pérdida de importantes vestigios del pasado de la es-
cuela en las Islas Baleares. Destacar también sus actividades y la difusion social de la institucion.

-Museo de la Educacion de la Universidad de La Laguna, MEDULL (Ana Vega Navarro, Luis
Feliciano Garcia y José Diego Santos Vega): Sus exposiciones permanentes y la colaboracion con
otras instituciones para realizar exposiciones temporales nos parece lo mas destacable del
MEDULL. Su apertura a otras actividades no estrictamente relacionadas con la historia de la es-
cuela podria destacarse como medio de acercamiento del publico en general a este museo.

-Museo de la Educacion de la Universidad del Pais Vasco, UPV-EHU (Pauli Davila Balsera y
Luis Maria Naya Garmendia): Su inauguracion oficial estd muy reciente -el 24 de octubre tltimo-
, aunque este museo lleva funcionado desde bastante tiempo atras. Y lo mas destacable, aparte de
su dependencia de la Universidad del Pais Vasco, seria su funcion como centro de documentacion.

Como sefialabamos al principio, afortunadamente en muy pocos afios el panorama de los centros
de recuperacion de la memoria de la escuela ha cambiado radicalmente en Espaiia.

Hoy en dia, cualquier institucion nueva que se embarque en esa tarea o cualquiera de las ya exis-
tentes que quisiera trabajar sobre algun aspecto que hasta la actualidad no hubiera desarrollado
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tendrian la posibilidad de acudir a algunas de las que aparecen explicadas en Los museos pedago-
gicos en Espania (0 a otras que se pueden encontrar en la tabla de las pp. 26-27) y tomar referencias
y preguntar por las dificultades que se podrian encontrar.

Somos conscientes de que abarcar en una sola institucion de una manera eficaz todos los aspectos
desarrollados en cada una de las dieciséis instituciones que se describen en este libro es una tarea
imposible, porque se necesitaria una dotacion de personal y de medios econdmicos tan grande que
se hace casi inconcebible su existencia (tampoco en el extranjero nos encontramos con institucio-
nes que lo pretendan). Ademas, existen caracteristicas que son positivas, pero que no son compa-
tibles, como, por ejemplo, ser un centro dependiente de una universidad -con las ventajas que ello
comporta- y a la vez de la Administracion Educativa -con las otras ventajas que esto tiene-; o, por
ejemplo, ser un centro con una organizacion jerarquizada o con una mas bien colectiva, con los
aspectos positivos y negativos que cada una tiene.

Agradecer, por tiltimo, al coordinador de la publicacion, Pablo Alvarez Dominguez, miembro del
Consejo de Direccion y coordinador de Relaciones Interuniversitarias de esta revista Cabas, el que
nos haya facilitado en un solo volumen una guia tan util.

José Antonio Gonzalez de la Torre

CRIEME
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Espacios y patrimonio histérico-educativo

Davila Balsera, Pauli y Naya Garmendia, Luis Maria (coordinadores), Espacios y patrimonio his-
torico-educativo (ponencias y comunicaciones presentadas en las VII Jornadas Cientificas de la
Sociedad Espafiola para el Estudio del Patrimonio Histérico-Educativo -SEPHE- y el V Simpo-
sium de la Rede Iberoamericano para a Investigagdo e a Difusdo do Patrimonio Historico Educa-
tivo -RIDPHE-). San Sebastian, Universidad del Pais Vasco / Museo de la Educacion de la
UPV/EHU / Erein, 2016, 1370 pp. (el contenido de este libro esta disponible solamente en formato
digital en ADDI, el Archivo Digital para la Docencia y la Investigacion de la Universidad del Pais
Vasco: https://addi.ehu.es/handle/10810/18512)

Pauli Davila y Luis M* Naya
(Coordinadores)
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En apenas un pufiado de afos, la posibilidad de reconstruir el pasado de la escuela se esta prove-
yendo de una gran cantidad de materia prima, necesaria en los primeros momentos del desenvol-
vimiento de un campo de investigacion nuevo como es ese.

Esa amplia y rdpida acumulacion de contenidos se estd consiguiendo por la aparicion de libros -
individuales y colectivos-, de publicaciones periddicas (Cabads seria una de ellas) y de las actas de
congresos especializados, entre los cuales las Jornadas de la Sociedad Espafola para el Estudio
del Patrimonio Historico-Educativo (SEPHE) anaden mucho al enriquecimiento cuantitativo y
cualitativo de esas referencias tan necesarias para los investigadores de la historia del pasado es-
colar.

La aportacion de las VII Jornadas Cientificas de la Sociedad Espafiola para el Estudio del Patri-
monio Historico-Educativo -SEPHE-, celebradas en San Sebastian del 29 de junio al 1 de julio de
2016, conjuntamente con el V Simposium de la Rede Iberoamericano para a Investigacdo e a Di-
fusdo do Patrim6nio Historico Educativo -RIDPHE-, debe valorarse como otra importante suma,
de nada menos que 1370 paginas, a eso que acabamos de llamar acumulacion de contenidos.

La publicacion digital, coordinada por Pauli Davila y Luis Maria Naya, comienza por la transcrip-
cion de las conferencias impartidas por los profesores Antonio Vifiao, Martha Lourenco y Marta
Brunelli, para a continuacion reproducir las comunicaciones presentadas a las Jornadas y el Sim-
posium, divididas en cinco secciones y subdivididas a su vez cada una de ellas en varios apartados.

La primera de las tres conferencias, a cargo de Antonio Vifiao Frago, de la Universidad de Murcia,
es la titulada “Los espacios escolares. ;Como abordar un objeto polifacético y multiforme?” (pp.
25-59)

Partiendo de la base de que el hombre ha modificado los espacios naturales para adaptarlos a las
diferentes actividades y relaciones que en los mismos puede desarrollar, el espacio escolar ad-
quiere por ello caracteristicas especificas.

Seria este campo de estudio de los espacios escolares, sefiala el profesor Vifiao, el complemento a
los que ha desarrollado ¢l ya sobre otros dos elementos conformadores de la llamada cultura esco-
lar: los tiempos y los soportes y modos de comunicacion escolares.

Los espacios educativos -prescindiendo en esta conferencia de su valor como patrimonio histérico-
son, sefiala, polifacéticos y multiformes. Porque “los espacios escolares ofrecen, historica y con-
temporaneamente, una diversidad bastante mas amplia de lo que en principio imaginamos o supo-
nemos.” (p. 26)

De entre las muchas miradas posibles sobre estos espacios, Antonio Vifiao se limita en esta con-
ferencia a dos: “Una de indole general, antropologica, desde la proxemia o ciencia que estudia la
dimension espacial del comportamiento humano -el empleo del espacio por el ser humano-, es
aplicable tanto a los espacios escolares como no escolares. Y, como es obvio, a cualquier tipo de

-176-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | diciembre 2016, pags. 175-181

espacio convertido por el ser humano, en lugar y territorio. La segunda se circunscribe al espacio
escolar y pretende ofrecer un modelo, entre otros posibles, para el analisis del mismo.” (p. 27)

Dentro de la primera mirada, y tras describir el espacio en general como algo a la vez subjetivo
(lugar) -sometido a la perspectiva- y objetivo (territorio), aplica al espacio escolar esta doble ma-
nera de abordarlo.

Pero para llegar a tener un “lugar” auténomo los espacios escolares tuvieron que pasar en muchos
casos por ubicaciones no especificas (como la casa del maestro) o anejas a otras instituciones
(como los conventos o las catedrales).

Una vez se llega historicamente a la ereccion de edificios especificos para el uso escolar, se puede
estudiar su zona de influencia, su fachada y cierre, el espacio no edificado y el edificado, la distri-
bucion interna de este tltimo y, algo muy importante, la configuracion del aula, ya que “el aula de
clase es el contenedor donde tiene lugar la actividad que, al menos tedricamente, justifica la exis-
tencia del resto de dependencias y espacios que forman el recinto escolar. Incluso, en ocasiones,
es la tinica dependencia del mismo. El espacio escolar comienza y termina con ella misma” (p.
46). Finalizando la conferencia con la descripcion de los modelos del XIX de las infant schools
britanicas, del pupil teacher system, también britanico, y de la recitation room y del Akron plan,
ambos de Estados Unidos.

La transcripcion de la conferencia incluye interesantisimas imagenes referidas a los contenidos
que expone en la misma el profesor Vifiao.

La profesora Marta C. Lourengo, del Museu Nacional de Historia Natural e da Ciéncia
(MUHNAC) y Centro Interuniversitario de Historia das Ciéncias e Tecnologia (CIUHCT) de la
Universidad de Lisboa, es la autora de la segunda de las conferencias, titulada “Museus e colegdes
universitarias na Europa e América Latina: um panorama diverso” (pp. 61-77).

Comienza sefialando que las colecciones universitarias estdn en un momento de cambio, ya que se
estan estudiando nuevos modelos de gestion y de distribucion de los materiales historicos para
evitar, especialmente, el riesgo de su pérdida; para proseguir analizando el papel que deben tener
los mismos, dada su importancia innegable, dentro de las propias instituciones universitarias: “E
dificil acreditar que, actualmente, os museus universitarios raramente sejam utilizados como
‘palco’ para divulgagdo da investigacdo contemporanea, nomeadamente controvérsias e temas
cientificos com impacto social, quando ha investigadores ‘a mao’, que, certamente, teriam todo o
interesse em divulgar o seu trabalho a um piblico mais vasto. E, ainda, dificil de compreender o
porqué de tdo poucos museus universitarios europeus serem ‘janelas’ entre a universidade e a so-
ciedade, usando o pessoal, os laboratérios e os conteudos disponiveis na universidade como pla-
taforma para o outreach. Reciprocamente, de que estdo as universidades a espera para utilizarem
os seus museus no sentido de alcangarem, de forma efectiva e eficiente, segmentos cada vez mais

abrangentes da sociedade, incluindo potenciais futuros alunos?” (p. 70)
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Aunque el panorama, a pesar de las dificultades, tanto en Europa como en América Latina es
esperanzador, por los “indicios positivos” que la profesora Lourengo sefala al final de su confe-
rencia.

“La comunicacion y la interpretacion del patrimonio educativo en los museos: espejo y reflejo de
una disciplina en la transformacion” es la ultima de las tres conferencias. Y la impartio la profesora
Marta Brunelli, del Museo de la Escuela “Paolo y Ornella Ricca”, Centro de Investigacion sobre
los manuales escolares y la literatura infantil de la Universidad de Macerata (pp. 79-95).

Comienza su conferencia la profesora Brunelli con la pregunta acerca de si los museos del patri-
monio educativo pueden ser realmente un espejo de la historia de la educacion. Y responde con la
constatacion de que desde los afios ochenta se han creado en Europa y fuera de ella una gran
cantidad de museos dedicados al patrimonio historico educativo: “Estos nuevos museos de la edu-
cacion -definidos asi en contraposicion a los museos pedagdgicos de matriz decimononica- se pre-
sentan hoy con una extrema variedad de tipos, resultado de iniciativas diferenciadas, germinadas
en contextos muy alejados el uno del otro y, a menudo, dictadas con diferentes propdsitos, a pesar
de que compartan el objetivo principal de preservar el patrimonio educativo.” (p. 80)

Pero para que se pueda escuchar a esos objetos de los museos “que nos hablan” y revelan codigos,
practicas y usos de la cultura escolar (siguiendo en esto al profesor Escolano), indica Marta Bru-
nelli que tenemos que conocer donde se esta avanzando en la investigacion de cada uno de los
tipos (“nuevos ejes temdticos”) que de ellos -los objetos- se conservan.

Hay unas posibles nuevas formas de difusion que ya los museos cientificos y los arqueologicos
estan practicando desde hace tiempo. Y cree la profesora Brunelli “que una transicion similar hacia
un posible modelo de una Historia publica de la escuela puede ser realizada a través de la imple-
mentacion de una museologia escolar que asigne, también a los museos del patrimonio educativo,
la funcidn de instituciones en el centro de la “esfera publica’... y como actores capaces de desem-
pefiar una nueva mision democratica en la sociedad contemporanea.” (p. 86)

Con la referencia de Habermas, el modelo comunicativo que se puede denominar la interpretacion
del patrimonio es “una forma de gestion del patrimonio cultural esencialmente dirigida a ofrecer
a los visitantes experiencias participativas y emocionantes de aprendizaje: un verdadero aprendi-
zaje recreativo... (cuya modernidad) consiste en el hecho de que demuestra su capacidad de satis-
facer las demandas cognitivas y experienciales del publico contemporaneo y, al mismo tiempo, de
incorporar las mas modernas orientaciones de la educacion museal.” (p. 87)

En el Museo de la Escuela “Paolo e Ornella Ricca”, creado formalmente en 2009 como rama del
Centro de documentacién e investigacion sobre los manuales escolares y la literatura infantil de la
Universidad de Macerata, y abierto al publico en 2012, se ha utilizado ese enfoque interpretativo
(en los talleres que ha organizado se realizan experimentaciones didacticas para los docentes) con
gran éxito, logrando “la construccién de una red de colaboraciones con otros especialistas (de la
pedagogia museistica y educacion patrimonial), asi como con las escuelas, maestros, asociaciones
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culturales, autoridades locales que puede representar una oportunidad y un valor afiadido para
empezar una planificacion compartida y para abrir el museo a un publico mas amplio, superando
asi el no fécil reto de convertir un depdsito de materiales organizados en funcion de la investiga-
cioén académica, en un lugar abierto a todo tipo de publico, y un laboratorio en el que activar nuevas
formas de hacer y comunicar la historia de la educacion. (...) En virtud de su propia naturaleza
los museos del patrimonio pueden, quizds mas que otros lugares e instituciones, activar espacios
de debate publico sobre un tema fundamental y de interés compartido como es la educacion, faci-
litando asi el encuentro entre la investigacion académica, el mundo de la escuela y la sociedad en
su conjunto.” (p. 91)

Tras las tres conferencias, Espacios y patrimonio historico-educativo recoge todas las comunica-
ciones, divididas -como hemos sefialado- en cinco secciones, y subdivididas a su vez en diversos
apartados.

La Seccion 1 (“Espacios escolares”) se subdividio en los siguientes apartados: los centros
educativos y el espacio escolar; arquitectura escolar y proyectos educativos; objetos mate-
riales, practicas pedagdgicas y usos del espacio.

La Seccion 2 (“Espacios Ludicos) no se subdividio en apartados.

La Seccion 3 (“Espacios Espejo”), en: los espacios educativos en la cinematografia; los
espacios educativos y la fotografia; los espacios educativos y su representacion.

La Seccion 4 (“Espacios Relatados™), en: la voz del magisterio; espacios y narraciones
pedagogicas; cuadernos escolares.

La Seccion 5 (“Los museos y el Patrimonio Historico-Educativo™), en: los museos de la
educacion y las practicas pedagogicas; colecciones, museos y patrimonio educativo; cen-
tros de documentacion y archivos.

Imposible resenar, ni de manera breve, tal cantidad de comunicaciones.

La aportacion de contenidos es muy grande. A pesar de las logicas repeticiones (en general, a la
hora de contextualizar las investigaciones concretas) de lugares comunes para todos los inmersos
en el mundo de la historia de la educacion y del patrimonio histdrico educativo, esta publicacion
digital proporciona muchas cosas nuevas.

Solo vamos a hacer unas escuetas referencias a algunas de ellas -sin que implique de ninguna
manera destacarlas de las demas- que nos han llamado la atencion por algin aspecto especial que
pueda tener relacion con nuestro propio trabajo:

-Pauli Davila Balsera, Luis Maria Naya Garmendia e Ifiaki Zabaleta Imaz en “Internados religio-
sos: marketing del espacio a través de las memorias escolares” han utilizado una gran cantidad de
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memorias escolares para su estudio, confirmando que estas son una fuente de recuperacion de la
memoria educativa que ofrece muchas posibilidades a la investigacion.

-Juan Gonzalez Ruiz en “Donde el Instituto: urbanismo y construcciones escolares en Espaia
durante el primer tercio del siglo XX demuestra la posibilidad de, sin recurrir a referencias exter-
nas (es una de las dos comunicaciones -junto a la de Isabel Carrillo Flores- que no aportan biblio-
grafia alguna), construir un discurso propio riguroso y muy sugerente a base solo de valoraciones
personales.

-Josep Casanovas Prat y Eulalia Collelldemont Pujadas en “La fachada de la escuela: la imagen
de la ensefianza en los films documentales de inauguracion de grupos escolares durante la dicta-
dura de Primo de Rivera” analizan un material muy original para recuperar ese momento historico
concreto.

-Beatriz Romero, Boris Toulier, Carmen Colmenar, Teresa Rabazas y Sara Ramos en “Fotografia
y recuperacion de la memoria escolar en espacios virtuales” nos indican como utilizar las imagenes
en las visitas a determinados aspectos de los museos virtuales de educacion, ejemplificandolo con
fotos de colegios de Madrid de lo que hoy en dia se llama educacion especial de las décadas de los
cincuenta y los setenta del siglo pasado.

-Francesca Davida Pizzigoni en “Del patrimonio de una escuela al patrimonio de todas: reflexio-
nes sobre el catalogo virtual de los museos escolares de Turin” explica el proyecto de realizacion
en esa ciudad italiana de un catdlogo virtual compartido entre diez centros de primaria y secundaria
que han creado con su patrimonio historico educativo museos escolares.

-Pablo Alvarez Dominguez en “El museo de educacion como centro de interpretacion: revelar el
sentido del patrimonio histdrico educativo nos habla de las posibilidades que los museos escolares
tienen de lograr, més alla de aportar una mera informacién y comunicacion, la explicacion del
significado del pasado de la escuela, convirtiéndose en centros de interpretacion (cuyo auténtico
sentido matiza).

-Maria del Carmen Agulld Diaz y Blanca Juan Agullé en “La voz de la escuela: recuperacion,
catalogacion y difusion del patrimonio sonoro historico educativo en los museos” escriben sobre
la importancia de la conservacion y difusion de los sonidos escolares (no solo de los testimonios
grabados de personas o de los materiales conservados en los centros escolares editados en soportes
de audio para usos didacticos), sino también de los sonidos especificos de la escuela (timbres,
ruidos del patio, etc.). Todos ellos son parte también del patrimonio historico educativo que deben
afiadirse a los mas generalizados materiales visuales.

Por ltimo, sefialar dos cosas:
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En primer lugar, referirnos a que algunas comunicaciones -aunque un nimero minimo de ellas-
abordan contenidos que no pertenecen a lo que se puede entender por patrimonio historico educa-
tivo, por comprensivos que seamos -en cuanto a la distancia temporal- a la hora de entender lo que
significa el término historico.

Y, en segundo lugar, reiterar que no entendemos por qué no se utiliza el idioma italiano -o el
francés- en las comunicaciones (que estan realizadas en espafiol, portugués, inglés y catalan), dada
la cantidad de participantes que sobre todo de Italia escriben comunicaciones.

Pero estos ultimos son solo pequenos detalles. Lo importante es 1o mucho que aporta Espacios y
patrimonio historico-educativo y lo agradecidos que tienen que estar todos los interesados en el
patrimonio historico educativo a quienes han hecho posible (la Universidad del Pais Vasco y las
otras instituciones colaboradoras) el que dispongamos de tan importante ayuda para la investiga-
cion de multiples aspectos de esa disciplina.

José Antonio Gonzalez de la Torre

CRIEME
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