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Resumen:

En agosto de 1933 se desarrolld en Santander el VI Congreso de la FIAM, que supuso la celebra-
cion en Espafia de uno de los grandes congresos internacionales de educacion y la internacionali-
zacion de la principal asociacion profesional del magisterio espaiiol, la Asociacion Nacional del
Magisterio Primario. La relevancia de este congreso supero6 los aspectos profesionales y educativos
planteados en un principio, que se centraban en la critica a los recortes educativos producidos por
la crisis de 1929, la educacion para la paz y el estudio de las condiciones para el paso de la ense-
flanza primaria a la secundaria, para acabar centrandose en el enfrentamiento entre el sindicato
nazi aleman y los sindicatos democraticos europeos. Las fuentes primarias utilizadas han sido La
Revista de Pedagogia —fuente de primer orden para conocer la evolucion del asociacionismo in-
ternacional en esos afios y su relacion con el magisterio espafiol- y la prensa local. También es
importante la aportacion de los recuerdos personales del que fuera secretario de la FIAM durante
muchos afios, Louis Dumas, recogidos en 1961.

Palabras claves: Magisterio. Sindicatos. Educacion para la Paz. Pruebas de acceso a secundaria.
Cooperacion internacional. Federacion Internacional de Asociaciones de Maestros.

Abstract

In August 1933 took place in Santander the Sixth Congress of IFMA, which involved the helding
in Spain of one of the major international conferences of education and internationalization of the
leading professional association of Spanish teachers, the National Association Primary teachers.
The relevance of this Congress passed the professional aspects and educational raised at first,
which focused on criticizing education cuts caused by the crisis of 1929, education for peace and
the study of the conditions for changing of primary to secondary, to stop focusing on the confron-
tation between the German Nazi union and the European democratic unions. The primary sources
used were The Journal of pedagogy -source first order to know the evolution of international as-
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sociations in those years and its relationship with the Spanish- teachers and local press. Also im-
portant is the contribution of personal memories of the former Secretary of IFMA for many years,
Louis Dumas, collected in 1961.

Keywords: Magisterium. Labor union. Education for Peace. entrance exams for Education Sec-
ondary. International cooperation. International Federation of the Teacher’s Associations..

1.- Asociaciones y sindicatos del magisterio y el asociacionismo
internacional.

El asociacionismo del magisterio publico espafiol en los afios treinta del siglo XX estaba reducido
a un pequefio nimero de asociaciones profesionales y sindicatos. Las tres principales organizacio-
nes sindicales eran la Asociacion del Magisterio Primario, la Confederacion Nacional de Maestros
y la Federacion Nacional de Trabajadores de la ensefianza (FNTE-UGT), de la que formaba parte
la Asociacion de Trabajadores de la Ensefianza de Santander, con Antonio Berna Salido, como
uno de sus principales dirigentes.

La Asociacion Nacional del Magisterio Primario (ANMP) se cred en agosto de 1901 con caracter
estatal y obtuvo importantes logros iniciales especialmente en la mayor implicacion del Estado en
la educacion primaria. Si en 1911 contaba con unos 15.000 miembros, a principios de los afios
treinta su nimero ascendia a 20.000.

La Confederacion Nacional de Maestros se formo6 en 1920 a partir de escisiones en la ANMP,
aunque no adoptd este nombre hasta 1923, y a principios de los afios treinta contaba con unos
7.000 maestros afiliados

Por ultimo, la Federacion Nacional de Trabajadores de la Ensefianza-UGT fue el resultado de la
transformacion de la Asociacion General de Maestros creada en 1912 y refundada en 1919. Con-
taba con unos 1.500 afiliados a principios de los afios treinta.

Aida Terron (2015:102-103) ha senalado como caracteristico del periodo de entreguerras el pau-
latina conversion de las antiguas asociaciones profesionales -defensoras de la unidad de clase de
los docentes en la defensa de los intereses colectivos frente al Estado- en sindicatos de clase, cuyos
objetivos eran la solidaridad de la clase obrera y la lucha contra el capital. Incluso en los medios
de protesta hubo una evolucion a lo largo de este periodo, con la aceptacion de los métodos sindi-
cales de lucha propugnados por FETE-UGT, por parte de las demas asociaciones profesionales
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frente a los tradicionales de estas (la negociacion con los gobiernos, la ausencia de movilizaciones
y huelgas).

El origen de la internacionalizacion sindical de los maestros puede remontarse a 1905 cuando se
cre6 la Oficina Internacional de Maestros —Bureau International des Instituteurs- gracias al im-
pulso de dos docentes belgas, Pierre Cnudde y Ch. Rossignol, que llego a reunir a 350.000 maes-
tros (Dumas, 1961:13) y que desaparecid durante la Primera Guerra Mundial (1914-18).

Tras el final de dicha guerra resurgié el movimiento internacionalista en el mundo de la educacion.
Ademas, la creacion de la Sociedad de Naciones y de diversas organizaciones internacionales sur-
gidas a su sombra, como la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT) o la Organizacion Inter-
nacional de Cooperacion Intelectual -antecesora de la UNESCO-, incrementaron las relaciones
internacionales del magisterio. Asi, en este periodo se fundaron las organizaciones profesionales
o sindicales internacionales de maestros y docentes en las que se van a integrar las asociaciones y
sindicatos espafioles.

El proceso de internacionalizacion de las cuestiones relacionadas con la educacion tuvo varias
vertientes, algunas pedagogicas (la destacada labor del Instituto J. J. Rousseau, los Congresos de
Educacion Moral o la Liga Internacional por la Educacion Nueva, por ejemplo), otras referentes a
la organizacion escolar, estadistica y documentacion educativa (como el Bureau International
d’Education (Cid, 1992:266-267), creado en 1925 en Ginebra por Edouard Claparéde y refundado
en 1929 y sus correspondientes Conferencias Internacionales de Instruccion Publica (Rosello,
1979: XI-XIII') y otras de caracter politico-laboral; asi como diferentes ambitos de actuacion:
Europa, Norteamérica® y Sudamérica.

En los afios veinte se crearon las tres grandes asociaciones internacionales en que se integrarian
los sindicatos de maestros espafioles, ligadas a diferentes opciones politicas y sindicales: el Secre-

! Cid (1992:266) pone de manifiesto la despreocupacion de la Sociedad de Naciones por la educacion, al no haber
creado una Oficina Internacional de Educacion como si lo hizo con la de Trabajo. Roselld (1979:XI1-XII), por su
parte, sefiala el conflicto de intereses producido en 1925 respecto a la creacion de la Oficina Internacional de Educa-
cion entre Ginebra y La Haya.

2 En el verano de 1923 los profesores estadounidenses de la National Education Association convocaron en San Fran-
cisco un gran congreso mundial de educacion al que se dio una enorme publicidad. Unos cincuenta paises estuvieron
representados por delegaciones oficiales o por personalidades importantes. Asi se cred la World Federation of Edu-
cation Associations (W.F.E.A.), mas centrada en la colaboracion pedagogica que en la cooperacion para la paz, aunque
impulso el programa de educacion de la buena voluntad, desarrollado desde principios de siglo en EE.UU. La Fede-
racion Mundial norteamericana acogia a asociaciones de maestros y de otros niveles. “Informaciones. La Asamblea
de la Federacion Internacional de Asociaciones de Maestros”. Revista de Pedagogia, n® 77, mayo 1928, pp. 226. “Un
Congreso pedagogico Mundial en Ginebra”, Revista de Pedagogia, febrero de 1929, p. 81. “Informaciones. El inter-
nacionalismo en la educacion”, Revista de Pedagogia, noviembre de 1929, nl 95, pp. 511-512. Andrews, Fannie Fern,
“El maestro, agente de buena voluntad internacional”, en Bovet, Pierre (1927). La paz por la escuela. Trabajos de la
Conferencia Internacional celebrada en Praga del 16 al 20 de abril de 1927. Madrid. Ediciones la Lectura, pp. 166-
183.
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tariado Profesional Internacional de la Ensefianza, ligada a la Federacion Sindical Obrera, de ca-
racter socialista, la Internacional de Trabajadores de la Ensefianza, de caracter comunista y la Fe-
deracion Internacional de Asociaciones de Maestros alejada del &mbito sindical obrero.

La Internacional de Trabajadores de la Ensefianza (ITE), integrada en la Internacional Sindical
Roja, mayoritariamente comunista y creada en agosto de 1920 (Luis Martin, 1998:119), fue la
primera organizacion internacional de maestros ligada al movimiento obrero.

Dentro de la Federacion Sindical Obrera —creada en agosto de 1901 en Copenhague y que englo-
baba a los sindicatos ligados a los partidos socialistas - se cre6 en 1923 la Seccion de Educacion,
que divulgo su ideario a través de las Conferencias Internacionales de Educacion Obrera y de los
Cursos de Verano. En 1926, la Seccion de Educacion se transformo en el Secretariado Profesional
Internacional de la Ensefianza (SPIE) (Luis Martin, 1998:151). Su primera Conferencia se celebro
ese aflo en Bruselas, aprobandose los estatutos. En su segundo congreso, celebrado también en
Bruselas en agosto de 1929, se discutieron los principios que debian informar el ideario de la
Federacion Sindical Internacional, aprobados en el congreso de agosto de 1933.

Por ultimo, apareci6 la Fédération International d’Associations des Instituteurs (FIAI)-Federacion
Internacional de Asociaciones de Maestros (FIAM)-. Se cre6 el 26 de junio de 1926 con la firma
en Amsterdam —tras la mediacion sindical holandesa- de un acuerdo entre el sindicato francés
(Syndicat National des Instituteurs, SNI) y el aleman (Deutscher Lehreveiren, DLV)?>, claro expo-
nente del clima de distension entre ambas naciones tras la firma del pacto de Locarno en octubre
de 1925.

Su objetivo era entablar relaciones estrechas y permanentes para asegurar la colaboracion pedago-
gica y el sostenimiento de la paz*. En 1927 se sumé al acuerdo el sindicato inglés National Union
of Teachers y los sindicatos de los principales paises europeos, salvo Italia —bajo gobierno fascista-
y Espaiia, bajo la dictadura de Primo de Rivera’.

En 1928 integraban la FIAM asociaciones que representaban a 150.000 maestros de Alemania y
Austria, 121.000 de Inglaterra, 78.000 de Francia, 39.000 de Checoslovaquia, 36.000 de Polonia,
13.000 de Yugoslavia, 12.500 de Suiza, 12.000 de Bulgaria, 11.400 de Holanda, 4.200 de Suecia
y 4.000 de Lituania. Casi medio millon de maestros®. La presidencia en 1928 la ostentaba el pre-
sidente de la Federacion alemana, Wolff, y el secretario lo era el secretario del Sindicato Nacional

3 Seglin L. Dumas (1961:24-25) firmaron por parte francesa George Lapierre -muerto encarcelado en Dachau en 1945-
y Louis Dumas; por parte alemana Leo Raeppel, posteriormente huido del nazismo y los holandeses Thijssen y Post-
humus.

4 “La accion internacional del Magisterio”. Revista de Pedagogia, diciembre de 1928, n° 84, p. 562.

5 “Notas del Mes. La Asamblea de la Federacion Internacional de Asociaciones de Maestros™. Revista de Pedagogia,
n°® 77, mayo 1928, pp. 221.

¢ “Informaciones. Los acuerdos de la Asamblea de la Federacion Internacional de Asociaciones de Maestros”. Revista
de Pedagogia, n° 77, mayo 1928, pp. 224.

4-
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Francés. En 1936 estaban integradas 35 asociaciones nacionales europeas y 7 no europeas (Dumas,
1961:15).

El primer sindicato espafiol del magisterio en integrarse en una organizacion internacional fue la
AGM -antecesora de la FNTE-UGT -, que se integr6 en la ITE en 1920, sin embargo, en 1933
solicito también el ingreso en la SPIE (Luis Martin, 1998: 149, 153).

En lo que se refiere a la Asociacion Nacional del Magisterio Primario, dado su caracter mas con-
servador y menos internacionalista, tardo bastante en aceptar su integracion en alguna organiza-
cion internacional. En la Revista de Pedagogia se publico en diciembre de 1928 un articulo recla-
mando a esa asociacion la necesidad de incorporarse a la FIAM, organizacion “que no tiene ca-
racter politico ni social y que solo trata de defender los intereses del magisterio, de la educacion
puiblica y de la paz””’.

2.- La Federacion Internacional de Asociaciones de Maestros (FIAM)

La FIAM se constituyé como una asociacion profesional de defensa del magisterio y la paz entre
los Estados, no cuestionando el modelo social y econémico liberal.

En 1961 Louis Dumas —secretario general de la FIAM hasta 1949- escribi6 un articulo sobre la
historia de esta federacion en la que unia sus origenes con la bisqueda de la paz internacional de
los maestros. Llegaba a afirmar que “la impotencia tragica de los pueblos en evitar las guerras
muestra, en cierto sentido, un defecto en su educacion” (Dumas, 1961:13) y sefialaba como tras
cada conflicto los docentes se esforzaban en fomentar la comprension internacional.

Debemos, pues, entroncar el origen de la FIAM en el doble eje de la internacionalizacion de los
asuntos de la educacion y la cooperacion internacional a favor de la paz. No eran infrecuentes los
congresos o reuniones internacionales en los que se trataba el tema de la educacion por la paz (Cid,
1992). Pierre Bovet, director de la ya citada Oficina Internacional de Educacion, reunio las actas
y comunicaciones de la Conferencia Internacional sobre la paz por la escuela, celebrada en Praga
en 19278,

En abril de 1928 la FIAM celebro en Berlin su primer congreso anual®. Era la primera vez que las
asociaciones de maestros de los principales paises europeos se reunian tras la Primera Guerra
Mundial. Este congreso de Berlin marco el estilo de los restantes congresos, con dos asuntos prin-
cipales: la cooperacion para la paz y los temas profesionales.

7 “La acci6n internacional del Magisterio”. Revista de Pedagogia, diciembre de 1928, n® 84, pp. 561-562.

8 Bovet, Pierre (1927). La paz por la escuela. Trabajos de la Conferencia Internacional celebrada en Praga del 16 al
20 de abril de 1927. Madrid. Ediciones la Lectura.

9 “Notas del Mes. La Asamblea de la Federacion Internacional de Asociaciones de Maestros”. Revista de Pedagogia,
n°® 77, mayo 1928, pp. 221-222.

-5-
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Sobre el primer asunto, en Berlin se acord6 recomendar a las autoridades nacionales que facilitaran
las relaciones entre los maestros y alumnos “para intensificar el progreso pedagogico y el espiritu
de paz”.!” Se puso en marcha un programa de intercambio entre niflos franceses y alemanes!'!.
También se abordoé el tema de los libros escolares de caracter bélico, para lo que recomendo a las
asociaciones adheridas ‘“realizar una lucha comun contra los libros ensalzadores de la guerra,
que en lugar de servir a la verdad historica fomentan el espiritu de odio y tratan de provocar una
desconfianza infundada”'’. Asimismo, acordé celebrar con cada Asamblea anual, una exposicion
de libros escolares de todo género que se ocupen de la instruccion sobre la paz de los pueblos y,
por ultimo, acordd recomendar a las asociaciones que se esforzaran por ensefiar la formacion y el

fin de la Liga de las Naciones.

En cuanto a los asuntos profesionales, se acordd realizar un estudio sobre la preparacion y la re-
muneracion del magisterio en Europa. La propuesta respecto a la preparacion se basaba en la ne-
cesidad de una formacion universitaria para el magisterio primario. Para ello se enviaria un cues-
tionario a las asociaciones nacionales.

Por ultimo, abord6 el tema del bilingliismo y el uso de la lengua vernacula en la escuela, recomen-
dando que “cada pueblo tenga la posibilidad y la seguridad de recibir una instruccion en su propia
lengua materna para cultivar y preservar sus instituciones culturales”’?.

El segundo congreso se celebro en Bellizona (Suiza) en abril de 1929'. Se plantearon alli las
resoluciones de los trabajos acordados en el congreso de Berlin. Respecto al sueldo de los maestros
se pedia que desde el primer afio fuese suficiente para que el maestro pudiera dedicarse inicamente
a su profesion. En lo que se refiere a la preparacion del magisterio se estimaba que debia tener dos
partes, una formacion cultural similar al de la educacion secundaria que conducia a la Universidad
y una formacion pedagogica extensa.

También se aprobo6 una resolucion sobre el problema de las relaciones del Estado, la escuela y la
Iglesia en que se sefialaba que la FIAM se declaraba a favor de una escuela primaria publica co-
mun, que debia organizarse de tal suerte que se respetasen todas las conciencias y creencias de los
nifos.

Para el congreso de 1930 plante6 una resolucion sobre la escuela unificada: “La F.I.A.M., esti-
mando que todo nifio debe tener la posibilidad de proseguir sus estudios cualquiera que sea su

10 “Informaciones. La Asamblea de la Federacion Internacional de Asociaciones de Maestros”. Revista de Pedagogia,
n°® 77, mayo 1928, p. 225.

1 “El Congreso de la Federacion Internacional de Asociaciones de Maestros”, Revista de Pedagogia, julio de 1930,
n® 103, p. 321.

12 “Informaciones. La Asamblea de la Federacion Internacional de Asociaciones de Maestros”. Revista de Pedagogia,
n°® 77, mayo 1928, pp. 225-226.

B Ibid., p. 226.

14 “El Congreso de la Federacion Internacional de Asociaciones de Maestros”, Revista de Pedagogia, mayo de 1929,
n° 89, pp. 226-228.

-6-
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posicion social, coloca en el orden del dia de su proximo Congreso, la organizacion de la ensefianza
publica”’’

El tercer congreso se celebré en Praga en abril de 1930'°. Para entonces ya eran 25 los paises
miembros de la FIAM y unos 600.000 los maestros representados. El aspecto mas controvertido
fue el informe del secretario de la FIAM, Louis Dumas, referente a la organizacion de la ensefianza
publica en diferentes paises y la defensa de la escuela unificada, que fue aprobada por 39 votos a
favor y 33 en contra. Dumas, tras recoger las resoluciones aprobadas en los anteriores congresos
referentes a la organizacion de la ensefianza, concluy6 que la ensefianza debia basarse en funda-
mentos psicopedagogicos y debia garantizar el desarrollo integral del alumno (fisico, intelectual,
moral, estético y social). Dividia el periodo escolar en cinco partes: la escuela maternal, la ense-
fanza obligatoria de primer grado, la obligatoria de segundo grado, la ensefianza postescolar hasta
los 18 afios -tanto conducente a la Universidad, como la ensefianza profesional- y la Universidad.

La tercera y ultima sesion de este congreso se dedico a la paz en la escuela, haciendo hincapié en
los libros escolares!’, en el intercambio de maestros y alumnos y en la organizacion de semanas
pedagogicas internacionales.

El cuarto congreso se desarrollo en Estocolmo en 1931 sobre el tema de la educacion postescolar
y la educacion de los adolescentes (FIAIL 1961:47).

El quinto congreso de la FIAM se celebré en Luxemburgo en el verano de 1932. En marzo de ese
afio la espafiola Asociacion Nacional del Magisterio Primario decidié adherirse a la Federacion
Internacional de Asociaciones de Maestros'®. En consecuencia, su presidente, Dionisio Prieto Fer-
nandez, asistio al Congreso de Luxemburgo y solicité el ingreso en la FIAM de esta asociacion'.
Prieto fue elegido para formar parte del Comité Ejecutivo de la FIAM acordandose, ademas, que
el siguiente congreso se celebrase en Espafia, siendo elegida Santander por decision de la ANMP?,

15 Ibid., p. 227.

16 “E] Congreso de la Federacion Internacional de Asociaciones de Maestros”, Revista de Pedagogia, julio de 1930,
n° 103, p. 321.

17 La cuestion de los libros escolares de historia habia sido tratada en el Congreso de Praga de 1927 por Jules Pru-
dhmmeaux, secretario general de la Asociacion Francesa por la Sociedad de Naciones y quedo recogido en el libro de
Pierre Bovet sobre aquel congreso. Prudhmmeaux colocaba el inicio de la cuestion de los libros de historia en julio de
1922 con la celebracion del III Congreso Internacional de Educacion Moral. (Prudhmmeaux, Jules, “Sobre el mejora-
miento de los manuales escolares y la ensefanza de la historia”, en Bovet, Pierre (1927). La paz por la escuela.
Trabajos de la Conferencia Internacional celebrada en Praga del 16 al 20 de abril de 1927. Madrid. Ediciones la
Lectura, pp. 74-81).

18 “E] Congreso Internacional del Magisterio”, EI Cantdbrico, 9 de marzo de 1933, p. 1.

19 “Informaciones. El V Congreso de la Federacion Internacional de Asociaciones de Maestros”, Revista de Pedago-
gia, septiembre de 1932, n° 129, p. 417.

20 “E] Congreso de la FIAM”, El Cantdbrico, 3 de febrero de 1933, p. 1. “El Congreso Internacional del Magisterio”,
El Cantabrico, 9 de marzo de 1933, p. 1.
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Las sesiones del congreso de Luxemburgo trataron los dos aspectos tradicionales: la organizacion
de la ensefianza y la cooperacion internacional por la paz. En el primer aspecto se estudid la ense-
fianza de los nifios anormales y, en el segundo, la ensefianza de la historia. Incluy6 también un
tema nuevo, el impacto de la crisis economica de 1929 en la escuela:

“La Conferencia declara que la crisis economica mundial es imputable al régimen
econdomico internacional actual, e invita a los gobiernos de todos los paises a obtener
una solucion del problema por la via de la colaboracion internacional (...) El Con-
greso de la FIAM, impresionado por la reduccion de sueldos del personal docente
que se ha realizado en numerosos paises, protesta enérgicamente contra la politica
que tiende a resolver las dificultades financieras rebajando el nivel de vida de los
funcionarios publicos, y sefiala que las economias realizadas sin discernimientos ni
medida en el campo de la ensefianza amenazan comprometer gravemente el porvenir

de las nuevas generaciones ™"

3.- La celebracion del VI Congreso de la FIAM en Santander

Entre el 10 y el 12 de agosto de 1933 se celebr6 en Santander el VI Congreso Internacional de la
Federacion Internacional de Asociaciones de Maestros (FIAM) 22

Como ya habia ocurrido en el congreso de Luxemburgo, junto a los dos temas tradicionales de la
organizacion de la ensefianza y la paz mundial, se afladié un tercero centrado en los efectos de la
crisis de 1929 en la educacion. Asi, los temas que se acordaron discutir en el VI congreso a celebrar
en Santander fueron®*:

- Lapolitica de economias escolares contra el porvenir de las escuelas y de la nueva genera-
cion. Ante las reducciones de los presupuestos de educacion como consecuencia de la crisis
de 1929.

- Los medios practicos de seleccion en las escuelas de base [primarias] para el paso de los
nifios a las escuelas de segundo grado.

2! “Informaciones. El V Congreso de la Federacion Internacional de Asociaciones de Maestros”, Revista de Pedago-
gia, septiembre de 1932, n° 129, p. 419.

22 En 1992 Xosé M. Cid Fernandez resefi6 sobre este congreso en relacion a la educacion para la paz: “El movimiento
de educacion para la paz entre las dos guerras mundiales”. Historia de la Educacion, 1992, n° 11, pp. 282-283. Berna,
Antonio, “Un Congreso de la FIAM”, El Cantabrico, 15 de noviembre de 1932, p. 1. Revaque, J, “El Congreso de la
FIAM?”, El Cantabrico, 3 de febrero de 1933, p. 1. “El Congreso Internacional del Magisterio”, EI Cantabrico, 9 de
marzo de 1933, pp. 1 y 2. “Realizara en Santander una hermosa labor el Congreso Internacional del Magisterio”, EI
Cantadbrico, 22 de marzo de 1933, p. 1.

2 Revaque, J., “El Congreso Internacional de Maestros”, EI Cantdbrico, 21 de julio de 1933, p. 1.
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- Lacrisis de la educacion para la paz
y su solucion en la actual situacion
internacional econdmica y politica,
ante las tensiones internacionales
que ponian en peligro la paz mun-
dial.

Para cada uno de estos temas se elabord un
cuestionario que sirviera de guia a las dis-
cusiones de las diferentes asociaciones de
maestros. Jos¢ M* Larrazabal, pedagogo
cubano, recogié en un folleto los debates
habido en el V Congreso de Luxemburgo -
principalmente la lucha contra la militari-
zacion de la escuela y la lucha contra el fascismo- y los cuestionarios que se plantearon para la

on l1a_apertura_oficial d

del que
semanza, gue se celebra en Santander con motivo del VI Congreso

5

El Diario Montaniés. 10-8-1933.  Foto: Max
Biblioteca Municipal de Santander

reunion en Santander y que fueron reproducidos en la Revista de Pedagogia®*.

En los meses siguientes el Secretariado de la FIAM fue concretando mas las cuestiones a tratar
bajo el impacto del fracaso de la Conferencia de Desarme de 1932 con el consiguiente auge de los
nacionalismos, el incremento de los desafios nazis tras la llegada de Hitler al poder en enero de
1933 y el fracaso de la Conferencia Econdmica Internacional de Londres de junio de 1933.

En lo que se refiere al primer punto se planteaba abrir el Congreso con una declaracion solemne
en la que se afirmaba que “la economia de las escuelas significa la restriccion de la educacion, la
restriccion de la civilizacion y del progreso en los dominios intelectual, moral y profesional. Es un
atentado contra la generacion del porvenir (...) Es traicionar la humanidad que llega”?

Respecto al segundo punto, se sefialaba que la educacion comin y sin especialidades era conve-
niente en la ensefianza primaria, pero a la ensefianza secundaria no podian ni debian acudir todos
los chicos, sino que se deberia tener en cuenta sus aptitudes. En el Congreso se debatiria como
habia que constatar esa aptitud.

En cuanto al tercer punto, la cooperacion de la escuela a la paz de los pueblos: el problema del
desarme y la escuela, en anteriores Congresos los maestros habian dejado clara su postura ante el
problema de la paz mundial:

24 “Un interesante libro de Larrazébal”, EI Cantdbrico, 9 de agosto de 1933, p. 2. “Informaciones. El Congreso de la
Federacion Internacional de Asociaciones de Maestros en Santander”, Revista de Pedagogia, marzo de 1933, n° 135,
pp- 125-128.

25 Revaque, J., “El proximo Congreso de la FIAM”, El Cantdbrico, 19 de mayo de 1933, p. 1.
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“la mision de los maestros era poner la escuela al servicio de la reconciliacion de
los pueblos (...) Pese a la crisis actual, mantener y desarrollar en el espiritu infantil
y en la opinion publica la idea de una solidaridad internacional, a la cual deben ser
subordinados todos los intereses nacionales y los individuales. Este es el deber social

del Magisterio*°

Asimismo, mostraba su preocupacion por la marcha de la Conferencia Internacional de Desarme
de Ginebra de 1932 y proponia unir los esfuerzos de la FIAM al de otras organizaciones pacifistas.

También tenia previsto continuar analizando en Santander el problema de los libros escolares,
buscando la eliminacion de los libros de texto de tendencias belicosas y proponiendo la publicacion

“de libros escolares animados por el espiritu de cooperacion internacional; la utili-
zacion de los discos, las peliculas y la radio para hacer una activa labor pacifica-
dora (...) la correspondencia interescolar; el intercambio de alumnos, individual y
colectivo, y el intercambio de maestros. Se estudiarad, ademas, los resultados obteni-
dos de los esfuerzos realizados para eliminar de la escuela toda preparacion mili-

tar”?’.

Sin embargo, los tiempos habian cambiado y el espiritu de Locarno habia desaparecido desde el
ascenso de Hitler al poder. Las relaciones entre Alemania y Francia habian entrado en crisis y una
oleada de nacionalismo y militarismo amenazaba con alterar las relaciones internacionales y quiza
la paz®®.

La organizacion del Congreso corrio exclusivamente a cargo de la ANMP asi como la financiacion
del mismo para lo que se impuso una cuota extraordinaria de una peseta a cada asociado, mas las
ayudas de organismos oficiales espanoles y de Cantabria.

El 9 de agosto de 1933 se reunieron en Irin gran parte de los delegados de los paises que se tras-
ladaron a Santander en autobus. Asistieron representantes de Africa del Sur (La Asociacién de
Maestros de Africa del Sur), Alemania (varios politicos alemanes, entre ellos el Ministro de Edu-
cacion de Baviera), Austria, Bulgaria, Checoslovaquia, Cuba (la Asociacion Nacional de Maestros
de Primera Ensefianza de Cuba), Escocia, Francia, Holanda, Indias holandesas, Inglaterra (Fede-
racion Inglesa de Maestros), Letonia, Brasil (la Federacion Nacional de Sociedades de Educacion
de Brasil), Polonia, Republica Dominicana (Asociacion de Maestros de Santo Domingo), Ruma-
nia, Puerto Rico (la Asociacion de Maestros de Puerto Rico), Suecia, Suiza, Uruguay (Federacion

26 “Realizard en Santander una hermosa labor el Congreso Internacional del Magisterio”, EI Cantdbrico, 22 de marzo
de 1933, p. 1.

27 Ibidem.

28 Un analisis pormenorizado de cada uno de los asuntos planteados en el Congreso puede verse en “Nota del mes. El
Congreso de la FIAM en Santander” Revista de Pedagogia, agosto de 1933, p. 377-379.
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Magistral Uruguaya), Sociedad de Na-
ciones y OIT, ademas de varias otras de-
legaciones nacionales tales como la Aso-
ciacion de Profesores de Escuelas Nor-
males de Espafia, la Asociacion de Ins-
pectores de Primera Ensefianza de Es-
pafia, la Confederacion Nacional de
Maestros de Espaiia, la Federacion Na-
cional de Trabajadores de la Ensefianza
de Espana. También asistian en calidad
de observadores un representante de
Sydney y otro de América del Sur. Los
delegados espaiioles fueron Dionisio ) QPR e v
Prieto, H. Martinez y Jestis Revaque®. T v oot e st g g

) qve ala
solemne Asamblea. (Fotos «Maxs.)

El Congreso inici6 sus actividades el 10 | £ piario Montaiiés, 11-8-1933.  Foto: Max
de agosto en el Gran Casino del Sardi- | Biblioteca Municipal de Santander

nero con los discursos protocolarios’.
El presidente de la ANMP, sefor Prieto, dio la bienvenida a todos los asistentes, invitandoles a
unirse para laborar por el perfeccionamiento de los pueblos y para desterrar la guerra. También
propuso, y fue aceptado, que presidiera el Congreso el delegado de la National Union of Teachers

de Inglaterra, sr. Henshall, por ser la mas numerosa entre los asistentes.

A continuacion se procedio a “la lectura de una carta de la antigua Asociacion de Maestros Ale-
manes [Deutscher Lehreverein], en la que se dice que se disuelve libremente para pasar a constituir
otra nueva entidad?! de ideologia nazi y solicita la baja y alta, respectivamente. Ese mismo dia el
delegado francés, Mr. Delmas, planteo la cuestion clave del VI Congreso: la aceptacion o expul-
sion de los delegados alemanes del Partido Nacionalsocialista y presentd una proposicion para que
los delegados alemanes fuesen expulsados del Congreso por no haber sido aun admitida en la
FIAM la nueva asociacion de maestros alemanes.

Efectivamente, la llegada de Hitler al poder supuso el final de la democracia en Alemania. Tras la
prohibicion y persecucion de los comunistas y socialdemocratas, los paramilitares nazis asaltaron
en mayo de 1933 las sedes sindicales socialdemdcratas y, enseguida los Sindicatos Cristianos y

2 “El VI Congreso Internacional de Asociaciones de Maestros. Se inaugura la Exposicion de Primera Ensefianza”. El
Cantabrico, 10 de agosto de 1933, p. 1. “El VI Congreso Internacional de Asociaciones de Maestros”. E/ Cantabrico,
10 de agosto de 1933, p. 1. Comas, Juan. “El VI Congreso de la Federacion Internacional de Asociaciones de Maes-
tros”, Revista de Pedagogia, septiembre de 1933, p. 411-418.

30 “El VI Congreso de la FIAM”, La Region, 10 de agosto de 1933, p. 1.

31 “Nacional del Magisterio”, EI Magisterio Espaiiol, Madrid, 15 de agosto de 1933, p. 266.
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las demds sindicatos se pusieron incondicionalmente al servicio del régimen nazi*?. El sindicato
aleman de maestros fue prohibido y todos los docentes alemanes de todos los grados, desde el
maestro rural al profesor universitario fueron agrupados en la Asociacion Nacional de Maestros
(National-sozialistischer Lehrerbund o Deutscher Erzieherbund )*3, con mas de 300.000 miem-
bros.

La causa profunda era la oposicion al nazismo, tanto por la destruccion de la democracia en Ale-
mania y su exacerbado y peligroso nacionalismo, como por la persecucion a los maestros no nazis,
lo que en opinidn de los opositores les impedia formar parte de una asociacion que propugnaba la
paz y la comprension internacional.

Al dia siguiente, 11 de agosto, mientras intervenia el presidente del Congreso hicieron su entrada
los delegados alemanes, dirigidos por el ministro de Instruccion Piblica de Baviera, Sr. Schem?*,
creandose cierta expectativa entre los congresistas.

El presidente recordo a los presentes que tanto los maestros como otras gentes alejadas del Magis-
terio estaban pendientes de las resoluciones de ese Congreso por lo que pedia todos los congresis-
tas la maxima atencion y cuidado en la votacion que se iba a celebrar sobre la integracion de la
delegacion alemana. A continuacion, pidio la palabra el representante austriaco, sefior Binder:

“se expresa en aleman —dice el comentarista de El Cantdbrico- Por la impresion que
producen sus palabras en la delegacion germana los congresistas se dan cuenta de
la importancia y gravedad de sus manifestaciones. Hay algunas interrupciones de
los alemanes y se oyen siseos a estos. Aun no ha terminado su discurso Mr. Binder
cuando la delegacion alemana se levanta y se dispone a salir (gran sensacion) Lo
hacen procurando que su marcha sea lo mds ostensible y significativa. Marcan el
paso, dando fuertes pisadas. Cuando se levanta el seiior Valladares para traducir al
francés, inglés y espariol el discurso de Binder se hace un gran silencio.

«Yo vivo en un pais donde la paz ha sido aniquilada por los alemanes. Hasta la
dinamita que se emplea en las bombas con que se comenten criminales atentados es
de origen aleman.

La propaganda por el terror que se hace por toda clase de medios y para la cual
utilizan frecuentemente hasta los aeroplanos, reviste unas proporciones gigantescas.
Yo no podria volver a mi pais si tuviera que decir que habia estado colaborando con
los delegados alemanes en las tareas de este Congreso.

Si la delegacion alemana que ha venido a Santander representara a los maestros
alemanes, yo les tenderia mi mano,; pero representan exclusivamente al Gobierno

32 Evans, Richard J. (2005). La llegada del Tercer Reich. Barcelona, ediciones Peninsula, pp. 398-399.

33 Annuaire International de I’Education et [’enseignement, Bureau International d’Education. Genéve, 1935, p. 40.
34 Juan Comas, “El VI Congreso de la Federacion Internacional de Asociaciones de Maestros”, Revista de Pedagogia,
septiembre de 1933, p. 411.
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dictatorial de su pais, viene a servirle escudandose en los maestros y yo tengo que
ponerme resueltamente frente a ellos, y tengo que desenmascararlos ante vosotros
(Los delegados puestos en pie prorrumpen en una atronadora ovacion)»>>

El delegado escocés, sefior Anderson, tom¢ la palabra para sefialar que la Ejecutiva de la FIAM se
habia equivocado cuando los alemanes comunicaron que la antigua asociacion integrada en la
FIAM -Deutscher Lehreverein- habia sido absorbida por otra nazi; en su opinion la Ejecutiva debid
responder a los alemanes que no podian entrar en la FIAM con los derechos de la primera.

El Secretario general, L. Dumas, respondi6é que los alemanes habian enviado su documento de
asistencia el 14 de julio por lo que no hubo tiempo para negociaciones. Si se comprob6 que la
Federacion hitleriana contenia en sus estatutos las siguientes limitaciones: «No pueden pertenecer
a ella los maestros de origen judio, ni los socialistas, ni los comunistas, ni ninguno, en fin, que
tenga ideas politicas, econémicas o sociales contrarias al hitlerismo».

Se efectud la votacion con el resultado de 41 votos contra 21 acordandose que los alemanes no
podian participar en las tareas del Congreso de la Federacion Internacional por no formar parte la

Asociacion que representan. La delegacion alemana se retird del salon de la Conferencia’®.

No obstante, se acordd conservar vacante en la Junta directiva el puesto de los sindicatos libres
alemanes, sin que fuese ocupado por ningun otro pais, e incluso en 1961 Dumas reconocia que se
habian seguido manteniendo contactos clandestinos con los maestros alemanes.

En la tercera y tltima sesion, celebrada el dia 12, se debatieron las ponencias presentadas. Vamos
a detenernos en la ponencia sobre los exdmenes de acceso a la educacion secundaria®’. La ponencia
senalaba que

“el objetivo de los examenes es proporcionar los elementos de un reparto propor-
cional (orientacion) de los alumnos en las distintas ramas de la actividad humana;
este reparto debe establecerse sin tener en cuenta la condicion social de los padres:
a) en funcion de las aptitudes de los alumnos segun los examenes, y b) en armonia
con las necesidades de la sociedad. El examen puede establecer, bajo diversas for-
mas, la demostracion de los procedimientos adquiridos y de las aptitudes para tra-
bajos futuros (...) .

35 “E] VI Congreso Internacional de Asociaciones de Maestros”, El Cantdbrico, 12 de agosto de 1933. “El Congreso
Internacional de Asociaciones de Maestros”, La Region, 11 de agosto de 1933, p. 1.

36 «“E] VI Congreso Internacional de Asociaciones de Maestros”. EI Cantdbrico, 12 de agosto de 1933, p. 1.

37 “Les moyens pratiques d’examiner les connaissances acquises a 1’école de base et d’établir une orientation dans les
établissements scolaires du degré suivant”, Pour I’ére nouvelle. Revue Internationale d’Education Nouvelle, Paris, n°
92, noviembre 1933, pp. 260-263.

38 “El VI Congreso Internacional de Asociaciones de Maestros”, EI Cantdbrico, 13 de agosto de 1933, p. 1.
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Ya de entrada se planteaban distintas concepciones sobre la escuela primaria, para unos debia durar
tan solo cuatro afnos y para otros ocho, divididos en cuatro ciclos bianuales. En el Congreso se
debatio solo sobre un aspecto del problema: los medios practicos para determinar los conocimien-
tos adquiridos y las posibilidades futuras.

Todas las asociaciones parecian admitir una distincion entre el examen al finalizar los estudios y
las pruebas de orientacion, el primero comprobaba el pasado, los conocimientos adquiridos, y el
segundo miraba al futuro, buscando las aptitudes mas sobresalientes del nifio.

Sobre el examen al finalizar los estudios, varias asociaciones declararon que era inutil, pues el
trabajo escolar se controlaba mejor por las observaciones y notas de los maestros que por pruebas
realizadas al finalizar la escolaridad. Algunos afiadian que era perjudicial para el nifio situarle en
el estado de tensidon nerviosa que su-

ponia el examen externo y, ademas,
era contrario a los métodos verdade-
ramente educativos, al poner todo el
aprendizaje en el objetivo final del
examen. Estas asociaciones pedian,
la supresion de estos examenes.

Otras asociaciones se declararon fa-
vorables a un examen interno, reali-
zado en la misma escuela y sobre el
programa visto por los alumnos en
su escolaridad, lo que disminuia no-
tablemente la fatiga de los nifios. El

¥L VI CONGRESO DE LA F. L. A. L. — Las mesas de los delegados, y examen podia realizarse ante un tri-

éstos, al salir de una de las reuhiones, que se celebran en el Gran 1
 $2 _ Casino del Sardinero. . ' (Fotos Samot.) bunal formado por los propios pro-

fesores con un presidente ajeno a esa
escuela que vigilara la limpieza de la
prueba.

El Cantabrico, 12-8-1933 Foto: Samot
Biblioteca Municipal de Santander

Por ultimo, también habia asociaciones que apoyaban el examen externo, ante un tribunal ajeno a
la escuela, era la tinica forma de comprobar objetivamente los conocimientos de los alumnos.
Ademas, afirmaban, un examen externo tiene algo de solemne que confiere un valor practico al
certificado.

Respecto a las pruebas de seleccion y orientacion, las informaciones que las asociaciones remitie-
ron al Secretariado de la FIAM se mostraban favorables al empleo de los test de inteligencia y de
aptitudes como los medios mas adecuados para determinar la capacidad de cada nifio. Sin embargo,
algunas pedian que a los test se uniera la evolucion escolar del alumno en las diferentes materias
e, incluso, el estudio psicoldgico del nifio durante el periodo escolar.
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La ANMP tenia una opinion decidida sobre este punto. Aplaudia la politica de becas del gobierno
espafiol y sefialaba una doble prueba para acceder a los estudios postprimarios: pruebas psicotéc-
nicas para medir la capacidad general y medir las aptitudes y pruebas de caracter cultural o exa-
menes para comprobar la existencia de una preparacion suficiente®.

Finalmente, la resolucion aprobada por este Congreso sobre este asunto fue la siguiente:

“I. El objetivo de los examenes es proporcionar los elementes para un reparto ra-
cional (orientacion) de los alumnos en las diversas facetas de la actividad humana.
11. Este reparto debe ser establecido sin consideracion de la condicion social de sus
padres (medida ya adoptada en el Congreso de Praga), pero

a) En funcion de las aptitudes detectadas en los examenes

b) En armonia con las necesidades de la sociedad
1II. Este reparto de alumnos debe realizarse lo mas tarde posible y no deberia limitar
definitivamente la libre adopcion por el adolescente de su profesion.
1V.- El examen puede comprobar:

a) Los conocimientos adquiridos

b) Las aptitudes de trabajo futuras
V.- El examen de conocimiento, interno o externo, al finalizar la escolaridad, deberia
versar exclusivamente sobre cuestiones estudiadas en cada escuela
VI.- Las pruebas destinadas a discernir las aptitudes no deberian reducirse a un
unico procedimiento, sino, por el contrario, a la comprobacion en presencia del
maestro, de todos los medios de informacion (test, observacion durante un curso de
orientacion, observacion prologada de los maestros, etc.) La FIAI recomienda espe-
cialmente con este objetivo, la creacion de oficinas de orientacion profesional, com-

puestas de un médico, un psicélogo experto y un maestro.” *°

Respecto a los recortes o economias en los presupuestos nacionales de educacion, la FIAM aprobd
la siguiente conclusion:

“El Congreso de la FIAI llama la atencion de los poderes publicos de todos los pai-
ses sobre los darios que representa para la nueva generacion y para el porvenir de
la civilizacion toda reduccion de créditos relativos a las obras de educacion (...).

El Congreso, preocupado por la suerte de los hijos de los obreros parados y de los
adolescentes afectados por el paro, declara que las Asociaciones Confederadas
aportaran el concurso mas activo a todo esfuerzo de los Poderes Publicos o de las

3 Revaque, J., “Sobre el Congreso de la FIAM”, El Cantdbrico, 7 de julio de 1933, p. 1.

40 “Les moyens pratiques d’examiner les connaissances acquises a 1’école de base et d’établir une orientation dans les
établissements scolaires du degré suivant”, Pour [’ére nouvelle. Revue Internationale d’education Nouvelle, Paris, n°
92, noviembre 1933, pp. 261-262.
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grandes organizaciones corporativas o culturales que tiendan a aliviar la miseria de
los padres y de los nifios, preconiza la creacion de obras sociales en beneficio de los
Jjovenes parados y perfeccionar su cultura general y su preparacion profesional; es-
tima que debe prolongarse la edad escolar obligatoria hasta los 15 o 16 aios e ins-
tituirse una ensenianza una ensefianza post-escolar generalizada hasta los 18 afios ,
considerando ambas cosas como remedios mds racionales para la crisis de trabajo.
Denuncia como empresa de cardcter bélico las organizaciones de campos de trabajo
que, en realidad, tienen por objeto enmascarar ejercicios militares clandestinos”*!

Se asumia asi por las organizaciones sindicales la prolongacion de la escolaridad.

Por ultimo, se incidia en los valores a favor de la paz y la cooperacion entre los pueblos sostenidos
desde su fundacion. Tras reafirmarse en su voluntad de defender la idea de la cooperacion inter-
nacional y difundirla entre sus alumnos y la opinion publica,

“El Congreso declara que, a pesar de las promesas solemnes hechas a los comba-
tientes durante la guerra, no se ha tomado ninguna medida positiva para el desarme,
ni se ha establecido ninguna garantia de paz, y que el principio de recurrir a la
guerra sigue siendo admitido por los Gobiernos.

Impresionado por los conflictos armados que han surgido y por las amenazas de
guerra que existen, proclama de nuevo la firme voluntad de los maestros de todos
los paises, agrupados en la Federacion Internacional, para participar activamente
en el desarme moral, y declara asimismo su hostilidad irreductible a que se solventen
por las armas las diferencias entre los pueblos.

Pide a las asociaciones adheridas que intensifiquen su propaganda contra la guerra,
aliandose con las organizaciones obreras y politicas que luchen por la idea de la paz

(.)"*

41 “El VI Congreso Internacional de Asociaciones de Maestros”, El Cantdbrico, 13 de agosto de 1933, p. 1. Véase
también “Séptimo (sic) Congreso de la Federacion Internacional de Asociaciones de Maestros de Santander”, Revista
de Escuelas Normales, n° 79, octubre 1933, pp. 110-112. Revaque, J., “Después del VI Congreso de la FIAM. Lo que
dice el presidente de la Nacional”, El Cantdabrico, 18 de agosto de 1933, p. 1. Juan Comas, “El VI Congreso de la
Federacion Internacional de Asociaciones de Maestros”, Revista de Pedagogia, septiembre de 1933, p. 412-414.

42 «El VI Congreso Internacional de Asociaciones de Maestros”, El Cantdbrico, 13 de agosto de 1933, p. 1. Véase
también “Séptimo (sic) Congreso de la Federacion Internacional de Asociaciones de Maestros de Santander”, Revista
de Escuelas Normales, n° 79, octubre 1933, pp. 110-112. Revaque, J., “Después del VI Congreso de la FIAM. Lo que
dice el presidente de la Nacional”, EI Cantdbrico, 18 de agosto de 1933, p. 1. Juan Comas, “El VI Congreso de la
Federacion Internacional de Asociaciones de Maestros”, Revista de Pedagogia, septiembre de 1933, p. 412-414.
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Para finalizar los actos de la tltima
manana, Maria Luisa Navarro Mar-
gati, esposa de Lorenzo Luzuriaga,
pronuncié una conferencia en la
que explico el funcionamiento y al-
cance de las Misiones Pedagogicas
y por la tarde se dio en un cine san-
tanderino un mitin por la paz con la
presencia de politicos espafioles —
Rodolfo Llopis y Félix Gordon Or-
das- y delegados extranjeros en el

i

COHgI‘CSO. Magnifico grupo escolar de «(Ramoén Pelayo», en que se ha inaugurado
la Exposicion de Ensenanza, con motivo del VI Congreso de la F.1. A, M.

Paralelo al Congreso se celebro una (Foto Max.)

exposicion de libros de texto y ma- | g/ piarip Montariés, 10-8-1933  Foto: Max
terial escolar en uno de los princi- | Biblioteca Municipal de Santander

pales grupos escolares santanderi-
nos*®.

A pesar de la ruptura de la FIAM que se puso de manifiesto en Santander con la expulsion de la
delegacion nazi de maestros y el fracaso en los esfuerzos por la cooperacion internacional por la
paz, la Federacion continud desarrollando sus congresos anuales hasta el inicio de la Segunda
Guerra Mundial. Entre 1934 y 1939 se reunieron en Praga, Oxford, Ginebra, Paris, Copenhague y
de nuevo Paris en 1939. En todos ellos continué manteniendo sus dos preocupaciones principales:
la paz mundial y la cooperacion internacional y la organizacion de la ensefianza.

Pero también fue breve la participacion de la ANMP en la FIAM. La Guerra Civil acabo con la
existencia de la misma, tanto en el bando franquista como en el republicano.

43 “El VI Congreso Internacional de Asociaciones de maestros. Se inaugura la Exposicion de Primera Ensefianza”. El
Cantabrico, 10 de agosto de 1933, p. 1.
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Resumen.

Los centros escolares forman parte del patrimonio histérico-educativo, ademds de constituir un
testimonio muy importante de la historia de la educacion y de la historia social y cultural. Los
primeros institutos, reconocidos como Institutos Historicos, son testigos privilegiados. En el caso
de Céceres, el legado mas importante es el edificio que albergd al Instituto de Segunda Ensefian-
za. En este trabajo se enumeran y documentan las mejoras que en €l se llevaron a cabo tanto para
adaptarse a los nuevos planes de estudios y corrientes pedagogicas, como para la conservacion
del edificio, en las fechas comprendidas entre 1900 y 1936.

Palabras claves: Institutos, edificios escolares, siglo XX, Caceres, Patrimonio educativo.

Abstract.

Schools are part of the historical and educational heritage, besides being a very important testi-
mony of the history of education and of the social and cultural history. The first secondary
schools, recognized as historical ones, are privileged witnesses. In the case of Caceres, the most
important legacy is the building that housed the Secondary School. This article lists and gives
evidences of the improvements that were carried out both to adapt to new curricula and pedagog-
ical trends and to the maintenance of the building between 1900 and 1936.

Key Words: Secondary Schools, School buildings, 20" century, C4ceres, Educational Heritage.
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Introduccion.

A dia de hoy, reconocer un edificio escolar a simple vista resulta sencillo, sin embargo, no ha
sido siempre asi. Ejemplos de ello vemos en los primeros institutos de segunda ensefianza crea-
dos a mediados del siglo XIX pues, como recoge Vifiao (2008), en casi su totalidad se ubicaban
en edificios, por lo general, conventuales, procedentes de las desamortizaciones eclesiasticas, y
este fue el caso del Instituto de Céceres.

Dado que los centros escolares constituyen un testimonio de la historia de la educaciéon y de la
historia social y cultural, en este trabajo queremos presentar un analisis del edificio que fue des-
tinado a la educacion secundaria en Caceres entre 1900 y 1936, a través de fuentes inéditas como
las memorias escolares, los discursos de apertura y los proyectos de reformas presentados por los
arquitectos. Del mismo modo utilizaremos imagenes, fotografias de diferentes espacios, para
adentrarnos en la realidad del momento y comprender el pasado, pero tenemos que ser conscien-
tes de que la interpretacion de esas imagenes puede suponer un problema porque como sefiala
Martinez (2013:25), parafraseando a Mauad, a la vez que intentamos comprender el pasado,
“podemos transformar el testimonio y la representacion de una realidad a ser reconstruida”.

El periodo en el que se centra este trabajo ha sido denominado por Lopez-Ocon (2014) como “la
fase dorada”, por tratarse de un periodo innovador y reformista. Este talante reformista e innova-
dor vino promovido por el Conde Romanones en 1901, el cual sustituyo los Institutos de Segun-
da Ensefianza por Institutos Generales y Técnicos, lo que supuso llevar a cabo renovaciones im-
portantes en las estructuras de estos centros educativos. Asimismo, el talante reformista de los
institucionistas que comenzé con la Institucion Libre de Ensefianza (ILE) fundada por Giner de
los Rios en 1876 y que continu6 su influencia en el siglo XX con la creacion de la Junta de Am-
pliacion de Estudios (JAE) en 1907 y con todas las instituciones que se desprendieron de ellas -la
Residencia de Estudiantes (1910), la Residencia de sefioritas (1915) y el Instituto-Escuela
(1918)-, ya venia poniendo de manifiesto la necesidad de reformas pedagogicas para cambiar la
finalidad de la segunda ensefianza. Se hablaba de crear a hombres nuevos; de educar al hombre,
de “hacer” mas que “rehacer” al espafol, como afirma Fernandez Soria (2002:76). Por tanto,
cabe preguntarnos ;como influyeron estos ideales en la estructura y organizacion de los Institu-
tos de Segunda Ensefianza?
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Origenes de la Segunda Ensefianza en Caceres.

El Instituto de segunda ensefianza de Caceres cuenta ya con 175 afios de historia, siendo el mas
antiguo de la provincia y de toda Extremadura. Abri6 sus puertas en 1839', sustituyendo al Cole-
gio de Humanidades creado en 1829. Este edificio en un primer momento fue el Colegio de los
Jesuitas de San Pedro y después, sucesivamente, Seminario Conciliar, Universidad Pontificia en
1822, hospital, cuartel y Colegio de Humanidades.

FIG. 1 Fachada del antiguo Instituto en la plaza de San Jorge, Caceres
(Fuente: IES “El Brocense”?).

! La segunda ensefianza como tal, como nivel educativo dentro del sistema educativo queda configurada en el perio-
do entre 1837-1857, siendo la Ley Moyano de 1857 la expresion legal definitiva de la misma como sefiala Vifiao
(1982). Este autor diferencia dos fases, la primera de ellas de 1837 a 1845 en la que aparece la “nueva” educacion
secundaria y se fijan las bases econdmicas y legislativas, y una segunda fase (1845-1857) de consolidacion, donde
se instaura definitivamente dicho nivel asi como los planes de estudios. En este caso el Instituto de Caceres abrio sus
puertas en la primera fase. Nacié con gran fuerza, prontitud y entusiasmo, (Dominguez, 1991:117). Este hecho fue
posible, por un lado, gracias a la existencia de un Colegio de Humanidades en la provincia con una base solida y,
por otro, a la intervencion de las entidades locales: Ayuntamiento y Diputacion, que con fuerza lucharon para que
Céceres y Extremadura contaran con una institucion docente de estas caracteristicas.

2 La imagen se encuentra disponible en la pagina del Facebook: IES El Brocense, creada para conmemorar el 175

aniversario de la creacion del centro y el 50 aniversario del centro actual. Puede consultarse IES EL BROCENSE
(15/9/2014) <https://www.facebook.com/aniversariosbrocense/photos/pb.1478993495693725.-
2207520000.1449398642./1479003912359350/?type=3 &theater>
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La historia de los centros docentes en Espana, en ocasiones, ha ido unida a actos de generosidad,
siendo el Instituto de Caceres uno de ellos. Este centro tuvo un padrino propio, el obispo de Co-
ria, D. Garcia de Galarza, hombre ilustre que “elevd un edificio y dejo su fortuna, con el fin de
que estudiantes pobres de esta provincia pudieran cultivar su inteligencia™. Asi se fundé el Co-
legio de San Pedro, pero no fue hasta “siglo y medio después (de su muerte) cuando empez6 a
cumplirse su voluntad, sin que nadie ni nada haya podido explicarse el por qué de tan largo como

lamentable olvido™.

Pero ¢l no fue el unico preocupado por el desarrollo cultural de la ciudad, pues muchos otros
hombres ilustres apoyaron la causa, entre los que cabe destacar a Vicente Marrén®, Pedro de Ro-
co y Cristobal de Figueroa.

El Colegio de San Pedro fue trasladado al edificio de los Jesuitas después de su expulsion “a
quién antes pertenecia, cedido en Real Carta, a favor de este pueblo, por el Rey Carlos III, hasta
que en 1825, por Real Decreto se fundara el Colegio de Humanidades™ (Castillo, 1902:6). Poste-
riormente el Instituto de Caceres ocup6 este edificio.

El hecho de que existiera un Colegio de Humanidades en la ciudad (1829), facilit6 el proceso
para la aprobacion de un Instituto en la provincia, durante la regencia de Maria Cristina. Asi, en
1839 el Instituto de Caceres abri6 sus puertas, pero no fue hasta 1840 cuando se nombro6 al per-
sonal docente del mismo, siendo su primer Director el presbitero D. Antonio Vicente Herrera.

Estamos ante un centro con una larga historia por el que han pasado numerosos profesores apor-
tando al mismo un indiscutible valor intelectual y cultural durante su mas de siglo y medio de
andadura, dejando una huella imborrable tanto en el alumnado que pas6 por €1, como en los habi-
tantes del lugar.

3 Discurso leido en el solemne acto de apertura del curso académico de 1902 a 1903 en el Instituto General y Técni-
co de Caceres, p. 6.

Recuperado de http://bvpb.mcu.es/es/consulta/resultados_busqueda.cmd?posicion=1&forma=ficha&id=2

41Ibid, p. 7

5 Vicente Morrén, un cacerefio de origen cantabro, fue un hombre preocupado por aumentar la cultura de la provin-
cia y dejo toda su fortuna para crear una obra pia cuyo fin principal era la creacion de escuelas en las que pudieran
formarse los nifios que no tenian recursos. Asi surgen las populares Escuelas de Morrdn. Estas escuelas durante un
tiempo ocuparon el colegio de la Compania de Jests, edificio que acogid posteriormente al Instituto.
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El Instituto de Segunda Ensenanza de Caceres (1900-1936).

“Dia de jubilo es hoy para esta casa; de satisfaccion inmensa para los de arriba, que con
su influencia y su amor a la ensefianza, lograron que el Estado emplease parte de su pre-
supuesto en reparar este edificio que se hundia; de profundo reconocimiento en los de
abajo, al ver que este vetusto templo de la ciencia se remoza, como incitando & profesores
y & alumnos 4 emprender con mas fuerza sus tareas, con mas vigor sus deberes aquellos,
con mas entusiasmo sus estudios éstos” (Castillo, 1902:5).

Con estas palabras se inauguraba el curso de 1902-1903, un curso lleno de nuevas esperanzas por
la inversion que se habia hecho en el centro para sus mejoras. Esas mejoras servirian de aliciente
al profesorado y al alumnado. Ya sefialaba Afion (2015:115) la importancia que un espacio fisico
adecuado tiene en el desarrollo, en la educacion y en el aprendizaje y de ahi la importancia que la
arquitectura tiene en la formacion de los individuos. Partimos del convencimiento del que el edi-
ficio fue pensado para otros usos y, sin embargo, a lo largo de los afios ha sido adaptado para
diferentes fines, de ahi las multiples reformas y remodelaciones que han tenido que llevarse a
cabo en el centro para adaptarlo a las necesidades de cada momento.

En este caso en concreto, el edificio era un convento mandado construir por los Jesuitas, por lo
que las caracteristicas del mismo, como sefiala Vifiao (2008:18), son identificables a simple vista
por su morfologia conventual. Como se aprecia en las imagenes que presentamos a continuacion,
se trataba de un edifico de dos plantas y un sétano, que alberga un aljibe; y un patio interior. El
acceso al edificio se hacia desde la calle a través de una gran escalinata, y el mismo se encuentra
unido por un lateral a la Iglesia, también de la Compaiiia de Jests. La union de ambos esta pre-
cedida por un atrio y sus portadas son monumentales, aunque la correspondiente a la Iglesia “se
dignifica por contar lateralmente con dos torres rematadas en chapiletes” (Mogollon, 1996:47).

FIG. 2 Convento de los Jesuitas
(Fuente: http://www.franciscofloresmaestro.com/caceres/conventojesus.html)
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FIG. 3 Convento e Iglesia de San Francisco Javier.
(Fuente: http://www.fotonazos.es/2012/04/iglesia-de-san-francisco-javier-la-preciosa-sangre-de-caceres/)

FIG. 4 Patio de la Iglesia y convento de los Jesuitas.
(Fuente: http://onocrotalo.blogspot.com.es/2015/01/arriba-y-abajo-los-deslumbrantes.html)

Ahora bien, ;como era la distribucion interna del edificio? Gracias a la informacion recogida en
las memorias, asi como en los proyectos de los arquitectos y seglin las imagenes proporcionadas
por el centro y trabajos ya realizados, podemos hacernos una idea bastante real de como era el
edificio en el primer tercio del siglo XX y qué tipo de practicas se desarrollaban en su interior.
Sabemos, asi, que el centro albergaba ademas de las aulas, la Biblioteca publica, una Escuela de
dibujo lineal y natural, un observatorio meteoroldgico, varios gabinetes o laboratorios muy bien
dotados de instrumentos de analisis y medidas y un museo arqueoldgico escolar que pasaria a ser
provincial®. Es decir, habia espacios que tenian una funcion muy clara, mientras que otros se
caracterizaban por una mayor indefinicion y su uso no estaba tan claramente establecido (Vinao,
2006:48). Sin embargo, todos y cada uno de ellos, como sefala Parra (2014:4), “condicionaban
posibilidades de accion, de relacion y de aprendizaje y reforzaban la produccion de unas normas
que, mas alla de regular el uso cotidiano, contribuian a legitimar la instruccion educativa y lo que
ésta representaba”.

6 Cfr. Redondo Castro (2014)
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FIG. 5 Aula
(Fuente: Archivo Historico del Instituto de Céaceres “El Brocense”)’

FIG. 6 Secretaria
(Fuente: Archivo Historico del Instituto de Caceres “El Brocense™)

FIG. 7 Salén de actos
(Fuente: Archivo Historico del Instituto de Caceres “El Brocense™)

7 Las iméagenes, de la 5 a la 10, se encuentran disponible en la pagina del Facebook: IES El Brocense, creada para
conmemorar el 175 aniversario de la creacion del centro y el 50 aniversario del centro actual. Puede consultarse IES
EL BROCENSE (15/9/2014). < https://www.facebook.com/aniversariosbrocense/?fref=ts>
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FIG. 8 Sala de Profesores
(Fuente: Archivo Histérico del Instituto de Caceres “El Brocense”)

FIG. 9 Despacho de direccién
(Fuente: Archivo Historico del Instituto de Caceres “El Brocense™)

FIG. 10 Gabinete de Ciencias Naturales
(Fuente: Archivo Historico del Instituto de Caceres “El Brocense”)
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Como podemos apreciar en las imagenes, el centro se caracteriza por aulas o salas estrechas®,
con techos altos en boveda de medio caiidon. Eran espacios frios con poca iluminacion. Sabemos,
a través de Mogollon (1996:49), que en sus origenes “el Colegio se organizaba a través de dos
patios que definen sendas areas, la de la comunidad y la de los alumnos” ademas, en el mismo
hay un “patio claustrado, en torno al que se situaron las camaras colegiales, altas y bajas, y deba-
jo de ella las aulas”.

Vemos como ademas de las aulas-clase, habia diferentes estancias, espacios reservados para la
direccion, la secretaria, la biblioteca o los gabinetes. Asimismo, podemos apreciar los simbolos
religiosos en algunos espacios, como las aulas, el salon de actos y el despacho de direccion.

Aunque podamos observar un espacio frio, sin vida,... dado que estas imagenes nos muestran
una concepcion muy alejada a la que a dia de hoy tenemos de un centro de educacion secundaria,
si hay que destacar la ilusion del dia a dia por poder asistir al mismo, por luchar unidos para con-
seguir una instruccion para todos, una instruccion que tardé en llegar y que estuvo sujeta a mu-
chos vaivenes politicos, pero la esperanza por la difusion del conocimiento nunca se perdio.

Comenzabamos este apartado con las palabras recogidas en el Discurso inaugural del curso de
1902-1903, y lo finalizamos con las palabras finales del mismo, donde se refleja lo que acaba-
mos de poner de manifiesto.

“A luchar, pues, maestros y alumnos, 4 luchar unidos por la instrucciéon de todos, por la
extension de la ciencias, por el adelantamiento intelectual de nuestros semejantes, que
aunque caigamos sin fuerzas en la pelea, el lauro que nuestras frentes cifia, proclamara
siempre que hemos servido, como buenos, a los intereses de la Ciencia, que son de la Jus-
ticia y de la Patria” (Castillo, 1902:16).

El edificio y sus mejoras.

Desde sus inicios, en el Instituto de Céceres se fueron haciendo paulatinamente algunas obras a
pesar de contar con presupuestos escasos. Tan escasos eran, que en 1892 fue ya casi inevitable el
hundimiento del techo y las cubiertas del piso de arriba, por lo que se elabor6 el informe corres-
pondiente para las mejoras del mismo. En éste se afirmaba:

“que un verdadero milagro de equilibrio habia evitado una catéastrofe, y después de ocho
afos, en el que proyecto de presupuesto de reparacion durmiera un suefio inexplicable,
siendo gobernador de esta provincia en 1900, D. Joaquin Santos y Ecay, excatedratico del
Instituto de Santiago de Cuba, logré a instancias del Director de este Instituto D. Nicolas
Carbajal y del Claustro de mismo, que el Excmo. Sr. Ministro de Instruccion Publica D.

8 Los planos de los que disponemos estan a escala 1:250, por lo que las dimensiones de las aulas a escala real eran:
aula de Literatura (4,75 x 6,5 m), Laboratorio (3,25 x 6,5 m), aula de dibujo (3,25 x 9 m), aula de Historia Natural
(5,75 x 7,5 m) o aula de Matematica y Geografia (9,75 x 6,75 m).
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Antonio Garcia Alix, desenterrase el expediente y saliesen las obras a publica subasta”
(Castillo, 1902:14).

Fue en septiembre de 1900 cuando dieron comienzo las obras. Un afio después, con la llegada de
Romanones al Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes, se aprueban dos presupuestos
adicionales para la reparacion interna del edificio. Recordemos que, con la llegada de este minis-
tro, los institutos pasan a denominarse Institutos Generales y Técnicos, por lo que deben de cum-
plir con una serie de condiciones. Esas condiciones que venian reguladas en el Reglamento para
el régimen y gobierno de los Institutos Generales y Técnicos de 1901. Asi, en el Titulo II-
Capitulo IV, titulado del material del Instituto, se recoge que en cada Instituto General y Técnico
debe haber, en el mismo recinto a ser posible, o en locales separados en otros casos, lo siguiente
(art. 26):

1° Numero suficiente de aulas bien ventiladas dotadas del material necesario para la ensefianza.
2° Una sala de estudios, con capacidad para 100 alumnos.
3° Un patio, jardin o galeria.

4° Un gabinete de Fisica; otro de Historia Natural; otro de Agricultura, Técnica Industrial y To-
pografia; otro de Cosmologia y Geografia y otro de Artes e Industrias. Donde no sea posible se
procurard que haya al menos en las aulas correspondientes laminas murales representativas de
los aparatos, objetos y operaciones mas importantes para la ensefianza de dichas materias.

5° Un Laboratorio de Quimica y otro de Psico-Fisica.
6° Un Museo de Historia y Bellas Artes.
7° Un jardin botanico.

8°. Un gimnasio y una sala de dibujo y modelacion que podréa también servir de sala de caligra-
fia.

9° Un taller para los trabajos manuales y para las practicas de industria.
10° Una biblioteca.

11° Un despacho para el Director, una sala de profesores, un despacho para el Secretario, conti-
guo a otro local donde estén instaladas las oficinas de Secretaria y Archivo y viviendas del Porte-
ro y el Conserje.

Los centros debian reunir una serie de condiciones para poder llevar a cabo las ensefianzas. Asi,
en la Memoria realizada en 1901 por el Claustro de profesores del Instituto? se recogia cuales
eran las reformas mas convenientes y necesarias para que la ensefianza establecida en el nuevo

% AGA: Fondo (5) 16, Institutos, Legajo 32/9306. Memoria en la que se recogen las reformas més convenientes y
necesarias para llevar a cabo el plan de estudios recogido en el RD de 17 de Agosto de 1901 (art. 80).
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plan se pudiera llevar a cabo. En la misma se afirmaba que el edificio cumplia las condiciones
necesarias para desarrollar el nuevo plan de estudios, pero que era necesario ampliar el presu-
puesto con otro adicional para que “cumpla bien los fines 4 que estd destinado”. Entre estas me-
joras se encontraban los equipamientos materiales de los diferentes espacios. Por ejemplo, se
menciona el salon de actos, el cual estaba desprovisto de muebles y necesitaba una instalacion
completa para poder llevarse a cabo las diferentes celebraciones que en ¢l se daban. En cuanto a
los materiales para la ensefianza se hacia hincapié en la necesidad de “material cientifico, conve-
niente y necesario 4 la ensefianza practica y caricter técnico”!'’. Del mismo modo, solicitaban la
dotacion de un jardin botanico, el material necesario para trabajar en €l y de un taller, todo ello
bajo el convencimiento del gran esfuerzo econémico que suponia lo que se pedia para el Ministe-
rio, pero justificado en la necesidad de poder dar la mejor ensefianza posible.

Muchas de las peticiones incluidas en la Memoria de 1901 pudieron llevarse a cabo a través de
los presupuestos adicionales que hemos mencionado. Tal fue el agradecimiento, que se muestra
en el discurso de apertura del curso de 1902-1903,

“la excepcional causa de haberse dado ya por terminadas las importantes obras de repara-
cioén que se han llevado a efecto en el Instituto General y Técnico de Caceres, me obliga,
con irresistible fuerza, a que, interrumpiendo la rigidez reglamentaria con que estos actos
se celebran, tome la palabra, para cumplir un alto deber: el de agradecimiento que debe-
mos a los que se han interesado por la consecucion de esta mejora, aunque las circunstan-
cias hagan, que éste sea torpemente interpretado por el mas humilde de los individuos que
forman este Claustro” (Castillo, 1902:5).

A lo largo de las dieciséis paginas que conforman el documento se hace un recorrido historico
donde se le dan las gracias a todos aquellos que participaron y lucharon por promover la cultura
y llevar a la “gloria el Centro, a pesar de encontrarse en uno de los sitios mas injustamente olvi-
dados de Espafia” (p.6).

Pero esta reforma no fue la tnica vivida por el centro. En 1911 se redacta un expediente de obras
para la reparacion del edificio!!. El Director junto con el arquitecto, Emilio Maria Rodriguez,
plantean la necesidad de reformar el centro para atender las “necesidades de limpieza y sanea-
mientos”, pero no fue hasta 1913 cuando salieron a subasta las obras del mismo, llevandose a
cabo por el contratista D. Rufino Molano. En ese mismo afio, debido a “una tromba de agua”, el
centro sufrio dafos que afectaron al piso bajo y a la casa del portero, y tuvieron que unir al pre-
supuesto inicial las nuevas reformas, tras previa peticion al Ministerio.

“El dia 17 del pasado junio, cayd sobre esta ciudad una tromba de agua que produjo
enormes destrozos en los alrededores y en casi todos los edificios del interior entre los

101bid, p. 3.
' AGA: Fondo (5) 14. Monumentos y Arquitectura, Legajo 013248, Exp. 002, Caja 31/4922.
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cuales fue este Instituto uno de los que sufrieron muchos dafios, hundiéndose algunos cie-
los raso, quedando resentidos otros e inundandose la casa del portero y una parte del piso
bajo del edificio.

Como dichos deterioros pueden ahora sanarse, una vez que se estan llevando a cabo por
el contratista Don Rufino Molano las obras que le fueron adjudicadas con fecha de 12 de
julio ultimo, ruego que V. . que para que este edificio quede totalmente reparado, se sir-
va ordenar al Sr. Arquitecto provincial, Director de esta obra, la formacion de un presu-
puesto adicional, con objeto de que sean llevadas a cabo, y cuyo importe cabe con exceso
dentro de la diferencia del tipo de subasta de las obras que se estan efectuando y de la
cantidad en que fueron adjudicadas al expresado contratista.

Céaceres, 8 de octubre de 1913”'2.

Un mes después, el Ministerio respondio a esta instancia comunicando que “este subsecretario ha
dispuesto autorizacion a V.S. para que proceda a redactar el presupuesto de obra de reparacion
que sean necesarias, concretandose a aquellas que sean de necesidad absoluta, a fin de que el

importe a que el presupuesto asciende no alcance una cifra muy elevada”!>.

En el proyecto formulado en 1913 se estipulaba que las obras supondrian un coste de 14.373,33
pesetas y debian ser las siguientes:

“[...] reforma del atrio, regularizando la forma de su planta, renovando algunos peldafios
de la escalinata, relabrando otros y colocando sobre el pretil una verja que impida la repe-
ticion de lamentables accidentes ya ocurridos, por estar el suelo del atrio cinco o seis me-
tros mas alto que el del terreno [...]; rasgado el hueco abierto sobre la puerta principal
que da lugar a la biblioteca del Instituto y colocacion de un balcon volando sobre la ac-
tual amposta, reforzando algunas de sus piedras; sustituirse los suelos de la mayoria de
las aulas, que son de mortero de cal y se encuentran agrietados y molidos [...]; poner con-
tra ventanas de maderas; enlucido del patio con cal [...]; arreglo de la entrada por la cues-
ta de la Compatfiia, haciendo nueva puerta, colocando zbécalos de azulejos en el zaguan y

escaleras, pasamanos de madera en esta Glltima y una marquesina en la fachada™!*.

Otra de las reformas realizadas en el centro afectd a la biblioteca, pues el Instituto de Caceres
acogia la Biblioteca Provincial, y en 1920 recibia el legado de D. Vicente Paredes Guillen'®, por

12 AGA: Fondo (5) 14. Monumentos y Arquitectura, Legajo 013248, Exp. 002, Caja 31/4922..

B 1d.

1 1d.

15 Vicente Paredes Guillen fue arquitecto municipal de Plasencia. Conocido por su faceta de historiador, arquedlogo
y coleccionista. Paredes quiso que su legado se quedara en Plasencia con la condicion de que se habilitara un lugar
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lo que solicitd un espacio en la misma para colocar sus libros de poemas, formando para ello una
seccion que llevara su nombre, “cumpliendo asi la voluntad del testador donante y sacandolos de
los cajones que en la actualidad se encuentran”. Pero para cumplir con esta voluntad, la bibliote-
ca necesitaba una reforma, por el mal estado en el que se encontraba.

2 fovoms
[ )/jgé/ e, ,’/z‘/zﬂé‘—;
J& f/,/_/)._r;g__,)

FIG. 11 Boceto de la Biblioteca Provincial del Instituto de Caceres, 1920
(Fuente: AGA: Fondo (5) 14. Monumentos y Arquitectura, Legajo 013248, Exp. 002, Caja 31/4922)

Anos mas tarde, entre 1924 y 1929, se tramitaron las alegaciones oportunas para llevar a cabo en
el centro obras de conservacion y recuperacion, cuantificadas en 41.424,96 pts. Aunque éstas
tenian el visto bueno por parte de la Junta facultativa de Construcciones Civiles y estaban apro-
badas por la R. O. de 9 de julio 1929, el inicio de las mismas se hizo esperar.

Lo que mas urgia, como se deja ver en la memoria, era el saneamiento de los sanitarios por el
mal estado en el que se encontraban asi como por la llegada, cada vez mas numerosa, de seriori-
tas al centro, lo que implicaba la construccion de bafios independientes para ellas. En la memoria
se recogia:

“[...] que a consecuencia del estado antihigiénico de los retretes de los alumnos por tener
el suelo de cal y arena, los enlucidos hechos con arena muy gruesa, presentan ondulacio-
nes y quiebras. Los urinarios y las tazas de los retretes construidos con materiales
permeables, deshechos en gran parte, rotos los sifones y carecen de agua. Se propone

especial para ello, pero finalmente, se fue a Caceres. Su legado se dividi6 en tres, una parte se fue a la biblioteca,
otra al museo y otra al archivo cuando éste se hizo. Cfr. (Dominguez, 2006)
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subsanar tan grandes males con la reconstruccion total de esos retretes, pues hasta los ta-
biques que separan unos de otros estan tan impregnados de orines que no es posible con-
servarlos. El suelo se proyecta de baldosas hidraulicas prensadas; las paredes llevarian
azulejos hasta una altura de 1.60 metros; las tazas para W. C. seran de hierro esmaltado al
igual que los urinarios, todos ellos con agua con descarga automatica.

Las numerosas asistencias de sefioritas alumnas, obliga a la construccién independiente
de evacuatorios [...]”"°.

De nuevo las obras se hicieron esperar, pero algunas mejoras fueron realizdndose en el centro
como se va dejando constancia en las memorias de apertura de los diferentes cursos académicos.

16 AGA: Fondo (5) 14. Monumentos y Arquitectura, Legajo 013248, Exp. 002, Caja 31/4922
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FIG. 12 y 13 Planos del proyecto de obra y recuperacion del edificio, 1929. Planta principal y baja.
(Fuente: AGA: Fondo (5) 14. Monumentos y Arquitectura, Legajo 013236, Exp. 008-2 Caja 31/4905)
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INSTITUTO DE 8a ENSENANZA DE CACERES.

= MEMORIA =
—_—
Tiene por objeto el presente Proyecto,la construccidn de unos nue-
vos Retretes y Urlnarios destinados a los nifios por insuficiencia de

los actuales;éstos, tienen dos plazas en los,py.gsma ¥y tres para los

segundo s,escaso nmimero si se tiene en cuen&t';h han de ser utiliza-
docen te . ,v BN A N J'«";*

Se proyectan unos nuevos retretes en une ‘dq‘iia; patios de dicho
edificio can acceso directo por la escalera del mismo y emplazados de-
bajo de los actuales destinados pera las nifias ¥y el Claustro de Pro-
fe sore s.Se compondrdn de once plazas para retretes y seis en bateries
para urinarios con dos lavabos en el mismo locak;ceda una de las pla-
zas destinades a retretes, tiene s entrada independiente con un pa-
sillou centrel como se observa en el adjunto plano.

Los actueles retretes destinados para nifios,se substituirédn las
placas a la turca,que serdn colocadas en los nuevos por dos inodoros,
con lo cual,para el servicio de las mismas ;Iuedaréu ampliados; por re-
sultar tamblen insuficientes los que actualmente tlenen.

Se incluye en el Presupuesto un depdsito de agua de un metro od-
bico para desde €1 huaeer las acometidas de todos los retretes; y el
cusl se llenard directamente de la tuberia de distribucidn de la po-
blacidn,teniendo un flotador con = correspondiente védlvula para que
automdticamente se cierre cuando se encuentre lleno.De esta forma, se
podrdn abastecer los referid s evacuatorios constantemente de agua y
evitar que en muchos momentos del dia no la puedan tener por las i-

rrugs ehdades del servicio de aguas en e sta poblacidn.

Tembien se incluys en el Presipuesto la demolicidn de una
escalera que por su emplazamiento y la poca distancie gue media entre
ella y las ventanas de una clase,- antiguo Paraninfo- es escasa la

luz,para de esta forme tenge mds iluminacidn.-

Céoeres Noviembre de

EL APAREJADOR,

ﬁ 7 f il %A‘/M»

FIG. 14 Memoria del proyecto de obras 1929 '-;
(Fuente: AGA: Fondo (5) 14. Monumentos y Arqultectura, Legajo 013236, Exp 008-2 Caja 31/4905)

-34-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Junio 2016, pags. 19-42

En 1931 se inici6 de nuevo un largo proceso legal para que se aprobaran nuevas obras. Tras su-
cesivas alegaciones por parte del Ministerio por la falta de documentacion o concrecion en algu-
na de ella, las obras tardaron en ponerse en marcha pese a las continuas minutas enviadas por el
director al Ministerio, para dar fe de que todo estaba presentado correctamente. El 4 de julio de
1932, el Director del centro, a través de un informe a la Junta facultativa de Construcciones Civi-
les, justificaba que se habia presentado la documentacion reglamentaria, la cual estaba compues-
ta por cuatro documentos: memoria, planos, pliego de condiciones y presupuestos. En el mismo
se exponia;:

“que el edificio y su menaje son antiguos, habiéndose mejorado hace mas de cincuenta
afios, estando el primero muy desconceptuado por sus malas condiciones sanitarias; vy,
aunque hace tres afios se hicieron las obras mas indispensables para consolidar partes de
la construccidon que amenazaban ruina, y subsanar deficiencias sanitarias, quedé pendien-
te la necesidad de atender a una mejora de servicios también urgentes, pues es imprescin-
dible colocar algunas aulas, ya que no todas, en condiciones de cobijar al nimero de
alumnos que actualmente acuden a recibir ensefianza”.

Para dar una solucion rapida al problema que se planteaba en el centro, el Director tomo la deci-
sion de habilitar las habitaciones que correspondian a la antigua vivienda del Director. Se propu-
so instalar la Biblioteca Provincial en esas habitaciones, de tal manera que los usuarios pudieran
acceder a ella desde el exterior del instituto, lo que la dotaba de mas independencia. El lugar que
ocupaba la biblioteca en la planta principal se habilitaria como un gran salon reservado para con-
ferencias, proyecciones y toda clase de actos culturales, “a cuyo efecto llevara una parte dispues-
ta en forma de graderia con pupitres y bancos, y una cabina para el aparato de proyecciones” y, a
continuacion, se dispondria un laboratorio. Del mismo modo, se instalarian también un nuevo
aula de dibujo y caligrafia, “con luz adecuada, tanto lateral como zenital (sic)”; la secretaria con
su oficina y sala para el publico; un amplio despacho para el Director y otros Directores. La dis-
tribucion espacial quedaba planteada de la siguiente manera:
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PLANTA BAJA

escaia 1:280

FIG. 15 y 16 Planos: Planta principal y baja, 1932. Escala 1:250.
(Fuente: AGA: Fondo (5) 14. Monumentos y Arquitectura, Legajo 013877, Exp. 005 Caja 31/5793)
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FIG. 17 y 18 Planos: Sala de conferencias, 1932. Escala 1:250.
(Fuente: AGA: Fondo (5) 14. Monumentos y Arquitectura, Legajo 013877, Exp. 005 Caja 31/5793)

Muchas fueron las obras que se llevaron a cabo en el edificio, como hemos ido poniendo de ma-
nifiesto e ilustrando a lo largo de estas paginas y de esta manera, el centro, poco a poco, fue cu-
briendo sus carencias. Esas carencias se debian a la antigiiedad del mismo y de ahi la necesidad
de un constante proceso de conservacion, asi como de adaptacion a las nuevas corrientes peda-
gbgicas y planes de estudios. Asimismo, no podemos olvidar que, desde finales del siglo XIX y
durante las primeras décadas del siglo XX, las corrientes higienistas fueron cobrando fuerza pro-
gresivamente en Espafia. Pero el movimiento higienista fue mas alld de la prevencion del control
sanitario a través de la formacion en habitos de higiene pues, como senala Moreno Martinez
(2009:29), los edificios, el mobiliario y el material de ensefianza también fueron parcelas trata-
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das, debido a las malas condiciones en las que se encontraban los edificios escolares Y de ahi
que los arquitectos se interesaran por los espacios y construcciones escolares. De la misma ma-
nera, el mobiliario y el material escolar fueron de gran interés para pedagogos e higienistas y
cada vez mas de la administracion educativa y del magisterio (Moreno, 2007).

En el curso 1934-1935 se recogia que entre las mejoras del centro estaba la construccion de una
mesa de trabajo, creada con recursos propios del centro, para el laboratorio de Agricultura; asi-
mismo se habia transformado la vivienda de un subalterno en un aula entarimada, decorada y
provista de bancos, mesa para el profesor e instalacion eléctrica para iluminacion y proyecciones,
destinada a la ensefianza de la Geografia. Al afio siguiente, se dejaba constancia de una subven-
cion concedida de 12.000 pts. que se habia destinado a la ampliacion e higienizacion de los retre-
tes, obra que aun no habia sido terminada. Ademas, se llevaron a cabo reparaciones “indispensa-
bles” en el edificio.

Y, por ultimo, en el curso de 1936-37 se construyeron armarios para guardar productos quimicos,
se pintaron las vitrinas del Museo de Historia Natural y se realizaron reparaciones que eran nece-
sarias tanto en el mobiliario como en el edificio. Sin embargo, se puso de manifiesto que las
obras para la construccion de retretes habian sido paralizadas por falta de materiales. Del mismo
modo, se quejaban de la escasez con la que llegaba el agua al edificio, lo que hacia que las con-
diciones higiénicas no fuesen las que exigia un local en el que se reunian cerca de ochocientas
personas.

Como hemos ido viendo, pese a la situacion del edificio y a la continua necesidad de mejora, el
Instituto fue adaptandose a los nuevos tiempos. Era un centro emblematico, que acogia desde
1900, como ya hemos puesto de manifiesto, la Escuela de Dibujo Lineal y Natural y un observa-
torio meteoroldgico, asi como varios gabinetes, un Museo Arqueoldgico escolar que pasaria a ser
provincial y la Biblioteca Publica Provincial. Estamos pues frente a un centro con mucha historia
y por el que pasaron grandes profesores y alumnos, y que estuvo en funcionamiento hasta
1965'7, fecha en la que se inauguro el nuevo Instituto Nacional de Ensefianza Media considera-
do, en la década de los setenta, como uno de los mas modernos de Espaiia'®,

17 En la década de los 70 el edificio, que albergd al instituto durante mas de 120 afios, fue restaurado y acogio la
residencia femenina de estudiantes Luisa Carvajal. En la actualidad, el edificio es propiedad de la Junta y da cabida
a numerosos servicios, entre los que se encuentras la Escuela Superior de Arte Dramatico (ESAD), el Centro Cultu-
ral San Jorge, Filmoteca y los servicios territoriales de la Consejeria de Cultura y, ahora mismo, esta pendiente de
acoger al conservatorio.

18 Para saber mas acerca del nuevo edificio Cfr. Barrantes Lopez (2002-2003)
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DE LA VARA AL METRO:
La recepcidn del Sistema Métrico Decimal en la escuela espaiola del
siglo XIX

FROM THE YARD TO THE METER: The reception of the Decimal Metric
System in the nineteenth century Spanish School

Juan Gonzalez Ruiz

Fecha de recepcion del original: Marzo 2016
Fecha de aceptacion: Abril 2016

Resumen

A lo largo del siglo XIX se asistio en gran parte de los paises de Europa, entre ellos Espaiia, a la
implantacion de un sistema métrico universal que venia elaborandose desde finales de la centuria
anterior, desligado del desordenado conjunto de viejas unidades y procedimientos de medida vi-
gentes en muchos casos desde la Edad Media. Lo requerian asi la mentalidad racionalista de la
[lustracion, los desarrollos cientificos y técnicos, el auge del comercio y las comunicaciones, y
algunos otros factores. Todos ellos se veian impulsados por una serie de valores ligados a la idea
del progreso, que animaban al mismo tiempo la construccion de los sistemas nacionales de educa-
cion.

Es asi como se hizo jugar a las escuelas un papel importante en la asimilacion, por parte de la
sociedad en su conjunto, de un nuevo sistema de medidas que habria de cambiar profundamente
sus habitos de comportamiento. Este proceso de recepcion del Sistema Métrico Decimal hubo de
ser largo y tortuoso, y su estudio pone de manifiesto los multiples y variados factores que confor-
maron la evolucion de las instituciones escolares decimononicas y de la sociedad que las susten-
taba.

Palabras clave: sistema métrico decimal, modernizacion escolar.

Abstract

Throughout the nineteenth century society witnessed the introduction of the universal metric sys-
tem in many European countries, including Spain. That system was being built since the end of
the previous century, detached from the unsystematic set of old measurement units and procedures
in many cases current since the Middle Ages. This was required by the rationalist mentality of the
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Enlightenment, its scientific and technical developments, the rise of commerce and communica-
tions, and other factors. All of them were impelled by a series of values that were linked to the
idea of progress while encouraging the construction of national educational systems.

Thus, schools started to play an important role in the assimilation, by the society as a whole, of
new measures that would profoundly change their behaviour habits. This process of receiving the
metric system had to be long and winding, and its study highlights the many and varied factors
that shaped the evolution of the educational institutions and society that supported it.

Keywords: system, decimal, measures, progress, school.

1. Suefio romantico y razén practica

Contar y medir el medio material ha sido, junto con el lenguaje que permite la relacion entre las
personas, un procedimiento de dominio de la realidad fisica y humana presente en las mas antiguas
manifestaciones culturales. La percepcion del paso del tiempo, los desplazamientos de personas y
animales, las diversas formas de intercambio humano, el comercio, el ejercicio del poder y de la
propiedad..., requirieron desde un primer momento la cuantificacion de la realidad y su someti-
miento a numero como forma basica de apropiacion sobre la que poder verificar, calcular y cons-
truir. Constatar y dominar la realidad se tradujo en la utilizacion de los dos instrumentos basicos
de toda cultura: la palabra y el nimero. Nombrar y contar: como consecuencia, hablar y calcular.

Sin embargo, la forma primaria de conteo se mostraba impotente ante las dimensiones continuas
de la realidad (tiempo, longitud, superficie, capacidad, peso), no susceptibles de diferenciarse por
si mismas en unidades discretas. Se impuso asi el uso de medidas basadas en patrones extraidos
directamente de fendmenos constatables empiricamente, sobre los que se pudiera aplicar las con-
diciones exigibles que las hicieran fiables: uniformidad y constancia. La naturaleza, antes que el
artificio humano, ofrecia recursos para ello, y a ellos acudieron todas las culturas emergentes; por
ejemplo, el ritmo nictameral, las dimensiones del cuerpo humano, el batir ritmico de un péndulo.
De ahi nacieron las unidades basicas de medida que cabria llamar naturales, con sus correspon-
dientes sistemas de multiplos y submultiplos: el dia, la vara, la obrada, la carga, la libra.
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Vara incisa sobre una columna en la Plaza Chica de Zafra (Badajoz).

El viejo y confuso conjunto de medidas surgido asi y acrisolado a lo largo de siglos desde los
albores del comercio medieval se mantuvo eficiente dentro de las reducidas dimensiones de las
comunidades del Antiguo Régimen, en las que era relativamente facil asegurar la homogeneidad
y la uniformidad necesarias; pero con el desarrollo de la navegacion y el consiguiente impulso del
comercio que se produjeron desde finales del siglo XV en toda Europa, se hizo mas perentoria la
necesidad, sentida desde mucho tiempo atras, de disponer de un sistema de mediciones homogéneo
que resolviera el caos hasta entonces existente, permitiera un intercambio fiable de mercancias y
facilitara el conocimiento del mundo. Las convulsiones cientificas y sociales originadas respecti-
vamente por la [lustracion y la Revolucion Francesa fueron la ocasion para el desarrollo desde los
inicios del siglo XIX de distintas soluciones, que granaron definitivamente en la que vino a cono-
cerse como Sistema Métrico Decimal y que respondia a las condiciones exigidas por los procedi-
mientos de medida eficientes:

e Universalidad, por cuanto no solo acababa con las disparidades locales sino que iba siendo
adoptado por la mayoria de naciones de la cultura occidental’.

e Fiabilidad, puesto que partia de un patrén fijo relativamente independiente de circunstancias
temporales y locales: el metro.

e Homogeneidad, por cuanto relacionaba bajo el mismo esquema y con estructura similar dis-
tintas dimensiones: longitud, superficie, volumen, capacidad’.

! A excepcion de los paises anglosajones, como es sabido.
2 Quedé al margen la medida del tiempo, a pesar de los experimentos llevados a cabo durante la Revolucién Francesa
tratando de adaptar el calendario y el reloj al patron decimal.
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e Facilidad operativa, ya que empleaba el mismo patron de notacion y de calculo que la nume-
racion: la base decimal, suprimiendo a la vez el engorroso empleo de los conocidos como
“numeros complejos”.

El progreso de los medios de locomocion y la difusion de los viajes produjeron lo que se ha lla-
mado geometrizacion de la Tierra®, y apoyaron un proceso en el que la perspectiva cientifica del
positivismo ofrecia la base para el impulso de la industria, del comercio y de los negocios: el
capitalismo en suma. No en vano los procedimientos de medida, conteo y caculo del mundo real
se extendieron al ambito virtual de la moneda y las finanzas, y al sistema métrico le acompafio su
equivalente sistema monetario, decimales ambos.

No puede obviarse que, a un nivel mas profundo, resultase determinante uno de los ideales funda-
mentales de los nuevos tiempos, impulsado inicialmente por las corrientes filosoficas del siglo
XVIII de corte ilustrado y racionalista: la vigencia universal de ciertos principios ligados a la con-
dicion humana y al conocimiento del mundo. En esta linea se inscribieron declaraciones como la
de independencia estadounidense o la de Derechos Humanos por los Estados generales de Revo-
lucion Francesa en 1789, las diversas formulaciones filosoficas y politicas del “universalismo” o
la invencion y desarrollo de “lenguas universales” como el Esperanto. Y, desde luego, los intentos
de generalizar en todo el mundo civilizado la implantacion de un nuevo sistema de medidas de la
realidad material que facilitara o al menos posibilitara el progreso: Para siempre y para todos fue
la consigna, repetida en textos y en objetos diversos como la medalla acuiiada en Francia con
motivo de su creacion, tarjetas postales o sellos de correos.

&, = Balanoe ordiraies <8
Quekse rors <l

FABNLATON SOCNSE & CamANTE
JUNTEASE. SENSIBILITE & SOLIDITE

Medalla francesa conmemorativa Tarjeta publicitaria de la empresa Ch. Testut Fils, fabricante de
de la creacion del Sistema Métrico balanzas de I’Universel Systéeme Métrique. Francia 1912.
Decimal

3 LAFUENTE, Antonio, y DELGADO Antonio Jests: La geometrizacién de la Tierra (1735-1744), Madrid, C.S.I1.C.,
Cuadernos Galileo de Historia de la Ciencia n°® 3, 1984.
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Tarjeta postal y sello de correo ordinario. Francia 1954.

No es la ocasion de relatar, siquiera someramente, el proceso cientifico, politico y social que hubo
de seguir en sus primeros momentos la implantacion del Sistema Métrico Decimal en nuestro pais.
Béstenos sefialar la participacion de cientificos de la talla de los exploradores del siglo XVIII como
Alejandro Ulloa y Jorge Juan o de los comisionados Gabriel Ciscar y Agustin Pedrayes.

MEMORIA ELEMENTAL

SOBRE

LOS NUEVOS PESOS Y MEDIDAS DECIMALE

FUNDADOS EN LA NATURALEZA.

POR DON GABRIEL CISCAR
APITAN DE NAVIO DE LA REAL ARMADA sy MIEMBI]
JE L4 COMISION DE PESOS ¥ MEDIDAS DEL INSTITUI
NACIONAL DB FRANCIA POR PARTE
DE § M G

MADRID EN LA IMPRENTA REAL
POR D. PEDRO PEREYRA » IMPRESOR DE CAMARA DE §. M.
AR0 DE 1800,

47-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Junio 2016, pags. 43-87

De la magnitud del cambio en el comportamiento cotidiano que supuso la adopcion de un nuevo
sistema métrico da idea un parrafo de la monumental obra de uno de los matematicos mas desta-
cados en la Espafia decimononica, escrito en fecha bien significativa, 1812:

Asi como todas las naciones han seguido un método particular para expresar los nui-
meros, también han tenido diferente sistema en la division de las unidades que sirven
en los usos comunes para medir y pesar, y asi como luego que se descubrio el sistema
deécuplo, lo recibieron en todas las naciones civilizadas, ast también resulto que luego
que se conocieron las ventajas que resultarian a la sociedad de la uniformidad de
pesos y medidas en todas las naciones se trato de efectuarla; a este efecto se reunieron
en Paris el afio de 1798 sabios de todas las naciones, y en efecto eligieron un sistema
muy filosofico; mas que en virtud de serlo tanto, se debia esperar que jamas tuviese
efecto, como al fin se ha verificado, porque el querer que el vulgo mude de lenguaje,
v en vez de aquel corto numero de palabras que conoce, reciba otras, todas en griego,
era una cosa imposible; sin embargo, la reunion de los sabios nombrados para esta
comision ha traido muchas ventajas a las ciencias y a la sociedad.*

Siguiendo esta pauta®, Espafia adopto, no sin titubeos y oposiciones mas o menos abiertas, el Ila-
mado inicialmente “sistema francés”, y lo establecié como obligatorio en virtud de una Ley dictada
en el reinado de Isabel II siendo Ministro de Comercio, Instruccion y Obras Piblicas Juan Bravo
Murillo: la Ley de Pesas y Medidas de 19 de julio de 1849°.

Cualquiera que fuese la idea de progreso sustentada, el establecimiento del Sistema Métrico Deci-
mal fue, seglin la feliz expresion de Julio Mateos, una pristina creacion del progreso’. Esta idea
de progreso estuvo presente en los agentes del nuevo sistema desde sus primeros momentos: los
iniciadores en el ambito cientifico y los promotores en el politico. Como era de esperar, fue Francia
la nacion que condujo este largo y paulatino camino de universalizacion prodigandose en multiples
ambitos, incluidos los de la vida cotidiana. Como muestra miscelanea, valgan algunos ejemplares
de las colecciones de cromos destinadas al entretenimiento (y la instruccion, seglin la vieja maxima
horaciana) de la infancia, que circularon profusamente hasta bien entrado el siglo XX por la nacion
vecina.

*VALLEJO Y ORTEGA, José Mariano: Tratado elemental de Matemdticas escrito de orden de S.M. para uso de los
caballeros seminaristas del Real Seminario de Nobles de Madrid y demdas casas de educacion del Reyno, Ma-
llorca, Imprenta de Melchor Guasp 1812, pp. 13-14 de la primera parte del tomo primero.

5 Lo que Andrew Robinson llama «metrificacion del mundo» (Véase ROBINSON, Andrew: La historia de las medi-
das, Barcelona, Paidds Ibérica 2007, pp. 30 y ss. Original inglés del mismo afio).

¢ Gaceta de Madrid del 22.

"MATEOS MONTERO, Julio: Idea de progreso y ensefianza. El Sistema Métrico Decimal, Con-Ciencia Social n° 18
(2014) pp. 47-60, pag. 49.
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MADRID EN LA IMPRENTA REAL

Ako pE 1806.
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Cromos infantiles con ilustraciones alusivas a las dimensiones del Sistema Meétrico Decimal,
algunos de ellos con la impronta de la casa comercial que los regalaba con sus productos. Francia
¢1920.
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1744-1804

Cromos infantiles
dedicados a los iniciadores
de las mediciones
geodésicas. Francia c. 1950.

Pero también fueron agentes importantes en este proceso, como luego veremos en detalle, quienes
se encargaron de difundirlo, principalmente a través de la ensefianza en las escuelas del pais, es
decir: los maestros. Por primera vez, y al tiempo que se configuraba un sistema escolar que iba
definiendo y dando entidad propia a escuelas y a maestros, ambos recibian el encargo de liderar
un cambio en los usos sociales mas alla de la mera atribucion de contenidos a la ensenanza escolar;
no es aventurado conceptuar este mandato como el atisbo primigenio de que la escuela, ademas de
servir para transmitir conocimientos, reproducir destrezas y mantener valores, podia constituirse

-51-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Junio 2016, pégs. 43-87

en un poderoso instrumento de cambio cultural y social al servicio de los gobiernos. Que los maes-
tros cumplieran con éxito la propuesta es cosa dificil de dilucidar y, en todo caso, llena de claros-
curos, paradojas y aun contradicciones, como en seguida comprobaremos.

Adoptando una cierta perspectiva histdrica con un salto en el tiempo hasta casi un siglo después
de su implantacion oficial en Espafa, nos encontramos en 1940 con un libro de lectura escolar que
relataba todo el proceso cientifico, a grandes rasgos y con un tono divulgativo y didactico pero
con detalles del mayor interés®. Entre sus capitulos hay titulos muy significativos: La Torre de
Babel, o nadie se entiende (el inicial, paginas 5-10) o La Tierra es de todos: ella nos darad la
solucion (paginas 17-24). Pero resulta especialmente emblematica la ilustracion de la pagina 29,
en la que aparecen, en una triunfante aproximacion a Espafia, las imagenes de dos de los simbolos
mas conspicuos y determinantes en los inicios y el desarrollo del progreso tal como fuera entendido
en el siglo XIX: el metro y el ferrocarril. Pero (fue tan arrolladora la entrada del Sistema Métrico
Decimal en Espafia?, ;fueron los maestros quienes pilotaron la veloz locomotora del progreso, y
las escuelas las vias por las que circul6?

A ESPARNA
<
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El metro entra en Espana.

8 s/autor: Vida y Medida, libro escolar de lectura, Madrid, Ediciones Afrodisio Aguado 1940.
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2. Los maestros esparioles, ;lideres del progreso?

Ya en 1836, en el programa de los conocimientos que se exigen para la admision en el Colegio
Cientifico de Madrid, se incluia el Sistema Métrico Decimal y la reduccion de unas medidas a

otras.’

Lanorma primigenia para la implantacion del Sistema Métrico Decimal en Espaiia, la Ley de 1849,
concedia una especial importancia al papel de la escuela en la modificacion de las conductas ne-
cesaria para el uso habitual de las nuevas medidas:

En todas las escuelas publicas o particulares, en que se ensefiare o deba enseriarse la
aritmética o cualquiera otra parte de las matemadticas, sera obligatoria la del sistema
legal de medidas y pesas y su nomenclatura cientifica, desde primero de Enero de
1852, quedando facultado el Gobierno para cerrar dichos establecimientos siempre
que no cumplan con aquella obligacién.'’

Que el proposito del legislador era firme y a la vez consciente de la complejidad del mandato lo
demuestran las primeras actuaciones normativas en desarrollo de la Ley: el pliego de condiciones
para la confeccion de las nuevas medidas!! y una prolija y minuciosa tabla de equivalencias, pro-
vincia a provincia, publicada en tres nimeros de la Gaceta de Madrid y cuyo largo titulo es sufi-
cientemente expresivo:

Tabla de correspondencia reciproca entre las pesas y medidas métricas, mandadas
emplear en Esparia por la ley de 19 de julio de 1849, y las que actualmente estan en
uso, segun resulta de los trabajos ejecutados en los arios de 1798 a 1800 por D. Ga-
briel Ciscar y D. Agustin Pedrayes, y de las comparaciones hechas actualmente por
la comision de pesas y medidas entre los tipos métricos que existen en el Conservato-
rio de Artes y los modelos que han remitido las provincias; todo en cumplimiento de
lo que previene el art. 7°de la citada ley'.

Y no menos decidida se mostro la intencion de implicar a las escuelas en la tarea de implantar el
Sistema Métrico Decimal. No habia pasado un mes del plazo legalmente impuesto cuando el Mi-
nisterio de Fomento emitia una Circular en la que, tras recordar el articulo 11 de la Ley de 1849,
apostillaba:

° El Espaiiol, diario de las doctrinas y de los intereses sociales, Madrid 12 de febrero de 1836, pag. 1.
19 Art. 11 de la Ley de 19 de julio de 1849, de pesas y medidas (Gaceta de Madrid del 22), pag. 1.

' Circular de 30 de octubre de 1850 (Gaceta de Madrid del 6 de noviembre).

12 Real Decreto de 28 de junio de 1851 (Gaceta de Madrid del 29 de junio y del 2, del 3 y del 4 de julio).
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... la Reina (Q.D.G.) se ha dignado mandar que, en el caso de no haberse cumplido,
se lleve desde luego a efecto aquella disposicion legal en las escuelas especiales de-

pendientes de este Ministerio."?

Un periodico de Mallorca anunciaba en 1852 que en la libreria de Garcia se hallan de venta trata-
ditos que contienen la esplicacion [sic] del nuevo sistema de pesas y medidas llamado sistema

métrico decimal, a 2 reales volumen'*.

En ese mismo ano la Sociedad Economica Matritense creaba una Cdtedra de Sistema Métrico
Decimal, en el discurso de cuya inauguracion su profesor responsable, Camilo Labrador, asegu-
raba:

De aqui, seriores, y lo digo lleno de placer, que todos los Directores de los estableci-
mientos de ensefianza con quienes he tenido alguna conferencia, por ligera que haya
sido, todos han reconocido en el momento las ventajas del nuevo sistema sobre el
antiguo; a todos los he encontrado dispuestos a secundar con entusiasmo el nuevo
orden de cosas en punto de tanta valia y de una importantisima significacion en los
destinos de engrandecimiento reservados al pais. [...] Si esta predisposicion, pues, de
los distinguidos profesores de la Corte es comun a muchos de los profesores de las
capitales, de las cabezas de distritos y aun de pueblos de poca importancia por su
vecindario, los cuales han hecho conocer su deseo de instruirse en el nuevo sistema
de pesas y medidas, adquiriendo los libros necesarios para ello, de esperar es que
pronto, muy pronto, se verd fructificar en nuestro pais la Ley de 19 de julio de 1849,
en los renuevos de la sociedad."

13 Real Orden de 22 de enero de 1852 (Gaceta de Madrid del 24). Bien es cierto que la practica totalidad de escuelas
elementales eran de dependencia municipal, pero tampoco los Ayuntamientos se libraban de advertencias si-
milares a través de los Gobiernos Civiles.

14 El Genio de la Libertad, Palma de Mallorca 25 de enero de 1852, pag. 4.

S LABRADOR Y VICUNA, Camilo: Discursos pronunciados en la solemne apertura de la cdtedra del Sistema
Meétrico Decimal por la Sociedad Economica Matritense, Madrid, Imprenta del Colegio de Sordo-Mudos y
Ciegos 1852, pag. 8.
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EL. NUEVO. CONTADOR

ARITMETICA SIMPLIFICADA

CON APLICACION

AL SISTRMA DB MONEDAS, PRSAS Y MEDIDAS,

CONFORME AL REAL DECRETO DE 15 DE-ABRIL DE 1848
v Lev oE 19 pe Junio pe 1849,

D. Camilo Labrador y Vicuna,

SECRETARIO HONORANIO DE 8. M. , VOCAL SECRETARIO DE LA COMMSION
SUPERIOR DK LIQUIDACION DE ATRASOS DEL PERSONAL , INDIVIDCD DE LA SUCIEDAY
ERONOMICA MATRITENSE , PRESIDENTE DE SU SECCION DE COMERCIO
¥ ENCARGADO POR DICHA SOCIEDAD DE LA CATEDNA ESTADLECIDA
PAKRA ESPIJCAR LL SISTEMA METRICO,

Segunda edicion.
e e iadee—

MADRID:
IMPRENTA DEL COLEGIO DE SORDO-MUDOS 'Y CIEGOS,

Calle det Twreo, nim. 11.

1853
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POR
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ZARAGOZA:
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3. Fiebre publicista: tratados, manuales, cartillas, compendios.

El interés por cumplir, al menos formalmente, con la obligacion de impartir la ensefianza del Sis-
tema Métrico Decimal llevd en los primeros afios tras la promulgacion de la Ley de 1849 a una
veloz y precoz competencia por la elaboracién de manuales'®, en algunos casos particularizados
hasta el extremo!’; bien es cierto que a la obsecuencia en el cumplimiento de la norma pudiera

afiadirse, sin duda, un franco interés comercial favorecido incluso por el propio gobierno de la

nacion'®,

ARITHETICA,

PARAL LA ENSERANZA DE SUS DISCiruLes

COMPCS0 EL PROFESOR

DON SALYADOR CORAL.

Coaderno lercero.

y

i .

BARCELONA;

Imeaexes pe lexacio Esrrvier,
calle del Conde del Asallo , ndmero 65.

Encro de 1833.

161 OPEZ Y CATALAN, Julian: Nociones de Geometria elemental con sus aplicaciones a la Agrimensura, Zaragoza,
Imprenta de Roque Gallifa 1853. Su autor se presenta como “Recién salido de la Escuela Normal, y sin la edad
suficiente para revalidarme...”

7 CORAL, Salvador: Elementos de Aritmética que para la enseiianza de sus discipulos compuso el profesor don
Salvador Coral, Barcelona, Imprenta de Ignacio Estivill 1853.

18 Real Orden de 21 de junio de 1852 (Gaceta de Madrid del 28) recomendando a los profesores de las escuelas e
Institutos de instruccion publica ... el Tratado de pesas y medidas que con arreglo al nuevo sistema métrico
decimal ha publicado don Meliton Martin, o Real Orden de 3 de agosto de 1852 (Gaceta de Madrid del 5)
recomendando e/ uso del cuadro de pesas y medidas métricas y monedas legales publicado por don Joaquin
Avendario y don Mariano Carderera, Inspectores generales de Instruccion Primaria.
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El primer manual en que nos encontramos una referencia a la obligatoriedad legal del nuevo sis-
tema estd editado en Pamplona en el mismo afio 1849 en que se promulga la Ley de Pesas y Me-
didas: un volumen de 235 paginas compuesto por el Relator de la Audiencia de Pamplona Antonio
Irivertegui, en cuyo prologo confiesa:

Escrita ya esta obra se ha establecido en Espana el sistema decimal de monedas, me-
didas y pesos; y he ingerido las operaciones con estos numeros, porque proporcionan

tantas ventajas, que solo en casos raros serd preciso recurrir a operar con los que-
brados.”

ARITNETICY DECINAL

que se avalizan el sistema numeral, las operacio-
s de sumar , restar , multiplicar y partir nimeros
enteros, decimales, quebrados y complejos

nclusos los de monedas medidas y pesos

randados obscrvar por Real orden de .15 de Abri]
"~ de 1848, y ley de 19 de Julio de 1849,

1 modo de elevar & potencias y estraher raices de
antidades nnmerales con egemplos hpsta, la décims
inclusive ¥ su esplicacion.

.a teoria de las razones, prn'pumhm-s Y] rqgm

a regla de tres con aplicacion & todas las operacio-
ses comerciales y las Jc aligacion y falsa posicion,

Compuesta
YOR P. ARTONIO IRIVERTEGUI
Relator de la Audiencia de Pamplehd.
R e

~ PAMPLONA:
. lmpronti de D, Toodore e Oshou: Als 1840,

9 IRIVERTEGUI, Antonio: Aritmética Decimal, Pamplona, Imprenta de D. Teodoro de Ochoa 1949, pag. 6. En
efecto, uno de los mayores escollos en el aprendizaje de las operaciones aritméticas era el manejo de los 1la-
mados numeros denominados o complejos con unidades fraccionarias no decimales, como las que aun siguen
empleandose en la medicion del tiempo.
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Un mediador tan poderoso en el acontecer de la escuela elemental durante los afios centrales del
siglo XIX como la Revista de Instruccion Primaria y sus principales mentores, los inspectores
Joaquin Avendafio y Mariano Carderera, publicaron en 1852 un Manual Popular, como comple-
mento a la serie de tratados pedagdgicos liderados por el Curso Elemental de Pedagogia, en cuyo
frontispicio se lee lo que podria ser una consigna programatica generalizada en los afios inmediatos
a la publicacion de la Ley de 1849:

Este libro tiene por objeto dar a conocer el sistema legal de medidas y pesas a toda
clase de personas y especialmente a los maestros. Para los nifios basta la sencilla
exposicion del sistema; los maestros necesitan un conocimiento mds extenso y pro-
fundo para que sean provechosas sus explicaciones. A este fin publicamos este Ma-
nual, destinado principalmente a los suscriptores de La Revista. Abraza la teoria y la

practica, siguiendo las doctrinas de los mads acreditados escritores. *°

4 MANUAL POPILAR

é MEDIBDAS ¥ PRSAY. -

CONTIENE

% LA TEORIA DEL SISTEMA METAICO'Y D LA NUMERACION DECIMAL * -

N l! - ¥ LAS APLICACIONES COMUNES MAS TMPORTANTES.

é MAI_)R]D

IMPRENTA DE A, VICENTE, CALLE DE LAVAPIES, NCMERO (0.
; ! i

20 Manual Popular de Medidas y Pesas. Contiene la teoria del sistema métrico y la numeracion decimal y las aplica-
ciones comunes mds importantes, Madrid, La Revista de instruccion primaria 1852, p. 6.
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Esta auténtica carrera editorial llevo a la promulgacion en 1856 de una disposicion regulando el
conjunto de obras de texto escolares?!, en cuyo preambulo, todo un programa de politica educativa
liberal moderado refiriéndose al espiritu de especulacion y la incuria, se autoriza el uso de una
larga serie de manuales para que puedan servir de texto en las escuelas de instruccion primaria,
al objeto de conciliar...
el imperio de los sanos principios morales y religiosos y los intereses de la ensefianza, con los
derechos de los autores y la prudente libertad de eleccion por parte de los maestros y de las

comisiones, para que los libros adoptados estén en armonia con las ideas y la inteligencia de
los encargados de las escuelas, y al propio tiempo con las costumbres y necesidades locales.

En la larga lista de manuales se incluyen 76 titulos de Aritmética, numero solo superado por los
autorizados para Lectura. Una media de 11 titulos por afio desde 1849 es cifra notablemente alta
si, como es de suponer, todos ellos habrian de tratar del Sistema Métrico Decimal, aunque fuera
en nuevas ediciones, corregidas y aumentadas, de textos anteriores; de hecho, en la mitad de ellos
aparece tal mencion en su mismo titulo.

Por nuestra parte, hemos tenido acceso a 258 libros manuales que, de alguna forma, sirvieron de
recurso escolar para la ensefianza de la Aritmética desde 1800 hasta finales del siglo. No estan
todos los que figuran en la Real Orden de 1856, mientras que en esta disposicion no aparecen
algunos de los consultados por nosotros. En cualquier caso, se trata de un nimero considerable,
aunque no pueda legitimarse como muestra estadisticamente representativa ya que se debe exclu-
sivamente al azar de su conservacion. Pero el analisis de algunas de sus variables permite aventurar
unas hipoétesis de interés para profundizar en el conocimiento de coémo se abordo la ensefianza del
Sistema Métrico Decimal, de como se ensefiaba la Aritmética y las Matematicas y, en tltima ins-
tancia, de lo que se hacia en las escuelas a lo largo de esta centuria.

La Ley de 19 de julio de 1849 nos brinda una inicial consideracion al comparar el numero de
manuales publicados en el siglo XIX antes y después de esa fecha: 43 frente a 215. Parece evidente
que el mandato legal promovio el interés por la ensefianza escolar de las Matematicas y de su
aplicacion practica, y suscitd una actividad editora que bien puede calificarse de frenética. Los
datos de las décadas posteriores a 1849 asi lo confirman:

Numero de manuales editados en la segunda mitad del siglo XIX
1850 — 1859 97
1860 — 1869 67
1870 — 1879 19
1880 — 1889 16
1890 — 1899 16
Total entre 1850 y 1899........ccccceeueeuueeeee 215

21 Real Orden de 21 de octubre de 1856 (Gaceta de Madrid del 2 de noviembre), firmada por el Ministro de Fomento
Claudio Moyano, que poco después haria lo propio con la Ley de Instruccion Publica de 1857, en cuyo articulo
2° establece que la primera ensefianza elemental comprende |[...] principios de Aritmética con el sistema legal
de medidas, pesas y monedas.
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TRATADO ELEMENTAL
DE MATEMATICAS

ESCRITO DE ORDEN DE S.M.
PARA USO DE LOS CABALLEROS SEMINARISTAS
DEL SEMINARIO DE NOBLES DE MADRID

Y DEMAS CASAS DE EDUCACION DEL REINO

POR D.JOSE MARIANO VALLEJO,

CaTEDRATICO e fuue' de Matematicas, Fortyficacion, dtaique y Deferra. de las Plazas
o dicke Sominarse;y o s actualidad, Divector general de M._;uhla{o. P
individue de varias cotallecmientor Centificor. Literarior y Coonomacos.

CUARTA EDICION
corregula y considerablemente aumentada.
TOMO 1. PARTE PRIMERA
.Que contiene la Aritmetica y Algebva
MADRID.

Inprenia (Farraonymsida.
Propia del miemwmo (tutor.
ANO DE 184

Mucho mas si se tiene en cuenta que en nuestra muestra aparecen 44 manuales editados solamente
en los afios 1852 y 1853, o sea inmediatamente después de la fecha de referencia. Tantos como los
de la primera mitad del siglo, aunque algunos de ellos no sean sino nuevas ediciones, “aumentadas
y revisadas”, de obras anteriores a las que se incorporaron las nociones del Sistema Métrico Esco-
lar, como las tempranas y reiteradas aportaciones del profesor de Matematicas del Real Seminario
de Nobles José Mariano Vallejo y Ortega??, todas anteriores a 1849.

22 En la primera edicion de su Aritmética de Niiios escrita para uso de las Escuelas del Reyno (Madrid 1806) no cita
el Sistema Métrico Decimal, y en los cinco tomos de su posterior Tratado Elemental de Matematicas (Palma
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O como las publicaciones del catedratico de Matematicas del Instituto de Santander Lorenzo Ale-
23
many~’.

TRATADO ELEMENTAL
ARITMETICA

DISPUESTO
PARA USO DE LA JUVERTUD
Por
DON LORENZO DE ALEMANY.

QUINTA EDICION

gida y talh won dife abrovlael Y non tabla mas sobre
la redwecion de los metros, gramas y litros & las medides
¥ posos do Castilla,

_ MADRID:
LIBRERIA DE S030, CALLE DE CARRETAS.
1814,

de Mallorca 1812), que ya hemos citado, da noticia del mismo con cierto escepticismo, lo mismo que en el
Compendio de Matematicas puras y mistas (2 tomos, Valencia 1819); mientras que en la 4* edicion del Tratado
Elemental de Matematicas (Madrid 1841) lo trata con documentada y extensa profusion, al igual que en el
breve opusculo Explicacion del sistema decimal o métrico francés (sin pie de imprenta ni fecha aunque proba-
blemente contemporaneo del anterior, teniendo en cuenta que su autor murio en 1846; reeditado en 1852 por
Vicente Cuadrupani).

23 DE ALEMANY, Lorenzo: Tratado elemental de Aritmética dispuesto para uso de la juventud, Madrid, 2° edicion,
Imprenta de Eusebio Aguado 1829. A partir de la 5% edicion (1844) incluye el Sistema Métrico Decimal, y en
la 7* (1850) cita expresamente el articulo 11 de la Ley de 1849.
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Y, ya en la segunda mitad del siglo, el muy reeditado manual del ingeniero Meliton Martin, exi-
liado durante el reinado de Fernando VII en Francia e Inglaterra:

NUEVO SISTEMA LEGAL

L

|PESAS Y MEDIDAS

PUESTO AL ALCANCE DE TODOS

MELITON MARTIN

INGENTRRG

DECIMO-TERCERA EDICION

Covresida, swmentada

Y PRECEDIDA DE UN PRILOGO SONRE LA HISTORIA DEL ST{TEMA METRICO.

MADRID
CARLOS BAILLY-BAILLIERE

LIBAKRO DE LA UNITERSIDAD CENTRAL, DEL CONGRES0 DE LOS SERORES DIPUTADOS
Y DE LA ACADEMIA DE JURISPRAUDENCIA ¥ LEGISLACION.

LIBRER[A EXTRANJERA Y NAGIONAL, CIENTIFICA Y LITERARIA
Ploxs de Santa Awa, wivm, 10,
Paris, J. B. Bailliere. — Londves, Bailliere.
1875,
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En este ultimo se leen expresiones muy ajustadas acerca del valor del nuevo sistema métrico:

Se puede, pues, asegurar que con su auxilio sabrdn dentro de poco los nifios de diez
anios mds aritmética que saben hoy la generalidad de los adultos. [...] nuestra reco-
mendacion para adoptar el nuevo sistema, como una de las mas sabias y beneficiosas
reformas de los tiempos modernos, por el gran provecho que ella han de reportar no
este ni el otro individuo, sino toda la nacion en general. [...] Se trata del adelanta-
miento de nuestra industria, del progreso del comercio, y para decirlo de una vez, de
la prosperidad de nuestra patria. | ...] Los que se opongan, pues, a reformas de indole
semejante, merecen borrarse de la lista de hombres ilustrados, quien la rechace de
entre nosotros, no debe aparecer en el catdlogo de los buenos espaiioles.**

Que el Sistema Métrico Decimal estaba ya presente en muchos de los manuales editados en la
primera mitad del siglo XIX, es decir antes de ser promulgada la Ley que obligaba a su tratamiento
escolar, y en todos a partir de 1870, se deja ver en un somero recuento de las obras que, repita-
moslo, hemos podido consultar:

Numero de manuales en los | Porcentaje sobre el
Fechas de edicion que se trata el Sistema numero total de

Métrico Decimal manuales editados
1800 — 1849 22 51’16
1850 — 1859 90 92°78
1860 — 1869 63 94°29
1870 — 1879 19 100°00
1880 — 1889 16 100°00
1890 — 1899 16 100°00
1850 — 1899 204 94°88
Siglo XIX completo 226 88’63

Conviene hacer mencion de algunos rasgos muy elementales y conspicuos de orden pedagogico
que presentan estos manuales. Uno de ellos, el empleo de la forma catequética de preguntas con
sus correspondientes respuestas: una pervivencia de rutinas de origen medieval basadas en el uso
de la memoria reproductiva como procedimiento de ensefianza y de aprendizaje. Podemos encon-
trar rotundas afirmaciones sobre su conveniencia, como esta de un catedratico de Instituto y fecha
bien tardia:

El procedimiento general que para la ensefianza de la Aritmética en las Escuelas juzgo
preferible, consiste en prescindir de toda demostracion cuando por vez primera se
estudia, limitando el trabajo de los nifios a que aprendan de memoria las definiciones

“MARTIN PEREZ, Meliton: El nuevo Sistema legal de pesas y medidas puesto al alcance de todos, Madrid, Imprenta
de Martin Alegria 1852 (hasta cinco ediciones ese mismo afio, séptima uno después, undécima en 1863 y
decimotercera en 1876), paginas 81, 98 y 99.
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v las reglas, formandose cabal idea del significado de aquellas y llegando a practicar
estas con gran soltura y rapidez.”

 PRINCIPIOS DF ARITHETICA

"PARA UBO

PRIMERA PARTE DEL
DE LAS ESCUELAS ELEMENTALES Y OF LAS SUPERIORES COMPENDIO DE ABITMETICA
J—
- AL SISTEMA METRICO-DECIMAL
B, J0S3 02 SASTAO PULIDY, | maonada

y acomodada 4 Ia inteligencia de los ik,

CATEURATICO DE MATEMATICAS
’ POR

B. MATIAS BE LAS HORENAS,
PROFESOR DE INSTRUCCION PRIMARIA.

Esté por Roal drdes de 40 de Norso de 1888,
mmmuummawmmm’

EN EL INNTITUTO DE LEON,

R e
§e§uﬂh edicion corregids y mejoradd
_-DON BENITO.
lmpreata de D. Amalic Gallarde Vaiadés,
LEON;:BBQ. 1861,

IMPRENTA DE LA DIFUTACION PROVINCIAL.

Pero también criticas muy fundadas, como la de un maestro de Don Benito fechada quince afios
antes que la anterior, en la que, tras justificar la supresion de algunas de las complicadas operacio-
nes aritméticas al uso, expone:

La supresion del didlogo es mucho mads importante aun que las referidas, porque el
abuso de tal método hace que se adquiera un habito perjudicial, que viene a ser luego
el gran obstaculo para sacar el fruto deseado de la ensefianza, por mds que a primera

23 DE CASTRO PULIDO, José: Principios de Aritmética para uso de las escuelas elementales y de las superiores,
Leon, Imprenta de la Diputacion Provincial 1882, pagina 5.
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vista parezca una cosa necesaria para ensefiar y aprender, pero si reflexionamos un
poco, observaremos todo lo contrario. Efectivamente, el nifio que se acostumbra a
estudiar una pregunta para cada circunstancia que ha de saber de la cosa definida,
adquiere un vicio fatal que entorpece su imaginacion y aletarga su inteligencia, pues
a cada momento corta la narracion que se hace del objeto que le ocupa, viendo uni-
camente por este medio la materialidad de las palabras.*®

Un recuento resultard ilustrativo de una cierta tendencia al abandono de esta practica tan tradicio-
nal y arraigada socialmente. En todo caso, por término medio uno de cada tres manuales contintia
adoptando la forma catequética:

Numero de manuales en | Porcentaje sobre el
Fechas de edicion los que se utiliza la forma numero total de

catequética manuales editados

1800 — 1849 21 48°84
1850 — 1859 39 40°21
1860 — 1869 10 14°93
1870 — 1879 10 52°63
1880 — 1889 5 31°25
1890 — 1899 6 37°50
1850 — 1899 70 32°56
Siglo XIX completo 91 35°69

Podria afiadirse a este respecto del tratamiento pedagogico, sin entrar en mayores detalles, el hecho
de que solo el 40 por ciento de los manuales incluyan ejercicios o problemas, como también la casi
total ausencia de ilustraciones frente a la profusion de tablas y cuadros con equivalencias y reduc-
ciones.

Otro punto de interés radica en la autoria de tales manuales: 34’34 % de maestros de primera
ensefnanza frente al 27°55 % de catedraticos (dentro de los cuales se engloban tanto los de univer-
sidades como los de institutos o de otros centros especiales de ensefianza). También aparecen otras
profesiones (inspectores, funcionarios diversos, militares, ingenieros, agrimensores, entre otros),
pero, en todo caso, parece acreditado el protagonismo de los maestros en la adopcion de los libros
manuales, tanto en su redacciéon como en su uso, como instrumentos escolares para responder al
mandato legal de la ensefanza del Sistema Métrico Decimal. Circunstancia que viene reforzada
por la distribucion de los lugares en que se editan, puesto que, a salvo de una explicable mayoria
localizados en Madrid (cuatro de cada diez), nos encontramos con otros procedentes de la casi

26 DE LAS MORENAS, Matias: Primera parte del Compendio de Aritmética concertada al Sistema Métrico Decimal
razonada y acomodada a la inteligencia de los nifios, Don Benito, Imprenta de Amalio Gallardo 1867, segunda
edicion corregida y aumentada, pp. vi-vii.
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totalidad de capitales de provincia y de localidades como Astorga, Calahorra, Don Benito, Figue-
ras, Gijon, Jativa, La Bisbal, Llerena, Luarca, Mahon, Trujillo o Vic.

4. Un lento y tortuoso camino por recorrer

(Fue todo tan facil y rapido como auguraban los deseos, o la fe ciega, de los ilustrados racionalistas

a la vez que romanticamente optimistas; de esos optimistas a los que John Bury dedica muy signi-

ficativamente su conocido y clésico libro consagrado a la idea del progreso?’? ;Se produjo en

Espafia lo que el polaco Witold Kula llamé marcha triunfal del Sistema Métrico Decimal®®?

GARTILLA DEGIMAL.

CONTIENE

NOCIONES DE ARITMETICA DECIMAL,

¥

TABLAS DE RELACIONES Y REGLAS,

PARA REDDCIN LAS MONEDAS, TANAS ¥ MENIDAS QUE IN EL DIA §E VSAN EN £5FARa
A LAS QUE EATABLECE EL NUEVO SIsTRMa METRICO.

0, Antonic Aravaca p Torrent,
wmpleado dz Vacienda.

TVALERCIA: 1352,

———

Imprenta de Joué Rius, calle del Milogro, nim. 11.

Una de las ventajas del nuevo sistema métrico era su integracion en otro mas general, el de nume-
racion decimal, lo cual agilizaba los célculos al utilizar el mismo procedimiento de notacion y las

27 BURY, John B.: The Idea of Progress. An Inquiry into its origin and growth, London, MacMilland & Co 1920,
pag. V (Hay traduccion espafiola: La idea del progreso, Madrid, Alianza Editorial 1971)
B KULA, Witold: Las medidas y los hombres, Madrid, Siglo XXI 1980, pag. 432.
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relaciones aritméticas de calculo y de transformacion entre multiplos y submultiplos. Pero tal ven-
taja, si bien solventaba las dificultades originadas por el empleo de los nimeros complejos, podia
convertirse en un escollo porque exigia el aprendizaje previo (0, como poco, simultaneo) del sis-
tema decimal de numeracion y de sus cuatro operaciones basicas. Lo reflejaba muy bien uno de
los primeros manuales publicados para el conocimiento (en este caso, no especificamente escolar)
del nuevo Sistema Métrico Decimal:

Desde que se publico la Ley de 19 de julio de 1849, estableciendo el nuevo sistema
métrico de pesas y medidas que han de regir en Espaiia, han sido varios los autores
que han escrito obras para la reduccion de aquellos, a las que en el dia se usan; pero
casi todos, no han tenido presente sin duda, que escribian en un pais en donde la
mayor parte de sus habitantes ignoraban al sistema decimal; unos por no haberlo
aprendido nunca, y otros porque la falta de practica les ha hecho olvidarlo: asi es que
de poco les servia el tener tablas de reducciones, si, o no las comprendian bien, o no
sabian hacer las operaciones necesarias con ellas para obtener el resultado que bus-
caban.”

Emplear el nimero diez como base del nuevo sistema de medida chocaba, ademas, con el uso de
otros numeros como base de los sistemas tradicionales. El mas frecuente era el doce, extendido
universalmente para la medida del tiempo, que se ha mantenido hasta la actualidad superando los
intentos emprendidos a raiz de la Revolucion Francesa por distribuir el afio en diez meses y el dia
en diez horas®. La opcién docenal contaba con la ventaja de los cuatro divisores del nimero doce
frente a los dos del diez, aunque requiriera el uso de dos nuevos guarismos ademas de los diez
conocidos. En ella se baso el criollo Vicente Pujals de la Bastida, nacido en Nueva Granada, para
proponer dos afios después de la aparicion de la Ley de 1849 un sistema al que califica de “per-
fecto” y de “natural”, y que justifica asi:

No hay nada que deseen tanto los pueblos, despues de un buen Gobierno, como un
buen sistema de medidas, pesos y monedas. El unico perfecto, y por consiguiente el
mads ventajoso de todos cuantos pueden imaginarse, es el que tenga por base el niimero
que los romanos llamaban perfecto, por ser el primer multiplo de 1, 2, 3 y 4, por cuya
razon es el primero que tiene mitad, tercera y cuarta parte exactas, siendo estas frac-
ciones casi las unicas de que puede hacer uso la plebe, y al mismo tiempo las mas
importantes para el comercio y para todas las ciencias y las artes.>!

22 ARAVACA Y TORRENT, Antonio: Cartilla Decimal, Valencia, Imprenta de José Rius 1852, pag. 5.

30 Los relojes decenales fabricados entonces alcanzan actualmente altas valoraciones en los mercados de antigiiedades.

3 PUJALS DE LA BASTIDA, Vicente: Sistema Perfecto de Medidas, Pesos y Monedas, Madrid, Imprenta y Fundi-
cioén de Eusebio Aguado 1851, pag. 3. Unos afios después publicaria un breve opusculo con el titulo de Descu-
brimientos importantisimos y reflexiones filosoficas acerca de la numeracion perfecta y del sistema perfecto
de medidas, pesas y monedas (Madrid, Imprenta de J.M. Ducazcal 1860), y en 1862 otro titulado Sistema
Métrico Perfecto o Docial (Madrid, Imprenta de la esperanza).
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SISTEMA METRICO
PERFECTO o DOCIAL,

-

demostracion de sus inmensas ventajas
sobreel decimal y sobre todo otro sistema de medidas,
pesos y monedas ,

D. VICENTE PUYALS DE LA BASTIDA.

MADRID :

IMPRESTA DE LA ESPERANZA , A CARGO DE D. ANTONIO PRIEZ DUPNULL ,
calle del Pez, niim. 6, principal.

1862.

Otra muestra mas radical de que todas las posturas ante el establecimiento de un nuevo sistema
métrico no fueron undnimemente positivas la tenemos en un extenso y erudito tratado de Cosmo-
grafia, en cuya conclusion, invirtiendo el anterior argumento, podemos leer un cerrado rechazo a
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las nuevas medidas decimales, apoydndose precisamente en la universalidad historicamente acre-

ditada que su autor otorga a las medidas tradicionales frente al capricho de las nuevas venidas de

Francia’?.

COSMOMETRO

TRATADO DE LAS MEDIDAS DE LA ATURALEZA:

ran

D. MIGUEL DE MAYORA.

BARCELONA,

IEPRENTA Y LIBRERIY POLITECKICY DE TOMAS GORCHS,
eaiie &t Cimen, oo @ b2 Univemidzd

1840,

32 MAYORA, Miguel de: Cosmémetro, o Tratado de las medidas de la Naturaleza, Barcelona, Imprenta y Libreria
Politécnica de Tomas Gorchs 1855, pags. 378-379.
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También aqui estaba presente el mas rancio recelo hacia las novedades venidas de allende los
Pirineos, surgido con la Revolucion Francesa y acrecentado con la invasion napoleonica, por mas
que algunos espaiioles ilustrados del siglo anterior hubieran jugado un papel importante en los
trabajos de mediciones geodésicas previos a la definicion de las nuevas medidas.

7 omm—

MEMORIA

| SOBRE LO ABSURDO I

Y DEL

- SISTEMA HETRICO DECIMAL

: POR

Jonqguin de Irizar.

-

SAN SEBASTIAN
| Imprenta de Ienacio naNox raRoIa.

Plaza nueva . n.” 2,

; ‘ 1869,

La aplicacion, cuando no devocion entusiasta, de algunos maestros espafioles contrasta con otras
muestras de oposicion por parte de personalidades de cierta relevancia politica. Una de ellas, el
vasco Joaquin de Irizar Moya, lleg6 a solicitar en noviembre de 1868 del entonces Ministro de
Gobernacion, Praxedes Mateo Sagasta, que derogara la Ley de 1849 casi veinte afios después de
su promulgacion; como no obtuviera lo pedido, al afio siguiente se dirigié al Regente del Reino,
General Serrano, para que propusiera al Papa Pio IX que en el Concilio recién convocado en el
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Vaticano se suprimiera el Sistema Métrico Decimal en toda la Cristiandad, asi como que las me-
didas universales que hubieren de regir en lo sucesivo fuesen custodiadas bajo su dominio en la
misma Roma. De paso, arremetia contra las nuevas unidades monetarias, a las que denominaba
sistema Figuerola®. Desde su propia ideologia, quiza no anduviera descaminado el sefior De Iri-
zar, ya que medir el mundo por medio de un instrumento universal y puramente racional era una
forma de sustraer la realidad al imperio de la autoridad religiosa encarnada en el pontifice romano,
como habria de ponerse de manifiesto en el mismo Concilio Vaticano.

Los frenos a la aplicacion efectiva del nuevo sistema no estuvieron, sin embargo, en posturas tan
pintorescas como la relatada, que dificilmente llegaban al comun de la poblacioén, sino en la inercia
y la ancestral resistencia a modificar los habitos de conducta por parte de las personas adultas. Por
mas que las nuevas generaciones aprendieran en las escuelas de una manera un tanto superficial el
uso de las nuevas medidas, volvian a la practica de las antiguas en cuanto se integraban en las
recurrentes y familiares rutinas de la cotidianidad. A lo novedoso del sistema, ademas, se unia su
origen francés, que todavia seguia surtiendo recelos en los medios aferrados a las mas arcaicas
tradiciones, segun hemos visto en la postura de Joaquin de Irizar.

Durante toda la segunda mitad del siglo XIX la Gaceta de Madrid recogié multitud de disposicio-
nes sobre distintas actuaciones administrativas a favor de la laboriosa implantacion del Sistema
Métrico Decimal, aunque un tanto erraticas: plazos para su aplicacion retrasados una y otra vez,
subastas para la construccion de juegos de pesas y medidas, recordatorios a Ayuntamientos y Go-
bernadores Civiles, normas para el servicio de los funcionarios encargados de su custodia y uso
(almotacenes y fieles contrastes) y, especialmente, el Reglamento de ejecucion de la Ley, que se
hizo esperar casi 20 afios**. En todas ellas se advierte el trabajo considerable y minucioso de la
Comision Permanente de Pesas y Medidas, hasta la promulgacion en 1892 de una nueva Ley y su
correspondiente Reglamento de ejecucion, disposiciones ambas en las que, a diferencia de la Ley
de 1849, no se hace alusion alguna a las escuelas y a los maestros®>. Y lo mismo habria de ocurrir
con los posteriores y sucesivos Reglamentos publicados con una curiosa periodicidad de 11 afios,
alterando en algunos casos el articulado de la propia Ley de la que eran subsidiarios y aumentando
asi el desanimo para el cumplimiento de una obligacion tan confusa y profusamente regulada’®.

33 DE IRIZAR, Joaquin (1869): Memoria sobre lo absurdo del Sistema Métrico Decimal, San Sebastian, Imprenta de
Ignacio Ramon Baroja, pag. 6, 25, 39 y 59. Su autor (1793-1879) fue un destacado carlista, ante cuya casa tuvo
lugar el famoso Abrazo de Vergara que dio fin a la primera Guerra Carlista (1839); llegd a promover una
catedra de lengua euskera (concebida por ¢l como lenguaje divino bajo el término Antiquaria Transcendente)
en la Universidad de Paris.

34 Real Decreto de 27 de mayo de 1868 (Gaceta de Madrid del 1° de junio), al que siguieron apéndices con los datos
técnicos para la confeccion, comprobacion y conservacion de tipos e instrumentos de medida (Gaceta de Ma-
drid del 6 y del 7 de junio).

35 Ley de Regencia del 8 de julio de 1892 (Gaceta de Madrid del 9), de Pesas y Medidas, y Real Decreto de 5 de
septiembre de 1895 (Gaceta de Madrid del 10).

36 Real Decreto de 31 de diciembre de 1906 (Gaceta de Madrid del 8 de enero de 1907), y Real Decreto de 4 de mayo
de 1917 (Gaceta de Madrid del 9).
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Bien es cierto que los adelantos técnicos en los procedimientos de medida hacian necesaria una
constante actualizacion de las normas; tanto que en fecha tan distante en el tiempo (y en los acon-
tecimientos politicos) como 1941 hubo de dictarse un nuevo Reglamento sobre la vieja Ley de
1892%7. No obstante, este proceso de tecnificacion se vio acompafiado progresivamente de una
burocratizacion no exenta de pilotaje politico: asi, el Reglamento de la Comision Permanente de
Pesas y Medidas que se dictd en 1944 establecia, tejida por una red de vocalias, subcomisiones y
asesorias, la composicion de la misma, en la que no figuraba ningin representante del entonces
Ministerio de Educacién Nacional ni de las Universidades®®.

Aparentemente pues, a comienzos del siglo XX las escuelas se encontraban ya al margen de todo
este proceso (Era que habian cumplido su mision en los primeros afios posteriores a la Ley de
18497 ;Habia sido suficiente el instrumental didactico puesto en juego por los impresores y edito-
res de material escolar? ;Sirvio de algo el abundantisimo arsenal manualistico mayoritariamente
redactado por los propios maestros? Hemos tenido ocasion de ver su dimension pedagogica; afia-
diremos aqui un pequefio apunte sobre su alcance social.

Seria un error pensar que la escuela y los maestros consiguieron sus objetivos: ni era tan eficaz la
labor de las escuelas, ni todos sus maestros habian asumido con el mismo entusiasmo la tarea de
cambiar unos habitos tan extendidos en el espacio y, lo que es mas importante, en la cotidianidad
de unas pequefias comunidades basicamente rurales. No nos extrafie que a poco de comenzar el
siglo XX el recién creado Ministerio de Instruccion publica y Bellas Artes manifestara:

Habiendo llegado a conocimiento de este Ministerio que en algunas escuelas publicas
no se da a los alumnos la ensefianza del Sistema Métrico Decimal de pesas y medidas,
hoy oficial en nuestra nacion.

Esta Subsecretaria ha acordado dirigirse a todas las Administraciones provinciales y
locales de Instruccion Publica, a fin de que procuren por todos los medios que en los
establecimientos de primera ensefianza publica se den a los nifios los conocimientos
necesarios de tan importante materia de inmediata y necesaria aplicacion en la vida
practica, encargando muy especialmente a los Inspectores, que en sus visitas se hagan
cargo de lo dispuesto en esta orden circular, dando cuenta a las Juntas provinciales
respectivas y a este Ministerio de cualquier infraccion que advierta.

37 Decreto de 30 de mayo de 1941 (Boletin Oficial del Estado de 7 de junio). De la persistencia de ancestrales resis-
tencias y rutinas dan muestra los recordatorios de la obligacion de cumplimiento de los reglamentos de pesas
y medidas, al menos en dos ocasiones posteriores: Orden de 17 de febrero de 1943 (Boletin Oficial del Estado
del 17 de marzo) y Orden de 20 de enero de 1948 (Boletin Oficial del Estado del 30).

38 Decreto de 25 de mayo de 1944 (Boletin Oficial del Estado del 2 de junio). Bien es verdad que su Vicepresidente
era el Presidente del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas.

3% Orden Circular de la Subsecretaria del Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes de 17 de junio de 1909
(Gaceta de Madrid del 18).
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Los habitos tradicionales de medida seguian manteniéndose con firmeza, y, como cabria esperar,
se introducian esporadicamente incluso en los manuales que habrian de implementar la aplicacion
del Sistema Métrico Decimal, al que rutinariamente se sigui6 llamando nuevo sistema por referen-
cia a los antiguos hasta el umbral del siglo XX. En este sentido nos encontramos con definiciones
del metro tan imprecisas e incluso pintorescas como la siguiente:

;Qué es el metro? Es una medida de longitud algo mayor que una vara (I vara, 7
pulgadas, 1 linea).

Que se veia apoyada por una nota a pie de pagina, de doble y contradictoria interpretacion:

La viva voz del maestro, acompariiada de ejemplos prdcticos y sencillos, podrd hacer

comprender mejor a los nifios qué es el metro, y de donde se ha tomado, que toda

explicacion escrita, que siempre serd oscura.*°

ARITMETICA ELEMENTAL

PARA LAS

ESCOELAS DE INSTRUCCION PRIMARIA

POR EL

P. Manuer Gomez, Escovapio.

Es propiedad de San' Astow

TERCERA EDICION CORREGIDA SOBRE L4S ARTERTORES

MADRID
IMPRENTA DE F. NOZAL
Cualle de las Huertea, nim, 59.

i8s2

4 GOMEZ DE LA ASUNCION, Padre Manuel: Aritmética elemental para las escuelas de Instruccion Primaria,
Madrid, Imprenta de Santos Larxé 1876, pag. 44. De esta obra se siguieron haciendo ediciones para las Escuelas
Pias (su autor fue escolapio, fallecido en 1878) hasta 1927. Al menos la 5* edicion (Madrid, Establecimiento
Tipogréafico Herederos de Rivadeneyra 1894) seguia manteniendo tan curiosa definicion.
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O esta otra, firmada por un Maestro Normal que posteriormente habria de ser inspector en la pro-
vincia de Santander:

JQué es el metro? La unidad tipo de las medidas de longitud, que es un poco mayor
que la vara, o en otros términos, es la diezmillonésima parte del cuadrante de un me-
ridiano terrestre.*!

O esta tltima, que llama la atencion, ademas de por su fecha tan avanzada, por la condicion de su
autor, profesor del Instituto Nacional de Sordomudos, Ciegos y Anormales, y pensionado por la
Junta de Ampliacion de Estudios:

Metro es una medida de longitud de unos cinco palmos.**

Estas muestras no hacen sino confirmar que en la cotidianidad de las gentes seguian estando muy
presentes y efectivos la vara, el palmo, la arroba, la obrada, el cuartillo, o el duro y sus veinte
reales. El riesgo de disociacion entre los conocimientos adquiridos en la escuela y su aplicacion
practica y real en la vida diaria se hacia efectivo en detrimento de la primera; ensefiar para la vida
y no para la escuela, segtin la consigna pedagdgica cléasica, se veia como un horizonte de objetivos
aun lejano, y los residuos de viejas practicas y afiejas medidas perdurarian atn a todo lo largo del
siglo XX muy a pesar de las repetidas normas de los gobiernos y los denodados esfuerzos de los
maestros.

5. El ojo, la mano y el pie: el utillaje pedagdgico del Sistema Meétrico
Decimal

Los esfuerzos por ensefiar el Sistema Métrico Decimal se veian apoyados por un utillaje cierta-
mente abundante y variado si se compara con el que los maestros pudieran disponer para otras
disciplinas o ambitos de la ensefianza elemental: desde manuales especificamente escolares, de los
cuales ya se han hecho unas cuantas referencias, hasta carteles y cuadros murales pasando por
modelos e instrumentos para la practica de actividades métricas reales.

Pronto comenzaron a usarse grabados reproduciendo las medidas usuales que simultaneamente
empezaban a menudear en el mercado, en los Ayuntamientos y los fielatos y almotacenias, como
los de este manual de 1855:

4 ROMOJARO Y GARCIA, Tomas: Nociones de Aritmética y Sistema Métrico Decimal para nifios, Santander, Im-
prenta Catolica de Vicente Oria 1898, 4* edicion, pag. 51. Ignoramos cual fuera la fecha de la 1* edicion de
este pequefio manual (82 paginas en total) escrito por quien, nacido en Fuensalida (Toledo) en 1857, era desde
1886 Inspector de Instruccion Primaria en la provincia de Santander.

2 NUVIOLA Y FALCON, Mariano: Aritmética, primer grado, Madrid, Editorial Saturnino Calleja 1922, pag. 40.
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Usase especialmente para trabajos de papel, el doble-
decimelro que generalmente se hace de forma triangular
en boj 6 marfil, y tiene marcados los milimetros. Tam-
bien se nsa el medio-metro.

Como medidas miltiplas del metro, seusan :

El doble-metro, c;ue esde madera y forma plana con
planchas de metal a losestremos, lo usan los ingenieros
y arquiteclos. Helo aqui:

10 30 3D &0 BT A% 0 AG L6 100 10090 IR0t A0 160170124150

. Bl decdmeiro, llamado de holsillo, que cousisteen una
cinta impermeable Tle se arrolla en upa cajita, v la cual
tiene senalados log 10 metros con las divisiones en de-
cimeltros y centimetros , como aqui se ve. ’

Iustracion en el manual de
LLADOS Y RIUS, Magin:
Aritmética para los establecimientos
de Instruccion Primaria del Reino,
Barcelona, Imprenta de los
Herederos de la Viuda de Pla 1855,
pag. 76.

No faltaron ingeniosos inventos de caracter practico, con los que se pretendi6 facilitar el aprendi-
zaje de algo que, ademas de ser harto novedoso, exigia en su teoria altas dosis de abstraccion. Por
ejemplo, en 1857 se dio a conocer el llamado por su autor Cubo-Generador-Métrico, del que, sin
embargo, no se ofrece ilustracion alguna y cuya prolija descripcion ocupa dos paginas enteras®.

Como hemos visto, el Sistema Métrico Decimal hundia sus raices en las actividades de contar,
medir y calcular, esencia de la Aritmética, que era a su vez uno de los pilares fundamentales de la
practica escolar. Pero habia otras disciplinas del curriculum escolar iniciatico en las que también
incidia, como la Geometria, que, ademas de llevar inscrita en su propio nombre la referencia mé-

4 TOLOSA, Manuel de: Sistema legal de Pesas y Medidas, o Nuevo Método Tedrico y Prdctico para enseiiar el
Sistema Métrico Decimal con facilidad y prontitud, Madrid, Imprenta del Colegio de Sordo-Mudos 1857, pags.
2-3.
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trica, trataba esencialmente de la medicion y representacion del espacio en general (longitud, su-
perficie, volumen, capacidad). O como la Agrimensura, disciplina de aplicacion muy cultivada en
todo el siglo XIX especialmente a consecuencia de la necesidad de ajustar las medidas de las pro-
piedades inmobiliarias, tanto para racionalizar la confeccion de catastros como para llevar a la
practica intereses mercantiles y fiscales. Por esto era habitual en las escuelas de la época contar
entre su utillaje pedagoégico con una cinta decametro enrollable y una cadena agrimensora tanto
como con un metro plegable de carpintero en madera.

Cadena agrimensora, de origen probablemente francés. S/f, ¢1920.

Y también la Agricultura, que venia ocupando desde la anterior centuria un lugar importante en
las propuestas de la Ilustracion para el progreso econdmico y social. De ahi que por estas mismas
fechas sean tan numerosas las publicaciones para la ensefianza de la Agricultura, que tienen su
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origen en un concurso abierto en 1848 con objeto de adjudicar un premio al autor del mejor Ca-
tecismo de agricultura, y otro al de los mejores Elementos de agricultura espariola, para que se
convirtieran en /ibro de texto ya en las cdtedras, ya en las escuelas, y el codigo o el manual de
nuestros cultivadores.** Se presentaron veintiuna obras originales, y la ganadora fue el Manual de
Agricultura de Alejandro Olivan, del que uno afio después habian aparecido ya tres ediciones, y
que tendria luego una prolifica continuidad en la famosa Cartilla Agraria del mismo autor, durante
casi un siglo a partir de 1856.

T I | n 1 ) T
MANUAL DE AGR!CULTURA,
o POR DON ALEJANDRO OLIVAN,
Nueva edicion corregida y aumentada, aprobada por S. M. 4 consulta del real consejo de agricul-
fura, industria ¥ comercio,

Esta obra esté decturada por premio oblenido ed coneurso piblico como testa obligatorio en to-
das las escuelas piiblicas de instrucciom primaria pard Jectura de los nifios en general, y para estudios
fudimentales de agricultura en los mag adelantados, hasta que Jotro testo fuere senalado en nuevo
1 concursp,

Sirveu de adicion at Manval de agricultura la esplicscion del sistema mitrico decimal y su cor~
r{!.ﬁpsﬂldeucm con las medidas v pesos de Castilla, asi como la comparacion entre sf de jas medidas pro-
vinciiles de Iispafia para el comercio de granos ¥ cabida de las fincas.

Vendese en Madrid en Ja itnprenta Nacional, v an las librerjas de Hernando, calle del Arenal y
ﬂe ]Ia Publicidad, pasage de Matheu, 4 5 reales en Tistica, 6 en holandesa y 8 en papel finu y pasta

a lujo. : .

CARTILLA AGRARIA, por el mismo autor. 8¢ vends en Jas mencionadas librerius al precio de

2 reales. 2 (&) C. K,

e ——

Anuncio publicitario de las obras de Alejandro Olivan sobre ensefianza de la Agricultura, en el diario La Epoca,
Madrid 7 de febrero de 1857 y nliimeros posteriores, pag. 4. La nueva edicion del Manual hace referencia al
Sistema Métrico Decimal.

En todo caso, los materiales puestos en juego en los afios iniciales, y hasta los finales del siglo
XIX, fueron tan rudimentarios como los empleados en las restantes areas de la ensefianza y el
aprendizaje: tablas, muestras, laminas, cartapolos, cuadernos, y, por supuesto, manuales. En de-
fecto de las nuevas medidas reales, que llegaban con cuentagotas a los ayuntamientos pero no a
las escuelas, pronto se elaboraron carteles que las representaban y, en lo posible (las de longitud,
naturalmente), las reproducian a tamafio real.

4 Real Decreto de 11 de diciembre de 1848 (Gaceta de Madrid del 13).

-77-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Junio 2016, pégs. 43-87

Cuadro completo de las pesas, medidas, basculas y demds aparatos del nuevo Sistema Métrico Decimal. Madrid,
Manuel Rodriguez, editor, 1879. En MUESCA (Polanco).

Carteles como estos, de uno de los cuales haremos enseguida un analisis de mayor detalle, llegaron
a tener una presencia generalizada en las escuelas a partir de los tltimos afios del siglo XIX, junto
con instrumentos reales de medida como las reglas y cadenas plegables, los recipientes para me-
didas de liquidos (metalicos) y de aridos (de madera), y las balanzas de variados tipos y sus co-
rrespondientes juegos de pesas.

Una observacion suscita el uso escolar de las balanzas y las basculas como instrumentos para la
medicion de pesos. La balanza conocida como Roberval fue compuesta en 1669 por el matematico
francés Gilles Personne de Roberval, y a partir de finales del siglo XIX se generalizé su empleo
en las escuelas a la vez que en el comercio a pequefia escala; aun hoy se conservan como reliquias
en muchos centros escolares, y, por supuesto, en los catalogos de los museos del Patrimonio His-
torico Escolar. Al mismo tiempo, en la vida cotidiana se venia utilizando desde mucho tiempo
atras la llamada bdascula romana, que tenia sobre la anterior una doble ventaja aneja a su portabi-
lidad: a) el aparato en si resultaba mas ligero, y b) no necesitaba el oneroso conjunto de pesas que
requeria la balanza Roberval.
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Balanza de uso escolar tipo
Roberval, junto con otros ttiles
didacticos. Francia ¢1940. En
CESTO, Toba de Valdivielso
(Burgos).

Balanza romana, de procedencia y
época desconocidas.

Habia pues cierta logica en la preferencia escolar por la primera, ligada estrictamente al nuevo
Sistema Métrico Decimal, mientras que en los mercados populares ocasionales e itinerantes pre-
dominaba la segunda, de uso mas extendido y tradicional, mas facil de transportar para los vende-
dores, aunque mas dificil de leer para los compradores y, todo hay que decirlo, mas susceptible de
enmascarar pequenos fraudes y trampas. Pero el empleo de ambos instrumentos constituia un re-
curso muy sugestivo para la ensefianza de algunos topicos elementales de la Geometria y de la
Fisica. Obviando la distincion entre masa y peso, los maestros podian desarrollar conceptos como
la composicion de los paralelogramos, el equilibrio, la gravedad o las leyes y modalidades de las
palancas. De ser meros aparatos de medida, pasaron a convertirse en auténticos recursos didacti-
cos. Como se leia en un temprano manual:

El estudio de la Geometria conduce naturalmente al de la Mecanica, este nos lleva sin
obstaculo al de la sana Fisica, y esta arrastra la verdadera Filosofia, que ilustra a los
pueblos, y ennoblece al hombre con el conocimiento de sus derechos y el uso de sus
facultades™.

4 HERRERA DAVILA, J.: Lecciones de Aritmética. Sevilla, Imprenta de Mariano Caro 1828, pp. 5-6.
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Diversos instrumentos escolares de medida ajustados al Sistema Métrico Decimal, (entre 1880 y 1930), en la
exposicion Contar, Calcular, Medir, de MUESCA (Polanco), 2013/14.

. SISTEDA MATRICO DECIDAL 7
ﬂm&o commmmmsnsmamns QEDIDHMO izl
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La potencia educativa del instrumental didactico del Sistema Métrico Decimal tiene otros referen-
tes. Uno de los carteles finiseculares anteriormente aludidos ofrece una lectura con interesantes
ensefianzas sobre el caracter que se quiso dar a la implantacion del Sistema Métrico Decimal, tal
como se refleja en los parrafos anteriores. En su titulo se lee Sistema Métrico Decimal Cuadro
Completo de Pesas Basculas Medidas y Monedas. Se trata de una produccion de la Casa Editorial
Saturnino Calleja, impresa en Madrid sin fecha, en la que se distinguen dos valiosos conjuntos
iconograficos*®. Merece la pena detenerse en el analisis de sus componentes y extraer la lectura
hemenéutica que sugieren.

Ocupando los dos tercios inferiores, una representacion de las medidas al uso acordes con el Sis-
tema Métrico Decimal, algunas de ellas a tamafio real (de longitud, de capacidad, de peso, mone-
tarias), asi como de instrumentos de medicion (cintas, cadenas, reglas, balanzas, basculas, polime-
tros, recipientes de distintos materiales). Si en el momento en que fue impreso y comercializado
proporcion6 a las escuelas un recurso necesario para la ensefianza del nuevo sistema de medicio-
nes, un siglo después se ha convertido en un documento muy valioso para el conocimiento de una
realidad histérica: la de los esfuerzos hechos por los distintos agentes y mediadores de la escuelas
para implantar en la sociedad uno de los rasgos de la modernidad ligados al progreso cientifico,
técnico y econdmico. Las colecciones museisticas tanto en el &mbito escolar y educativo como en
el etnografico abundan en este tipo de objetos, que perviven en la memoria aunque hayan perdido
su uso efectivo y las connotaciones que tuvieran con los ideales de progreso.

A este concepto de progreso va ligada la colorista escena del tercio superior de este cartel escolar
de Calleja. La representacion esta presidida por la imagen de Minerva, la diosa civil (por no decir
pagana) de la sabiduria. A sus pies podemos distinguir un revoltijo de objetos cargados de signifi-
cacion, relacionados con el conocimiento en su mas amplia expresion: esfera terrestre, paleta de
pintor, mandolina, busto de escayola, conduccion eléctrica, libros abiertos y cerrados, teodolito,
capitel clasico, regulador centrifugo, cartabon, pluma y tintero, casco guerrero, cofre joyero...
Todo ello enmarcando otra representacion de la diosa Minerva: el busto de perfil que la propia
casa editorial Calleja habia tomado como logo empresarial.

46 Las monedas con la efigie de Alfonso XIII sugieren su impresion en los afios finales del siglo XIX o iniciales del
XX.
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Esta misma escena superior nos ofrece en su centro
una comitiva cargada de sentido alegérico. Hermes, el
mensajero del Olimpo y a su vez dios de la comunica-
cion y el comercio, con su simbolico caduceo alado,
es el encargado de presentarla ante Minerva.

Se compone de un apretado desfile de mujeres ataviadas con trajes regionales que portan productos
de sus respectivas regiones. Podemos distinguir el maiz asturiano, las verduras murcianas, las na-
ranjas valencianas, la leche gallega, o algunos detalles de curiosa minuciosidad: el sombrerito ca-
nario, el manton de Manila supuestamente madrilefio o el cuévano montafiés. La lectura alegorica
de esta composicion nos induce a tomar la implantacion del Sistema Métrico Decimal como la
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sustitucion de lo particular por lo general: las regiones representadas aqui por dos de sus mas
genuinos signos de identidad, los productos naturales y los trajes locales ligados a la tradicion,
ofrecen sumision, reverencia y tributo a quien encarna los valores universales, clasicos y civiles,
en pos de la modernidad y el progreso.

En el extremo izquierdo, otro abigarrado conjunto de objetos que representan los productos de ese
progreso, la industria y el comercio, contrapuestos por una parte al estudio y al conocimiento teo-
rico, y por otra a los frutos de la vida tradicional. Se cierra este bloque de imagenes con las hojas
de acanto, que simbolizan el retorno al clasicismo y el logro del prestigio y del bienestar. En el
fondo de la escena, una fabrica y el emblema decimondnico por excelencia del progreso: el ferro-
carril.

Materiales como estos siguieron siendo fundamentales para la practica escolar hasta bien entrado
el siglo XX, y el ya existente Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes se aplico a su dota-
cion, bien es cierto que con preocupacion no excesivamente constante. Las aulas albergaron arti-
lugios variados que permitian la ensefianza de la Metrologia y decoraban sus muros en consonancia
con los viejos pupitres bipersonales modelo Museo Pedagogico.*’

47 Por ejemplo, la Real Orden de 17 de diciembre de 1927 (Gaceta de Madrid del 18), o la Orden de 10 de julio de
1931 (Gaceta de Madrid del 12).

-84-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 Junio 2016, pags. 43-87

Vitrina realizada y comercializada por la casa Dalmau Carles Pla, de Ge-
rona (s/f, c1930); en MUESCA (Polanco). En su interior, medidas de capa-
cidad para liquidos y para aridos.

VITRINA METRICO-DECIMAL

PROPIEDAD DR

LIBRERIA Y CASA EDITORIAL HERNANDO (S. A.)

En este aparato se ha recopilado cuanto es necesario para la complets,
perfecta y practica ensefianza del Sistema métrico decimal. En él se con-
tienen todas las unidades fundamentales del sistema, y todas sus medidas
¥ pesas arregladas al Reglamento de 27 de mayo de 1868,

Acompaiia a la Witrina un Opisculo con la descripeién e instruecio-
nes para su uso, que puede servir para la ensefianza del Sistema métrico
en las escuelas, y del cual se envia gratls un ejeraplar & quien gquiera
conocer el aparato mis detalladamente.

La Vitrina métrico-decimal forma un estante de 0,74 de largo,
0=,60 de alto y 0,21 de fondo, primorosamente concluido y barnizado, util
por sus aplicaciones y elegante por su construccion, que puede colgarse en
la pared o situarse sobre una mesa,

Se vende, 8in los cristales, por el riesgo de su rotura, al precio de 180
pesetas, siendo el porte y el embalajo de cnenta del comitente.

Anuncio publicitario de una vitrina realizada y comercializada por la casa Edito-
rial Hernando, Madrid (s/f, c1930), en varios numeros de la revista La Escuela
Moderna, entre 1930 y 1933.
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6. Epilogo, con sorpresa en la cocina

Podemos convenir legitimamente que el mandato ordenado a la escuela por el poder legislativo a
mediados del siglo XIX, cuando atn no se habia definido el sistema educativo espafiol, alcanzo
mas alla de la mera ensefianza escolar del Sistema Métrico Decimal, puesto que le asignd por
primera vez un objetivo dirigido a cambiar algunos habitos sociales condicionantes del acceso a
la modernidad y al progreso antes que a reproducir los tradicionalmente vigentes. En este empefio
se implicaron personalidades notables en el campo de las técnicas, de las ciencias y de la politica
de orientacion liberal. Y todo parece indicar que la mayoria de los agentes de la institucion escolar,
especialmente los maestros, respondieron también positivamente, y en algunos casos con una de-
dicacion entusiasta.

El afio 1849 se constituye asi en una fecha importante en el desarrollo del sistema educativo espa-
fiol, no suficientemente destacada hasta ahora en la historiografia escolar. Por una parte, la escuela
elemental recibi6 por primera vez en su corta historia un encargo, aceptado sin mayores recelos,
de trasformar la sociedad; por otra, los manuales y los materiales didacticos mostraron una notable
evolucion a partir de entonces al abordar la ensefianza del Sistema Métrico Decimal. Aun a riesgo
de parecer exagerado, los criterios de materialidad, actividad, practicidad y socializacidon puestos
en juego en algunos de estos recursos podrian situarse en la linea de las futuras propuestas de la
Escuela Nueva.

La profusion de medios didécticos para la ensefianza del Sistema Métrico Decimal en esos tiempos
ya pasados pretendioé lograr mucho mas que el aprendizaje de unas destrezas en el uso de instru-
mentos de medicion. Conseguir en el alumnado habitos de cuantificacion de las realidades mate-
riales era uno de los objetivos basicos de una etapa educativa, la ensefianza Primaria, que propor-
cionaba a los ciudadanos los recursos elementales para los comportamientos cotidianos: las com-
petencias bésicas de la vida en sociedad, que diriamos con la actual terminologia pedagogica al
uso. Asi, la Metrologia era una disciplina fundamental aunque no estuviera definida en los cues-
tionarios y planes de estudios, por otra parte inexistentes desde la telegrafica formulacion de la
Ley Moyano en 1857 hasta los publicados casi un siglo después. En aquellas escuelas se media,
se pesaba y se calculaba. En cualquiera de ellas que tuviera una minima dotacion material se en-
contraban y se utilizaban balanzas y basculas, juegos de pesas y medidas, laminas, carteles, reglas,
cintas métricas, cadenas agrimensoras, junto con manuales, cuadernos y tablas de conversion.

Hoy, todos estos manuales, objetos y artilugios son poco mas que articulos de museo o mercancia
para chamarileros. Las destrezas de medicion se hacen aparentemente menos necesarias: a salvo
de los productos medidos y empaquetados que ofrece el mercado, las maquinas miden y calculan
automaticamente. Con las tarjetas de pago, ni siquiera es preciso manejar monedas: las cuentas
bancarias reciben y retiran salarios, cobros y pagos. Sin embargo, la actividad cientifica y los
desarrollos técnicos actuales requieren mediciones muy ajustadas empleando instrumentos muy
precisos. Cabe preguntarse si, en la medida en que ha ido disminuyendo en nuestra sociedad la
practica de medir, se tendria que haber tenido un mayor cuidado escolar en fomentar los habitos
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de cuantificacion y en promover actitudes de precision, exactitud y racionalidad en nuestros com-
portamientos cotidianos, tanto de produccion como de manejo y consumo. Me da la sensacion de
que es algo que se ha descuidado un tanto en nuestras escuelas, como también el reclamo historico
de las olvidadas medidas tradicionales, a pesar de que encierren aun notables valores educativos y
justificaciones en diversos ambitos de la cotidianidad, a veces sorprendentes.

Meses atras tuvimos que renovar la cocina de nuestra casa familiar. Unos nuevos muebles ultra-
funcionales hicieron hueco a maquinas igualmente nuevas, requeridas por el actual arte coquinario
y sus trabajos anejos: electronica por doquier, automatismos, sofisticados mecanismos, pequenas
pantallas con relojes digitales y otros indicadores. Pareciera que todo lo que en la cocina pudiera
realizarse habria de verse sometido a una complicada técnica, distante de la sencilla y artesanal
tarea de cocinar la comida diaria. Todo ello un tanto inhumano ciertamente, a excepcion quiza de
la superficie horizontal de marmol dispuesta para manipular y preparar los alimentos, separando a
la vez los armarios superiores de los aparatos situados bajo ella, lavarropas y lavaplatos, que le
otorgan nombre: encimera.

Me pareci6 que estaba situada a una altura razonable: al alcance de una mano humana. Quiza por
ello me dispuse a medir su altura desde el suelo, y, tras unos momentos de perplejidad, hube de
asumir lo que en principio me parecidé asombroso. La sorpresa, sin embargo, encerraba un motivo
de meditacion y alguna inquietante consecuencia que puso a prueba mi inquebrantable fe en el
avance del progreso humano desde los ya lejanos tiempos de la Ilustracion dieciochesca.

Porque, después de conocer la profusion normativa del siglo XIX y los esfuerzos pedagogicos del
XX, en medio de tanto alarde tecnologico del XXI, alli estaba yo en mi moderna cocina apoyando
las manos sobre una reluciente encimera de marmol situada exactamente a una altura de 83 centi-
metros y 6 milimetros del suelo: ni mas ni menos que la longitud de la antigua, tradicional y acre-
ditada, aunque supuestamente obsoleta vara castellana de Burgos.
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Las colonias escolares maritimas madrilenas en el
Sanatorio de Pedrosa (1910-1911)

The maritime school colonies of Madrid in the
Sanatorium of Pedrosa (1910-1911)

Juan Félix Rodriguez Pérez
Fundacion Sociedad Protectora de los Nifios
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Resumen:

En 1910 se inauguraron los Sanatorios maritimos Nacionales de Oza (La Coruiia) y Pedrosa (San-
tander), gracias al interés mostrado por el Ministerio de la Gobernacion. El Ayuntamiento de Ma-
drid envi6 el primer afio a Pedrosa una colonia en forma de ensayo en dos tandas y otra la Dipu-
tacion Provincial. En la temporada del siguiente afio, el Patronato Nacional de Sordomudos y Cie-
gos traslado una colonia al Sanatorio cantabro al igual que el Consistorio madrilefio.

La designacion de un elenco de maestros de reconocida valia y la realizacion de multiples activi-
dades al aire libre produjo ascensos importantes en las dimensiones fisicas e intelectuales de los
nifios. Ello fue debido a que los escolares participantes no eran enfermos cronicos, sino débiles,
enfermizos y anémicos. La estancia de los nifios madrilefios en el Sanatorio de Pedrosa fue califi-
cada como una prolongacion de la escuela.

Palabras clave: colonias escolares, educacion, infancia, sanatorio, Madrid, Pedrosa.

Abstract:

In 1910 were inaugurated maritime National Sanatorium of Oza (La Corufia) and Pedrosa (San-
tander), thanks to the interest showed by the Departement of the Interior. The Town hall of Madrid
sent the first year to Pedrosa a colony in the shape of test in two shifts and other one the County
council. In the summer season of the following year, the National Patronage of Deaf, Dumb and
Blind persons moved a colony to the cantabrian sanatorium as well as the Council of Madrid.

The designation of a teacher’s index of recognized value and the accomplishment of multiple ac-
tivities outdoors, produced important improvements in the physical and intellectual dimensions of
the children. It was due to the fact that the school participants were not chronic, but weak, sickly
and anaemic patients. The stay of the children of Madrid in the Sanatorium of Pedrosa was quali-
fied as a prolongation of the school.

Key words: school colonies, education, infancy, sanatorium, Madrid, Pedrosa.
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Introduccion

Analizar el tema concreto de las colonias escolares en nuestro pais requiere, en primer lugar, iden-
tificar sus origenes. Todos los investigadores reconocen que las primeras colonias escolares se
fundaron de forma oficial en Espafia en 1887. El Museo Pedagogico Nacional, con su director
Manuel B. Cossio a la cabeza, fue su promotor y la Institucion Libre de Ensefianza (I.L.E.) su
valedora (Museo Pedagogico de Instruccion Primaria, 1888). Tres elementos determinaron su or-
ganizacion y funcionamiento. En primer lugar, se definian como una institucion pedagogica de
higiene preventiva; es decir, estarian dirigidas por maestros e impregnadas de aspectos educativos,
en la que sus participantes serian nifios y nifias débiles, anémicos y de naturaleza viciada, nunca
enfermos cronicos. En segundo lugar, los participantes serian escolares de las ciudades espafiolas,
organizandose de forma colectiva, en grupos. Por fin, un elemento muy importante era el referido
a que no eran un premio o un castigo, sino que los elegidos lo serian por su pobreza y necesidad
de un complemento exterior a la escuela que proporcionaria una mejora en la situacion fisica e
intelectual de los participantes.

Los aspectos sefnalados anteriormente fueron una traslacion a nuestro pais de las caracteristicas
puestas en juego en las experiencias coloniales precursoras realizadas fundamentalmente en Suiza,
pais fundador de la modalidad de colonia colectiva, y Francia (Rodriguez, 2008). Aqui aparecen
claramente dos aspectos clave de la introduccion de las colonias escolares en Espafia por parte de
la I.L.E.: reduccién del efecto intelectualista en beneficio del desarrollo armonico de todas las
facultades por medio de la vida al aire libre y el traslado y puesta en practica en Espana de las
experiencias educativas novedosas llevadas a cabo fuera de nuestras fronteras.

En los ultimos anos, han tomado relevancia los estudios e investigaciones sobre la tematica refe-
rida al origen y desarrollo de las actividades complementarias de la escuela. Simplemente, se puede
observar que en congresos y publicaciones especializadas son analizadas estas instituciones desde
diversas vertientes. El area de investigacion, es un campo de estudio en muchos casos inexplorado.
Sin embargo, poco a poco se va avanzando y han aparecido recientemente estudios en la revista
Cabas sobre las cantinas y comedores escolares (Caballero, 2011) y sobre la educacion fisica y
proteccion a la infancia (Galera, 2015).

Sin pretender ser exhaustivos, entendemos como necesario realizar un repaso a las investigaciones
mas importantes realizadas en los ltimos tiempos sobre las colonias escolares. Un clasico para
entender los antecedentes y primeras experiencias coloniales, es el articulo publicado por el cate-
dratico M. Pereyra (Pereyra, 1982). En el &mbito concreto de Galicia, se publico en 1983 un estu-
dio sobre la primera colonia escolar compostelana (Pereira, 1983) y un libro con motivo del primer
centenario de ésta (Costa, 1994). La Institucion Libre de Ensefianza publico al respecto en 2004
un nimero monografico, en el que aparecen diversos articulos sobre el pasado y el presente de las
colonias organizadas por la ilustre institucion (Ontafion, 2004). El profesor Otero Urtaza presento
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en el afio 2013 junto a otros autores, un estudio comparativo de las colonias de la L.LL.E. de la
primera y segunda época (Otero, Navarro, Basanta, 2013).

Existen dos importantes estudios que toman el ambito de las colonias escolares de forma global.
El primero como una instituciéon pedagogica (Cano, Revuelta, 1995) y el segundo como un ele-
mento multifuncional de regeneracion educativa (Viies, 1983). En la Comunidad Autéonoma de
Canarias se han llevado a cabo dos estudios. Antonio S. Almeida ha estudiado la relacion entre la
educacion fisica y las colonias escolares (Almeida, 2005) y Victor Alonso y Manuel Ferraz se han
centrado en el origen y desarrollo de las colonias en Tenerife (Alonso, Ferraz, 2013). En el esce-
nario de las Islas Baleares, aparecen otras dos investigaciones. La realizada sobre la iconografia y
representacion grafica de las colonias (Comas, Motilla, Sureda, 2011) y sobre el analisis de las
fotografias de las colonias menorquinas en la prensa (Motilla, 2011).

En la Comunidad valenciana, Leon Esteban (1989) realizo el prologo a la edicion facsimil de las
Memorias de la Junta valenciana de colonias escolares. El profesor Francisco Canes (Canes,
1994) efectud un trabajo sobre los origenes de las colonias escolares valencianas. Asimismo, Cruz
Orozco ha investigado en profundidad las colonias escolares en dicha region (Cruz, 1991), corri-
giendo y ampliando su obra en 2012. En el ambito de instituciones concretas valencianas, en 2006
con motivo de conmemorarse el centenario de las colonias del Patronato de la Juventud Obrera de
Valencia, se realiz6é una exposicion fotografica y se publicd un interesante catalogo (Sanchez,
2006).

En Catalufia se han realizado importantes investigaciones al respecto. A nivel concreto de la Co-
munidad catalana, aparecio conmemorando sus 100 afios y en tres volimenes en catalan: Cent
anys de colonies de vacances a Catalunya (1893-1993) (Puig, Vila, 2005). Desde la misma Co-
munidad, J. A. Cambeiro analiz6 las colonias escolares como actividad pedagogica (Cambeiro,
2006-2007). El profesor Diego Calderon defendi6 a principios de 2015 en la Universidad de Bar-
celona la tesis doctoral: Colonias musicales en Espana. Historia y dimensiones formativas (Cal-
deron, 2015). Ademas, publico junto a otros autores un resumen sobre su origen y desarrollo (Cal-
deron, Gustems, Calderon, 2015a). También, los mismos autores han publicado otro articulo sobre
el importante desarrollo que alcanzaron las colonias musicales en su autonomia (Calderon, Gus-
tems y Calderdn, 20015b).

En la Region de Murcia, han destacado los estudios de Pedro Luis Moreno referidos a la zona de
Cartagena (Moreno, 2000) y a nivel global varios estudios de las colonias escolares en Espafia
(Moreno, 1999, 2009). En la provincia de Ledn, Pablo Celada (Celada, 2002) efectud una investi-
gacion sobre las colonias escolares leonesas. En la Comunidad de Madrid, la profesora M* del Mar
del Pozo (Del Pozo, 2015) ha efectuado un repaso sobre los planteamientos ideoldgicos y organi-
zativos de las primeras colonias escolares en la ciudad de Madrid. Asimismo, debemos destacar la
tesis doctoral defendida en la Universidad Complutense de Madrid por Juan Félix Rodriguez, so-
bre la importante labor colonial desarrollada por el Ayuntamiento madrilefio desde el afio 1910
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hasta 1926. También, realiz6 un estudio sobre estas instituciones organizadas por la Sociedad Pro-
tectora de los Ninos (Rodriguez, 2004, 2005).

En el estudio que presentamos, se analizan los dos primeros afios de funcionamiento del Sanatorio
maritimo Nacional de Pedrosa (Santander). El objetivo es determinar: ;como se organizaron las
primeras colonias escolares enviadas al centro cantabro en las temporadas citadas? El modelo or-
ganizativo: ;juna institucion pedagogica? o ;simplemente un centro sanitario? Otras cuestiones a
analizar seran el grado de participacion de los maestros, la metodologia aplicada, la situacion fisica
de los escolares, las actividades llevadas a cabo y los resultados alcanzados. Estos elementos en
su conjunto, seran los que nos definan e informen de la actividad postescolar realizada en el Sana-
torio de Pedrosa. La utilizacion de fuentes primarias, articulos de revistas, periodicos y libros de
la época, apoyan de forma rigurosa nuestras aseveraciones.

Primeras tentativas para el establecimiento de los sanatorios
maritimos en Espana

En las primeras décadas del pasado siglo, era significativa la situacion fisica de precariedad que
presentaban cientos de miles de nifios en las grandes ciudades espafiolas. Las reiteradas llamadas
de atencion de higienistas, médicos y pedagogos preocupados por la situacion de deterioro de la
salud de estos escolares, apoyados por los excelentes resultados alcanzados en los sanatorios ma-
ritimos ensayados por toda Europa, estimularon el interés de los poderes publicos por establecer
centros sanitarios en nuestro pais. Existia un establecimiento de similares caracteristicas: el Sana-
torio marino de Santa Clara en Chipiona (Cadiz). Funcionaba por iniciativa privada y fue fundado
por el doctor Manuel Tolosa Latour en 1897. El objetivo del centro era el restablecimiento fisico
de nifios enfermos de tuberculosis a través de la cura marina. La financiacion se articulaba a través
de donativos privados a la institucion creada al efecto: Asociacion Nacional para la Fundacion de
Sanatorios y Hospicios marinos en Espaia (Tolosa, 1904, Masip, 1915). Entidad similar a la pro-
movida afios antes en Alemania para unos fines analogos.

Una parte importante de la infancia madrilefna y de otras importantes capitales espafiolas, soportaba
los estragos de la tuberculosis y de diversas enfermedades. A ello, se unia los miles de nifios y
nifias enfermizos, anémicos y predispuestos a enfermar. En esta coyuntura y en linea con el notable
interés por la modernizacion y europeizacion de todo lo relacionado con la higiene y la escuela
(Lahoz, 1992), el Ministerio de la Gobernacidn, a través de la Inspeccion General de Sanidad, que
era la encargada de la administracion y gobierno de los centros sanitarios de caracter nacional, fijo
su atencion en paliar de alguna forma el deterioro en la salud que padecia la poblacion infantil de
las clases mas humildes.

A principios del siglo XX, la Administracion Central disponia de dos centros sanitarios que se
habian utilizado para alojar enfermos leprosos y que se hallaban en una situacion de semi-aban-
dono, Oza (La Corufia) y Pedrosa (Santander). No obstante para el acogimiento de este tipo de
enfermos, existian otros dos sanatorios que cubrian las necesidades del pais, los establecimientos
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de Mahon y Vigo. En el afio 1906, el Subsecretario del Ministerio de la Gobernacion, Fernandez
Latorre, decidio establecer un hospital marino infantil y dedicar de los presupuestos generales una
cantidad econdmica importante para arreglos en el Lazareto de Oza. Las obras de rehabilitacion
salieron a subasta en dos disposiciones publicadas en 1906 y 1907. En la primera se fijaba el precio
de las obras en 35.366 pesetas con 39 céntimos y en la segunda en 10.228 pesetas con 68 céntimos
(Gaceta de Madrid, 1906, 1907). El doctor Tolosa Latour que habia sido comisionado para visitar
los sanatorios y hospicios marinos de Francia e Italia, consideraba que, en comparacioén con los
establecimientos extranjeros visitados, el antiguo Lazareto de Oza no era apto para sanatorio ma-
ritimo de niflos y si para hospicio marino. Como solucion, proponia la utilizacion de otros empla-
zamientos y destacaba las inmejorables condiciones del ubicado en la localidad cantabra de Pe-
drosa (Tolosa, 1907).

El Ministerio de la Gobernacion debid escuchar la propuesta de Tolosa Latour y, en 1909, saco a
publica subasta las obras de conservacion del Lazareto de Pedrosa por un valor de 83.369 pesetas
y 4 céntimos (Gaceta de Madrid, 1909). Otras informaciones sefalan que, finalmente, los créditos
dedicados para la remodelacion de los lazaretos fueron de 65.028 pesetas para el centro de Oza y
43.890 para el de Pedrosa (Pro-Infantia, 1910a). Las obras y su ejecucion fueron posibles gracias
al apoyo del Ministro de la Gobernacion Juan de la Cierva y al interés y perseverancia por la
rapidez y conclusion de ellas del Inspector General de Sanidad Manuel Martin Salazar. En los
primeros meses de 1910, se acondicionaron salas, edificios y miradores, plantandose en los exte-
riores arboles y plantas. Las cantidades dedicadas no debieron ser suficientes y asi el Alcalde de
Santander ide6 unas hojas de suscripcion que proporciono a los maestros de la provincia para que
las repartieran entre mayores y nifios. En ellas, se solicitaba la colaboracion econéomica para con-
cluir los arreglos del establecimiento cantabro (Pro-Infantia, 1910b).

Normativas de los Sanatorios maritimos Nacionales de Oza y Pedrosa

Habilitados los establecimientos para su rapida utilizacion, por Real Orden de 14 de mayo de 1910
(Gaceta de Madrid del 17 del mismo mes) se comunicaba a los gobernadores civiles de las pro-
vincias del Norte y Noroeste la proxima inauguracion de los centros sanitarios de Oza y Pedrosa.
En la normativa se definian los fines perseguidos de esta forma:

“preservar a los ninos enfermizos y de naturaleza viciada por herencia del peligro de la tubercu-
losis que tan crecido numero de victimas causa en Espana, proporcionandoles durante algun
tiempo, por la vida higiénica al aire libre, los medios de que se regeneren y reconstituyan,”
(Suplemento a La Escuela Moderna, 1910a).

La capacidad maxima de los centros se establecid en 200 nifios de ambos sexos en Pedrosa y 100
en el de Oza. Asimismo, se invitaba a las diputaciones, ayuntamientos, sociedades benéficas y
demas instituciones filantropicas que estuvieran vinculadas con la proteccion y cuidado de infan-
tiles, a participar solicitando como maximo 25 plazas por provincia. Los objetivos determinaban
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claramente que los nifios y nifias participantes debian ser enfermizos, débiles o predispuestos a
enfermar; excluyendo de entrada a los enfermos cronicos declarados.

Transcurrido un mes desde la primera llamada a participar en ellos, las solicitudes no cubrian ni la
mitad de las plazas previstas, solamente habian respondido a la aludida invitacion la Diputacion
de Oviedo y el Ayuntamiento de Santander. Por medio de otra Real Orden, de fecha 23 de junio
de 1910 y publicada en la Gaceta de Madrid del mismo mes (Suplemento a La Escuela Moderna,
1910b), se volvia a invitar a participar a los ayuntamientos, diputaciones e instituciones benéficas.
Asimismo, se llamaba la atencion a los gobernadores civiles para que realizasen las gestiones ne-
cesarias para tal fin. De no aceptar la entidad la invitacion, debian argumentar detalladamente los
motivos de la negativa.

En los dias previos al verano, no se conocian los detalles concretos sobre quien asumiria la res-
ponsabilidad de acompanar a los nifios y sobre el abono de los gastos de viaje y manutencion.
Todo ello se solventd con la publicacion del Reglamento firmado el 4 de julio de 1910 (Gaceta de
Madrid, 1910a). En la ordenanza se describian las normas concretas por las que se regian los cen-
tros y sus principales objetivos, que en forma de sintesis eran las siguientes:

1°.- Tenian por objeto el cuidado y la educacion de los nifios de uno y otro sexo que pade-
ciesen tuberculosis localizadas incipientes y no contagiosas, que s6lo necesitasen trata-
miento higiénico, y de otros que, por su naturaleza enfermiza, por sus antecedentes heredi-
tarios y por sus condiciones de depauperacion organica, necesitasen preservarse de la misma
enfermedad mediante el tratamiento de la cura marina.
2°.- Al Sanatorio de Oza podian asistir los nifios enviados de las provincias de Galicia, Leon,
Zamora y Salamanca. Al de Pedrosa, los de las provincias de Santander, Oviedo, Palencia,
Valladolid, Avila, Segovia, Navarra, Alava, Guipuzcoa, Vizcaya y Madrid.
3°.- Cada provincia no podia solicitar de una vez mas de 25 plazas.
4°.- La seleccion, el transporte, vestuario y la pension correrian a cargo de las corporaciones
que enviaban a los nifios, mientras que los gastos médicos, pedagogicos y otros serian res-
ponsabilidad ministerial.
5°.- Para el ingreso era necesario:

a) Que en los nifios no existiera indicios de tuberculosis contagiosa, ni quirirgica que

dificultase el funcionamiento de los 6rganos y aparatos.
b) Haber transcurrido al menos dos meses, después de haber padecido el nifio enferme-
dades infecto-contagiosas.

c) Tener mas de siete y menos de catorce afos.

d) No necesitar un tratamiento especial como enfermos y valerse por si mismos.
6°.- El nimero de plazas existentes se anunciaria en la Gaceta de Madrid.
7°.- El director decidiria cuando serian recogidos y acompanados los nifios por uno de los
maestros de los establecimientos.
8°.- El director decidia acerca del ingreso de cada nifio, comunicando su decision al jefe de
la corporacion de donde procedian. Los no admitidos, debian ser acompanados por un maes-
tro del centro a la capital de la provincia de origen.
9°.- El director realizaria la hoja clinica, tanto al ingreso como a la salida, redactando las
oportunas indicaciones sobre el desarrollo fisico, constitucion organica y estado de salud.
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10°.- Cada sanatorio debia disponer de un médico director, un maestro subdirector, los maes-
tros y maestras necesarios, segun el contingente de nifios, uno al menos, por cada 25 aloja-
dos, una enfermera por cada 100 niflos y varios auxiliares aspirantes y el personal subalterno
que fuese preciso.

14°.- El maestro subdirector sustituia al director en todas sus funciones de gobierno, corres-
pondiéndole todo lo relativo a la educacion y ensefianza de los nifios.

15°.- El director y el subdirector fijarian, de comun acuerdo, el régimen interior y pedago-
gico. Todos los empleados de los dos centros debian realizar en todos los momentos vida
familiar con los nifios.

16°.- El director decidia cuando se hallaba un nifio en condiciones de abandonar el sanatorio,
comunicdndolo a las respectivas corporaciones y acordando con ellas el dia de retorno. En
todo caso, seria acompafiado por un maestro del establecimiento a la ciudad de procedencia.

Ademas, la época de funcionamiento se establecia exclusivamente durante los meses de verano.
El Ministerio de la Gobernacion designaba al personal médico y subalterno que se adscribiria a
cada centro. Una cuestion muy importante y crucial fue el nombramiento del personal docente. El
Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes nombro para la experiencia a un elenco de profe-
sores de excepcion con un reconocido prestigio: Angel Llorca Garcia, profesor en Valladolid; Ra-
fael Suarez La Riva, maestro en Santander; Mariano Nuviela, profesor del Colegio Nacional de
Sordomudos; José Mateos Sanchez, Instituto de Guadalajara; Alvaro Gonzalez Rivas y Miguel
Sanchez de Castro, maestros de la escuela graduada del Hospicio y Dolores Garcia Tapia y Nieves
Garcia Gomez, maestras de las escuelas de nifias de Madrid (Suplemento a La Escuela Moderna,
1910c¢). La direccion médica y de administracion del centro recaia en su director y la direccion
pedagogica y las actividades al aire libre en su subdirector, el maestro Alvaro Gonzalez Rivas. En
buena medida la idea inicial, de poner en funcionamiento dos sanatorios maritimos para nifios
enfermos, se habia modificado considerablemente, pasando a convertirse en sanatorios escuelas.
Con dicha medida se pretendia divulgar las colonias escolares como actividad altamente higiénica
y educativa e incitar a las autoridades locales y provinciales de toda Espafia a promover colonia.

El proceso de admision de los escolares se iniciaba con el reconocimiento médico de los nifios,
por parte de los doctores de las instituciones que los enviaban. Estos facultativos trasladaban a la
cartilla sanitaria de admision: los datos personales, situacion fisica general y enfermedades pade-
cidas. Asimismo, figuraba una descripcion de los objetos que debian conformar el equipo de cada
colono. Més tarde, las solicitudes se elevaban al Inspector Provincial de Sanidad, el cual exami-
naba las cartillas y daba su conformidad o requeria un nuevo reconocimiento. En el primer caso y
con su aprobacion, se remitian al director del respectivo sanatorio (Ministerio de la Gobernacion,
1911). Posteriormente, todos los nifios seleccionados volvian a ser reconocidos al ingresar y fina-
lizar su estancia por los médicos adscritos a los centros sanitarios. En las exploraciones se anotaban
las siguientes caracteristicas fisicas: peso, en kilos y gramos; talla, en metros y milimetros; fuerza
dinamométrica, en kilos. También, se efectuaba una revision del estado de garganta, nariz, oidos,
vista y dentadura. Por fin, al concluir la experiencia se anotaban los resultados globales obtenidos
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en las facetas médica y pedagogica de cada nifio (Morales, 1911). La informacion era proporcio-
nada por los médicos y maestros adscritos a cada uno de los centros y que hubieran tenido un
contacto directo con los nifios y nifias.

Debido a la novedad de la actividad, las instituciones que participaron en la llamada de las autori-
dades del Estado fueron escasas. La circunstancia obligd a la Administracion a disponer, por Real
Orden de 17 de agosto de 1910 (Gaceta de Madrid, 1910b), la autorizacioén para recibir nifios
pensionistas que serian enviados por las familias que estuvieran en condiciones de sufragar los
gastos de estancia. En este caso, también fueron muy pocas las peticiones. Con bastante retraso se
inicio la temporada, llegando a cubrirse algo mas del 50% de las plazas ofertadas en los dos centros
sanitarios. Dos causas fundamentales se unieron para que el nimero de participantes fuese redu-
cido, en relacion a las plazas predeterminadas para este servicio. Estas se centraron en lo novedoso
de la empresa y en el escaso conocimiento de la actividad postescolar, por parte de instituciones y
corporaciones preocupadas por la salud de los nifios mas débiles.

Colonias escolares madrilenas enviadas al Sanatorio de Pedrosa
(1910)

La decision ultima de instaurar las colonias escolares por parte del Ayuntamiento de Madrid, no
se logrd a partir de la toma en consideracion de una propuesta por parte de un cargo municipal del
Consistorio. Mas bien, fue la insistencia de personalidades y asociaciones amantes de los nifios
que habian reiterado la bondad de la obra y las cualidades benefactoras del clima marino para la
recuperacion de los nifos deprimidos fisicamente. La idea se fue fraguando a partir de un conjunto
de circunstancias que obligaron a las autoridades municipales a tomar tal decision.

Las colonias maritimas fueron las primeras que promociono el Municipio madrilefio con escolares
de la capital. Las razones parecen obvias, dejando a un lado el caracter higiénico, educativo y
curativo, es evidente el atractivo que presentaba para los escolares poder conocer el mar. Asi-
mismo, era l6gico que se decantara por esta formula, como lo habian hecho anteriormente los
gobiernos municipales de Bilbao en 1898 (Esteban, 1989: 18), Zaragoza en 1904 (Suplemento a
La Escuela Moderna, 1904: 832) y Barcelona en 1906 (Ajuntament de Barcelona, 1932: 7). De
esta forma, los gobernantes locales aparecerian como sus promotores, publicitando el interés por
la salud y la educacion de los nifios pobres. En funcion de las disposiciones econémicas se am-
pliaria paulatinamente el numero de plazas, con la intencion de acoger al mayor nimero de solici-
tantes.

En la bibliografia consultada aparece la fecha de 1911 como el afio en que se implant6 el servicio
de colonias escolares por el Ayuntamiento de Madrid, al presupuestarse la cantidad de 10.000
pesetas para costear las expediciones enviadas a los sanatorios maritimos nacionales (Roy, 1929:
44). Consultados expedientes y otros documentos al respecto, debemos afirmar que las primeras
colonias escolares organizadas por el Consistorio madrilefio se efectuaron en 1910 y lo fueron en
forma de ensayo (Illanes, 1915: 110).
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La noticia de la inauguracion de los Sanatorios maritimos Nacionales de Oza (La Corufia) y Pe-
drosa (Santander), no tuvo la publicidad necesaria y no transcendio en los estamentos del Consis-
torio de la Corte. Sin embargo, el 15 de junio de 1910, se recibid en la Alcaldia un oficio del
Gobernador Civil interesando las medidas adoptadas para el traslado de nifios a los sanatorios
recientemente inaugurados (Archivo de la Villa de Madrid, A.V.M., 1910). La solicitud pill6 por
sorpresa al Ayuntamiento, no se tenia preparado nada de nada, ni lista de colonos ni forma de
seleccionarlos. La reaccion tuvo que ser muy rapida, ante la premura de tiempo. El Delegado Regio
de Primera Ensefianza tuvo que intervenir y presentd un listado de 20 nifios de las escuelas nacio-
nales. Asimismo, se designé al Subinspector médico de la Beneficencia para realizar el reconoci-
miento médico, éste present6 a cuatro candidatos con la cartilla médica formulada. Finalmente, se
decidio que fueran seis escolares de los mas necesitados de esta cura de la Escuela Graduada aneja
a la Normal Central de maestras, mas otros seis de distintas escuelas y asilos (A.V.M., 1910). Por
fin, a mediados de agosto partio la colonia acompanada por el maestro y subdirector del Sanatorio
de Pedrosa Alvaro Gonzalez Rivas. A la partida, los colonos fueron despedidos por numerosas
autoridades, acudiendo el Inspector General de Sanidad Manuel Martin Salazar (Revista General
de Enserianza, 1910a). Durante los mas de 50 dias de estancia, los colonos pudieron recomponer
sus maltrechos cuerpos con la administracion de una alimentacion sana y abundante. Los paseos,
ejercicios fisicos, banos en la cercana playa y la benéfica accion del clima marino provocaron una
transformacion asombrosa en la salud de los escolares. Las clases al aire libre y los ejercicios
practicos de jardineria y horticultura completaron la dimension intelectual.

La accion municipal con los nifios madrilefios mas necesitados no se quedaria en este ensayo. El
mismo mes de agosto, se recibid una comunicacion desde el Sanatorio de Pedrosa, indicando la
existencia de plazas vacantes. Por Decreto del Alcalde y previo reconocimiento médico, se selec-
cionaron cuatro nifias y ocho nifios de las Escuelas y Talleres de Nuestra Sefiora de la Paloma
(A.V.M,, 1910). El grupo sali6 de Madrid en los primeros dias de septiembre y retorné un mes
mas tarde. Los resultados médicos e intelectuales fueron espléndidos, con la excepcion de la nifia
Josefa Castafno que permaneci6 en la enfermeria por padecer bronquitis y reumatismo tuberculoso
y el nifio Elias Alonso que sufrié una pleuro-neumonia que super¢ satisfactoriamente (Morales,
1911: 34-35). Las cantidades invertidas por el Consistorio se libraron al Jefe del Negociado de
Ensefianza, Leon Sainz de Robles. La primera expedicion se costed con 1.500 pesetas y la segunda
con 1.466 pesetas. En dichos gastos se incluyeron el alojamiento, viajes, e imprevistos. El precio
de estancia por dia y alumno se abon6 como estaba previsto en 1,50 pesetas.

Por otra parte, la Diputacion Provincial de Madrid selecciono seis nifias de las acogidas en el Asilo
de Nuestra Sefora de Las Mercedes y seis nifios del Hospicio, designados por médicos de la Ins-
peccion de Sanidad y trasladados todos al Sanatorio de Pedrosa, donde permanecieron cerca de 50
dias (Revista General de Enserianza, 1910b). Los resultados fisicos fueron muy importantes, ob-
servandose una importante mejoria en su salud. La dimension intelectual no se olvidé y se produ-
jeron ascensos en sus conocimientos.
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Colonias escolares de sordomudos en Santander (1911)

El director de la 1* Escuela Municipal de Sordomudos y Ciegos, Eduardo Molina, conocedor de la
inauguracion y funcionamiento de los sanatorios maritimos nacionales, se interesd en que los
alumnos de su centro acudieran a las colonias escolares. Al efecto, propuso a la Comision de En-
seflanza del Ayuntamiento de Madrid, con fecha 27 de marzo de 1911, la formacion de dos colo-
nias escolares con nifios y nifias pobres del centro escolar que dirigia. Recuérdese que a principios
del siglo XX, el Ayuntamiento madrilefio costeaba dos centros de atencion a nifios sordos y ciegos.
En su comunicacion, advertia de los males que asolaban a los infantiles pobres con estas palabras:

“... Para sustraer a los nifios débiles y enfermizos durante los dias calurosos del estio de la in-
fluencia mortifera de elevadas temperaturas, agravada por la escasa alimentacion y falta de
higiene en reducidas habitaciones sin ventilacion y sin luz, conductas todas que favorecen el
desarrollo de crueles enfermedades que no pueden contrarrestar las familias pobres...”.

“... Enlas colonias de mar, bien atendidos y alimentados, respiran aire puro y vivificador, el aire
cargado de los elementos estimulantes con que el mar satura el ambiente y de ese modo toni-
ficante, vigorizando su naturaleza purificando su sangre, pueden combatir los gérmenes del
escrofulismo, del raquitismo, de la tisis y de otras enfermedades” (A.V.M., 1911a).

La Comision de Mejoramiento de la Ensefianza contesto, el 16 de mayo de 1911, solicitando por
oficio al director del centro docente la reduccion del nimero de colonos y el envio de un plan
completo de preparacion, instalacion y demas servicios, acompafiando un presupuesto detallado
de gastos. El 15 de junio se envio el proyecto, adjuntandose el presupuesto de una colonia de 20
nifios por 30 dias, con destino en San Vicente de la Barquera (Santander). La cifra total para su-
fragar los gastos ascendia a 5.000 pesetas. Por fin la Alcaldia, contestoé por Decreto de 11 de julio
que podria llevarse a cabo reduciendo el presupuesto (A.V.M., 1911a). La propuesta fue archivada
al conocerse la concesion al Patronato Nacional de Sordomudos, Ciegos y Anormales de 4.000
pesetas por el Ministerio de Instruccion Publica para organizar una colonia escolar con nifios de
los establecimientos de ensefianza dependientes del citado organismo (Boletin Oficial del Minis-
terio de Instruccion Publica y Bellas Artes, 1911). Aun asi, la Comision de Ensefianza municipal
aportd 600 pesetas a los colegios municipales de sordomudos y ciegos para la adquisicion de ma-
terial escolar.

La colonia se formd con 25 escolares sordomudos de ambos sexos. Estuvieron acompanados por
un maestro y una maestra. El lugar de estancia fue el Sanatorio maritimo Nacional de Pedrosa
(Santander), permaneciendo un mes de estancia (Suplemento a La Escuela Moderna, 1911a). Entre
los 25 componentes de la expedicion, 12 ninas y 13 niflos, se encontraban ocho del Colegio Na-
cional, nueve de la 1* Escuela Municipal y ocho de la 2% La expedicion partié de Madrid el 25 de
septiembre. Acompaiaron a los escolares el director del Colegio Nacional Miguel Granel y la
maestra del mismo centro Dolores Vites. En la estacion, los nifios fueron despedidos por el Minis-
tro de Instruccion Publica Amalio Gimeno, el Director General de Primera Ensenanza Rafael Al-
tamira y otras personalidades que quisieron mostrar su apoyo y afecto a la obra (Lopez, 1912).
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Los escolares participantes fueron tratados con muestras de afecto y simpatia durante el trayecto
del viaje. En la capital cantabra fueron recibidos por el personal médico y pedagdgico del centro,
encabezado por su director el Sr. Morales y por el maestro madrilefio Alvaro Gonzalez Rivas.
Estos ultimos se hicieron cargo de la expedicion y se trasladaron en un vapor a la isla donde se
encontraba ubicado el Sanatorio de Pedrosa. La vida de los colonos en el establecimiento se inici6
con la adaptacion al horario establecido, realizandose los primeros reconocimientos médicos y
algunas curas. Se les record6 las minimas reglas higiénicas que debian seguir, indicandoles los
bafios que podian disfrutar en las cercanas playas. No faltaron las clases al aire libre, impartidas
por el personal docente, en las que no se descuido la lectura y la escritura. El personal del Sanatorio
de Pedrosa se componia de médicos, enfermeros, auxiliares, personal doméstico y maestros-as
destinados al lugar por su reconocida experiencia educativa. En la temporada de 1911, se disponia
de dos maestras y tres maestros (Morales, 1911: 12-17).

En el afio 1912, el Patronato Nacional de Sordomudos, Ciegos y Anormales organizo6 dos colonias
de 25 nifios de ambos sexos cada una. Fueron seleccionados de entre los mas necesitados de la
cura marina del Colegio Nacional y de las dos escuelas municipales de sordomudos y ciegos. De-
bian acompanar a cada una de las expediciones un vocal del Patronato, una profesora y un orde-
nanza. La colonia se dividio en dos expediciones: una formada por infantiles sordomudos de am-
bos sexos y otra de la misma clase constituida por ciegos. La primera se dirigi6 al Sanatorio de
Pedrosa, donde se disponia de personal adecuado para el cuidado de estos nifios. La segunda cons-
tituida por nifios ciegos, se establecid en el Sanatorio de Oza, en el que se habia designado profe-
sores competentes de la especialidad (Gaceta de Instruccion Publica y Bellas Artes, 1912). Todos
los colonos fueron reconocidos médicamente y vacunados de la tuberculina como medida de diag-
nostico. El éxito de las dos colonias fue muy importante, superd con creces los resultados de la
colonia realizada el afio anterior.

En afios posteriores, los nifios sordomudos y ciegos se integraron en las colonias organizadas por
el Ayuntamiento de Madrid. En la temporada de 1914, el concejal del Consistorio madrilefio De
Miguel demand¢ a la Alcaldia la designacion de algunos escolares sordomudos y ciegos para in-
cluirlos en las colonias escolares organizadas por el Ayuntamiento de Madrid. La peticion fue
aprobada por la Alcaldia en fecha 5 de junio de 1914 (A.V.M., 1914). En posteriores temporadas,
los colegios de sordomudos y ciegos municipales elegirian de entre 10 a 25 nifios por cada centro
para asistir a colonias. En los primeros afios, fueron reconocidos por los doctores en su mismo
establecimiento docente. Afios mas tarde, el reconocimiento y su adscripcion a un tipo de colonia
determinada, maritima, urbana o de altura, lo realizaron los inspectores médicos escolares depen-
dientes del Municipio madrilefio.
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Colonia escolar municipal madrilefia (1911)

Organizacion y seleccion de los escolares

La precisa promocion de las colonias escolares municipales exigia la elaboracion e implantacion
de unas normas que regularan su organizacion y direccion, permitiendo el correcto funcionamiento
de éstas. La Comision de Mejoramiento de la Ensefianza decidid, en un primer momento, encargar
la propuesta anual al director de la 1* Escuela Municipal de Sordomudos y Ciegos. Sin embargo,
en la reunion de la Comision de fecha 1 de junio de 1911, a instancias de la invitacion oficial
efectuada con anterioridad, se aprobaron las primeras bases de organizacion que se utilizarian en
la colonia escolar de la temporada. En forma de resumen, fueron las siguientes:

12. - El Negociado de Ensefianza debia proceder a organizar una colonia escolar mixta de 40 colo-
nos.

22, - Los nifios serian elegidos estrictamente ajustandose a las instrucciones de la Circular de 15 de
febrero de 1894, en la aplicacion del principio de que, previo reconocimiento médico, resultasen
favorecidos los mds pobres entre los mds débiles y de éstos los mds necesitados.

32, - La mitad de los seleccionados debian proceder de las Escuela Aguirre, del Colegio de San llde-
fonso, Asilo de San Bernardino y escuelas municipales de sordomudos; la otra mitad debian ser
alumnos de las escuelas publicas.

42, - Los centros educativos y asilos debian ser los encargados de proveer a todos los nifios y nifias
de las prendas que formarian el equipo del colono.

52, - Ensu dia, se libraria al director de la colonia, el coste calculado con cargo al Concepto 224 del
Presupuesto vigente. Quedando obligado éste al regreso de la colonia, a la acreditacién de ha-
ber satisfecho la pensién y la entrega de los colonos.

62. - En el Negociado de Ensefianza se conservarian, por lo menos en ficha separada, los datos an-
tropométricos obtenidos y asi, durante el curso escolar siguiente, se podria observar las conse-
cuencias que del mismo se podrian derivar.

72. - El mismo Negociado de Ensefianza confeccionara un libro en el que se haria constar los nom-
bres y apellidos de los participantes, los de sus padres y si tuviera tutores encargados en su de-
fecto y sus respectivos domicilios. La medida pretendia que los maestros pudieran observar a los
nifios durante el curso. El seguimiento se dirigia a que los escolares no se encontraran abando-
nados, sino apoyados hasta su completo restablecimiento (A.V.M., 1911b).

Las autoridades locales fueron conscientes de que la actividad tenia unos claros objetivos pedago-
gicos, evitando la identificacion de las colonias con meras instituciones benéficas. Inclusive, se
afirmaba que durante la permanencia de los colonos, la educacion de los que las constituyesen
corria a cargo del profesorado del sanatorio. Ademas, se afirmaba que las expediciones debian de
ir saturadas, desde su preparacion, de un sabor pedagdgico que las caracterizaba, definiéndolas
como: “prolongacion de la escuela, no hospital ni asilo”. Los acuerdos presentados en el Dictamen
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fueron aprobados y refrendados por el Ayuntamiento en Sesion Publica Ordinaria de 9 de junio de
1911 (A.V.M., 1911Db).

Si bien es cierto que, en la primera colonia de 1910, los ediles del Consistorio habian asociado las
colonias escolares como una institucion sanitaria, al declararse desde el Reglamento de los sana-
torios nacionales que su funcionamiento estaria dedicado a los nifios débiles y enfermizos, cam-
biaron su percepcion y se inclinaron por declararlas publicamente como colonias escolares con un
sentido higiénico pedagogico. Afirmando que los nifios elegidos lo serian ajustandose a la Circular
de 15 de febrero de 1894. El Ministerio de Instruccion Publica designd a un conjunto de prestigio-
sos docentes para desempenar su funcion en Pedrosa: Nieves Garcia Gomez, maestra de Madrid;
Emilia Garcia, Colegio Nacional de Sordomudos; Maria Luisa Navarro, alumna de la Escuela Su-
perior del Magisterio; Alvaro Gonzélez Rivas, profesor de las escuelas del Hospicio de Madrid,
Miguel Santal6, escuelas de Guadalajara; José Herranz, escuelas de Penales de Madrid, Jacobo
Orellana, escuelas de Chiloeches de Guadalajara y Rafael Sudrez de la Riva, maestro de Santander
(Suplemento a La Escuela Moderna, 1911b)

La Comision municipal decidio dar a la colonia un caracter mixto y coeducativo, afirmando que
los escolares estarian bajo una constante vigilancia. La direccion, tramites y acompafiamiento se
encomend¢ al Jefe de Negociado de Ensefianza Camilo Novoa que acababa de estrenar el cargo.
La colonia se amplid a 48 escolares, 27 nifios y 21 nifias. Si bien es cierto que a los pocos dias de
la llegada a Pedrosa, una nifia enfermo y tuvo que ser trasladada a Madrid. En el viaje de retorno,
estuvo acompafiada por una maestra. Por lo tanto, debemos contabilizar como 47 los participantes
en las colonias maritimas del Consistorio madrilefio en la temporada de 1911 (A.V.M., 1911D).
Antes de la partida, el Consistorio adquiri6 y entregd a cada colono los objetos que componian el
equipo: seis camisetas o chambras, seis camisas, cuatro calzoncillos, tres pantalones cerrados (para
las nifias), ocho calcetines o medias, ocho pafiuelos, un abrigo, tres trajes, tres delantales (para las
nifas), dos gorras o boinas, tres pares de zapatos o botas en buen uso y un talego para la ropa de
lavado (Ministerio de la Gobernacion, 1911: 7).

La seleccion de los participantes se efectuo siguiendo las directrices marcadas, previa peticion por
escrito de los padres al Ayuntamiento de Madrid y tras proceder a un reconocimiento médico. El
inspector médico escolar, Eduardo Masip, fue el encargado de llevar a cabo los reconocimientos
médicos, antes y después de concluir la experiencia. Es de suponer que se siguieron las directrices
de la Circular de 15 de febrero de 1894, siendo elegidos los nifios débiles de las escuelas publicas
y de los méas pobres entre los mas débiles y de los mas necesitados entre los mas pobres (Gaceta
de Madrid, 1894). Acompaiaron a la colonia en el viaje de ida Camilo Novoa, en calidad de di-
rector, Segundo Lorenzo como médico y dos ordenanzas. La estancia se prolong6 por 50 dias. En
el viaje de regreso, acompano a la colonia el mismo director, el doctor R. Vilarifio y dos ordenan-
zas. Los gastos totales alcanzaron la cifra de 8.844,58 pesetas, incluyendo las dietas del personal,
billetes, ropas y calzado.
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Iniciadas las actividades de la colonia como estaba previsto, los docentes fueron informados desde
la capital que el Ministerio de Instruccion Publica s6lo abonaria los gastos y dietas a la mitad de
los profesores designados. Se tiene referencia que uno de ellos abandon6 el Sanatorio al conocer
la noticia (Suplemento a La Escuela Moderna, 1911c: 1.262). Ademas los cuatro elegidos a perci-
bir retribucion por su trabajo, de entre los ocho designados, estarian en mejores condiciones para
posteriores ascensos, al servirles el servicio de colonias como mérito.

Vida de la colonia y resultados

La ensefianza partio de la formacion de tres grados con los nifios y dos con las nifias, con un
profesor o profesora segun el sexo, aplazandose para posteriores afos las clases mixtas. En todo
momento las clases se realizaron siempre al aire libre, con la excepcion de los dias de lluvia, res-
petando la libertad de método y de contenido por parte de cada profesor. En las reuniones con los
pequefios se trataron asuntos de interés, naturaleza, arte, algun fenémeno fisico o quimico, calculo,
historia, lenguaje, lecturas comentadas y redaccion. Asimismo, se realizaron clases de jardineria
con la ayuda de un profesional de la materia nombrado al efecto, en ellas la participacion de todos
fue una nota comun. En la elaboracion del Diario, era notoria la pobreza de contenidos, contras-
tando con la fécil redaccion y relativa abundancia de ideas al terminar la estancia. Las relaciones
que se establecieron entre los profesores y colonos fueron cordiales, de cercania y de simpatia,
llegando incluso a dormir el personal docente en las mismas salas que los escolares.

El ambiente de la colonia fue de libertad en medio de la mayor vigilancia, sin el empleo de ningin
castigo y todo ello en un lugar con parajes frondosos, verdes y llenos de un intenso matiz de vida
y alegria. Los variados y multiples juegos y las comidas procuraron que los escolares de ambos
sexos se relacionaran lo méximo posible. En un resumen del horario diario del Sanatorio de
Pedrosa, podemos observar como se administraba el tiempo durante todo un dia:

Alas 7 horas, ......ccceeeuenee Se levantaban y aseaban
De8a9horas..................... Desayuno

De 9a 10 horas................... 1% clase

De 10a 11 horas ................. Juegos

De 11 a 12 horas................. 2% clase

De 12 a 13 horas ................. Comida

Mas tarde .......ccoveeeevveeeniens Descanso

Desde las 14:30 horas hasta las 20 horas, se combinaban juegos, lecturas, practicas agrico-
las, gimnasia sueca, bafios, duchas, canto, despacho de correspondencia y Diario.

De 20 a 21 horas ................. Cena

Desde las 21 a las 7 horas se dormia. 10 horas de descanso.

Durante la primera temporada de verano acudieron al Sanatorio de Pedrosa un total de 80 nifios y
38 nifias de distintas instituciones. Cada una de las colonias permanecié un nimero determinado
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de dias, obteniéndose una estancia media de 51,81 dias. De los resultados fisicos concretos, pode-
mos sefialar que el director del centro afirmaba que el aumento en promedio de talla habia sido de
entre 12 y 28 milimetros y la ganancia de peso media estuvo comprendida entre los 16 y 53 gramos
por dia de estancia. Como incidencia, se tuvo la desgracia del fallecimiento de una nifia de la
colonia de Vizcaya. En relacion a los resultados pedagogicos, fueron buenos y en algunos casos
excelentes (Morales, 1911).

Analizando las dos primeras temporadas (1910-1911) desde la fundacion del Sanatorio de Pedrosa,
los resultados de la experiencia tantos fisicos como pedagdgicos fueron muy importantes, a pesar
de que la permanencia de los escolares en los centros fue muy variable. En el aspecto fisico, se
obtuvieron ganancias de peso y talla en una proporcion que varié en funcion del tiempo de estan-
cia. El clima marino y las comidas abundantes ayudaron a ello en gran medida. En los aspectos
intelectuales se produjeron aumentos significativos, desarrollandose los aprendizajes de actitudes
de respeto, tolerancia y la capacidad de relacion entre iguales. Ademas, la confeccion del Diario
por cada uno de los escolares, les proporcionod ascensos en la destreza de la escritura y se potencio
la lectura con pequenas obras.

Conclusiones

Los honores de haber fundado las primeras colonias escolares municipales madrilefias, se los lle-
varon las autoridades locales del momento. En noticias aparecidas afios mas tarde, se destacaba
como sus promotores al alcalde, periodista y médico José Francos Rodriguez, al concejal Joaquin
Dicenta, literato y actor, y al jefe del Negociado de Ensefianza y maestro Camilo Novoa (Suple-
mento a La Escuela Moderna, 1925). En verdad, quienes impulsaron la fundacion de las colonias
maritimas municipales fueron los gobernadores civiles de Madrid, ya que sus continuas y reitera-
das comunicaciones al Municipio de Madrid solicitando las plazas a ocupar en los sanatorios, co-
locaron a las autoridades locales en una situacion en la que no tenian otra opcién que promover
estas instituciones.

Entendemos que una buena medida para conocer la vida en el Sanatorio de Pedrosa es, por una
parte, analizar los resultados fisicos y pedagdgicos que alcanzaron los nifios participantes, y por
otra tomar las impresiones expuestas en dos visitas realizadas al centro cantabro en 1911. Una
realizada por el concejal Joaquin Dicenta y otra efectuada por la maestra Carmen Monreal (Di-
centa, 1911, Monreal, 1911). El destacado literato y edil madrilefio, afirmaba que sin haber anun-
ciado su llegada, le llamo¢ la atencion la situacion admirable de las instalaciones: comodas, higié-
nicas y amplias. Afirmaba que los nifios no habitaban sino que dormian en sus pabellones, ya que
vivian al aire libre. Siempre que era posible, las actividades educativas se llevaban a cabo en los
exteriores. La educacion infantil se convertia en juego y en esparcimiento feliz, en competencia
fraternal de dialogos y risas entre educadores y educandos. El futuro de la educacion era el que
pudo comprobar que se llevaba a cabo en Pedrosa, ensayado con éxito en el resto de paises euro-
peos.
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La maestra Carmen Monreal visitd el Sanatorio de Pedrosa en agosto de 1911. Las impresiones de
su estancia fueron muy positivas sobre la vida en el centro. Aprecio que los escolares enfermizos
no estaban tristes al estar alejados de su familia; todo lo contrario, estaban llenos de vida y jubilo,
confundidos los nifios de ambos sexos procedentes de diversas regiones de Espaiia. Las relaciones
del subdirector y maestro, Gonzalez Rivas, con los nifios eran de una relacion filial de libertad y
expansion como si se encontrara en su misma casa y familia. Para la profesora, el espectaculo fue
inesperado y conmovedor, donde los nifios esparcian sus ansias de vivir y denotaban la satisfaccion
del ambiente puro, de una alimentacion sana y abundante y la organizacion docente perfecta que
cumplia con los fundamentos de la higiene y la pedagogia novedosa. Saludd a su compaiiera de
profesion, la maestra Nieves Garcia que cuidaba a las niflas enfermas de la piel y la vista con
especial esmero, al igual que lo podia realizar una amorosa madre. Su resumen fue declarar que el
Sanatorio de Pedrosa era una institucion modelo, donde la inteligencia y entusiasmo de los profe-
sores se colocaba a las ordenes de la regeneracion fisica y al progreso intelectual y moral de los
nifios que alli habitaban.

Es preciso sefialar que las condiciones que establecio afios antes Manuel B. Cossio, para que se
pudiera denominar a las agrupaciones infantiles como colonias escolares, se cumplieron en su
totalidad en los dos primeros afos de funcionamiento del Sanatorio de Pedrosa. Salvo algunas
excepciones de nifios con la salud muy debilitada y enfermos; el resto de participantes fueron
débiles, anémicos y raquiticos. La conclusion mas importante es que debemos adscribir el modelo
de funcionamiento y organizacion del Sanatorio de Pedrosa, en los dos afios analizados, a la cate-
goria de colonia escolar con un sentido higiénico pedagogico. Todas las informaciones nos con-
firman en la citada direccion. La participacion e implicacion de los docentes, desarrollando un
programa educativo con las actividades al aire libre fue uno de los elementos cruciales. Otra cues-
tion, es si en posteriores afos, se continud en la misma linea. Esta circunstancia, seria el punto de
inicio de otra investigacion, en la que las directrices del Ministerio de la Gobernacion serian de-
terminantes para la organizacion de los sanatorios como centros sanitarios o pedagogicos.
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Datos personales a cumplimentar, Cartilla Sanitaria de admision a los sanatorios maritimos nacionales de
Oza y Pedrosa. Fuente: Ministerio de la Gobernacion, 1911.

Antecedentes y exploracion médica, Cartilla sanitaria de admision a los sanatorios maritimos nacionales de
Oza y Pedrosa. Fuente: Ministerio de la Gobernacion, 1911.
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Instituciones que enviaron colonias escolares al Sanatorio maritimo Nacional de Pedrosa (San-
tander) durante la temporada del aio de su fundacion (1910).

Institucion Nifios Nifias  F. Entrada F. Salida  Dias Estancia
Ayuntamiento de Madrid 12 -- 11 Agosto 7 octubre 58
Ayuntam1en‘Fo d.e Blll?ao 12 13 11 Agosto 10 octubre 61

y Casa Misericordia
Diputacion. Colonia de 2 — 11 agosto 30 septiem- 51
Soria i
Diputacién. Colonia de 10 11 14 agosto 30 septiem- 48
Burgos b
re
Dlputacmn: Colonia de 6 -- 17 agosto 15 octubre 60
Oviedo
Ayuntamiento. Colonia de 7 -- 8 septiembre 15 octubre 38
Santander
Diputacion. Colonia de 17 4 17 agosto 15 octubre 57
Santander
Diputacion. Colonia de
Madrid 6 6 24 agosto 12 octubre 50
Ayuntam;ento de Madrid, 8 4 8 septiembre 7 octubre 30
2° Ingreso
Estancia
Total 80 38 -- -- Media
51,81

Fuente: elaboracion propia a partir de los datos obtenidos de Morales Rillo, 1911 y Archivo de la Villa de

Madrid, 1910.
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Cuadro 1.2
Resultados obtenidos en el reconocimiento médico que se efectud a los colonos madrilefios que
participaron en la colonia maritima enviada al Sanatorio Nacional de Pedrosa (1911).

RESULTADO DE EXPLORACION RESULTADO
NOMBREs e = —_——|
En garganta, nariz yoldos En la visién. En los dientes. MEDICO 1 Pedagdgico.
|
Antonio Losada. .............. Disminucion audicion. Normal. Caries. Muy bueno| Aceptable.
Alfonso de la Fuente........... Normal. Idem. Caries,-Falta 1 molar.] Bueno. I Escaso.
Brauliv Herrera Rédenas. ... ... Idem, Idem. Idem. » 4 » |Muybueno Satisfactorio
{usé Pérez AlOn80.. ... Idem. Opacidad en corneas. [ldem. » 5 = Bueno. Idern.
uis Rodriguez Casanova...... Idem. Normal. Faltan 2 camivos y 2 molares, | [dem. Idem.
o0sé Garcia Gallego........... Disminucion audicion, Blefaritis. Garies.Fultan dos molares. Idem. Idem.
osé Lozano del Molino. . ...... Normal. Normal. Bien. Idem. ldem.
Miguel Jimeno Estébanez...... : Idem. Idem. Caries.-Faltan 1 inci-
| sivo y 2 caninos. Idem. Ldem.
Miguel Rey Resa. ............. Ident. Idem. Caries. Iden. I[dem.
Justo de Lope Fernandez.. .. ... Disminucion audicion. Idem. Caries.-Falta 1molar.| Idem. Idem.
Francisco Olalla y Coria........ Normal, Idem, Bien o 20 s Idem. Ident.
José Aguayo Molld. ........... Disminucion audicion. Idem, Bien. Idem. Idem.
Antonio Aguayo Molla. ........ Normal, Idem. Caries.-Falta Imolar.] Idem. |Bastante id.
Ramén Peinador Checa.. ..... Ligero infarto amigda-
la izquierda. Idem. [dem. » 1 » Idem. [Satisfactorio,
Luis Peinador Checa........... Normal. Idem. Bien. Idem. Idem.
Cayetano Garcia Muiioz. Idem. Idem. Idem, Idem. |[Bastante id.
Octavio Arias Rodriguez. ... ... [dem. Idem. Caries. Idem. | Aceptable.
Antonio Arias Rodriguez....... Infarto amigdalas,-Au-[Opacidades en ambas
dicion disminuida. chrneas. Idem. Idem. (Satisfactorio
Enrique Diaz Atienza..... .... Normal. Normal., Bien, Idem. Idem.
Francisco Baion Ruiz.......... Idem. Idem. ldem. Idem. Idem.
JEesils Gonzilez Jalon Idem. Idem. Caries. Idem. | Aceptable.
ugenio Garcia Cristébal.. ... .. [dem, Idem. Idem. Idem. |Satisfactorio,
Antonio Alonso Lopez Idem. Ideny Faltan 3 incisivos. | ldem. Idem.
Carlos Bustos Alvarez Disminucian audicion. Idem. Faltsn 8 molares Idem. Idem.
Galo Eduardo Castaneda... . ... Normal. Opacidad en corneas. Caries. Idem. | Aceptable.
Pedro Antoraz Jeronimo. .. ... Disminucion audicion. Conjuntivitis. Faltan 4 molares. | Ident.  |Estuvo e eafermeria
Luis Gertéles y del Val........ Normal, Normal, Laries. Idem.  [Bastsnte satistactorio
Nieves Soria Asensio.......... Normal. Opucidin(l cOrnea ojo; Faltan 2 incisivos. | Bueno. Escaso.
derecho.
Eustolia Barrena Cristobal . .. .. Idem. Normal. Bien Idem. |Satisfactorio!
Matilde Vilaplana Diaz......... Audicion disminuida. Idem. Idem. Idem. | Bastante id.
Clara Vilaplana Diaz........... Normal. Conjuntivitis. Ligeras caries, Idem. Escaso.
Concepcion Esteban Puga ... .. Idem. Normal. Bien. Idem. | Aceptable.
Rosa Martinez Tomé......... Idem. Idem. Idem. Idem. |Satisfactorio
Josefa Peral y Herrero......... Sordomuda. Idem. Caries. Idem. Idem.
Inés Rodriguez Alonso.... .... Normal. Opacidad cornea iz- Idem. Idem. Idem.
uierda.
osefa Rodriguez Alonso........ Idem. 3 Normal. Idem. Idem. Iden.
rancisca Arévalo Herranz..... Idem. Idem. Idem. Idem. Aceptable.
Maria Monllor Mufiz.......... Idem. Idem. Idem, Idem. |Satisfactorio
Juana Gonzdlez................ Ligera disminucién en| Opacidad cornea ojo Idem. Idem. Aceptable.
audicion. derecho.
Susana Penuela Gallego....... Normal. Normal. Idem. Muy bueno Idem.
Leonor Moreno Bas . ..... .... Idem. Idem. Idem. Bueno. |Satisfactorio
Amalia MorenoBas............ Infarto amigdala dcha. Idem. Bien. Idem. Idem.
Francisca Losada Manzano.. ... Normal. Idem. Idem. Idem. Idem.
Pilar Piocho Sdez de Buruaga.. Sordomuda. Idem. Idem. “ldem. | Aceptable.
Rosario Diaz Portillo........... Normal. Idem. Idem. Idem. [Satisfactorio
Esperanza Diaz Portillo........ Idem. Idem. Faltan 2 molares. | Idem. Idem.
Leonor Munoz Trigo...... ... Sordomuda. Idem. Caries Idem. Idem.

Fuente: es una reproduccion tomada de Masip Budesca, 1912, pp. 72-73.
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Cuadro 1.3

Resultados fisicos obtenidos en los escolares participantes en la colonia maritima municipal ma-
drilefia que acudi6 al Sanatorio Nacional de Pedrosa, afio 1911.

—> NINOS <

| PESO EL DiA DE TALLA AL
I NOMERES Y APELLIDOS Ingreso.  Selida.  Diferencia | Ingrese.  Salida  Difecia.
| . Kgs. Kgs. | Kgs. |metros.|metros.; m/m.
:’Anlonio Losada Manzano...... ... 33,1 | 369 | 3,8 | 1,433| 1,453| 20
| Alfonso de la Fuente y Vega....... 245 | 27 2,5 | 1,280 1,283| 3
| Braulio Herrera Rodenas........ .. 229 | 218 | 49 |1,230] 1,232| 2
|José Pérez Alfonso. ... .. ek e 256 | 272 | 1,6 | 1,243 1,244 1
|Luis Rodriguez Casanova.. ......| 21,1 | 223 | 1,7 | 1,234 1,234| 0
|José Garcia Gallego.............. 352 | 31,3 | 2,1 [ 1,440| 1,454| 14
[José Lozano del Molino. .. ........ 163 | 173 ] 1 L,i13] 1,130 17
[Miguel Jimeno Estébanez.. ... .. 26,2 | 28 1,8 | 1,273| 1,283 10
| Miguel Rey Resa......... s ik 251 | 2,1 | 1,186( 1,187| 1
|Justo de Lope Ferndndez.. .. ..... 372 | 304 | 22 | 1,496| 1,496| 0
Francisco Olaya y Coria........... 272 | 293 | ‘21 | 1,325 1;32T| 2
José Aguayo Molld........ S|l 20 30,5 | 1,50 1,4341 1,444 10
| Antonio Aguayo Molla.. ... ...... 19 2031 1,3 | 1,190] 1,200 10
|Ramén Peinador Checa. ... ..... .. 335 346 | 1,1 | 1,474| 1,482} 8
| Luis Peinador Checa. ... ...crv.us 172 | 185 1,3 | 1,020 1,046 | 26
Cayetano Garcia Mufioz...........| 281 291 | 1 1,380 1,381 ! 1
Octavio Arias Rodriguez.......... 200 | 21,7 | 08 | 1,098 1,100| 2
Antonio Arias Rodriguez. ......... 26 272 | 1,2 | 1,237 1,240| 3
Enrique Diaz Atienza............. 20,7 | 274 0,7 | ,2710] 1,277 | 7
Francisco Banén Ruiz.. .. ... .. 102271 2431 1,6 | 1,190 1,203 13
Jestis Gonzdlez Jalon.............. 235 253 | 1,8 | 1,244 1,247 3
Eugenio Garcia Cristobal... ... ..| 30 325 | 25 |1,.378] 1,384 6
Antonio Alonso Lopez......... .. 168 | 17,3 | 05 | 1,140 L,140| O
Carlos Bustos Alvarez............ 202 [ 30 08 | 1,358] 1,373| 15
Galo Eduardo Castaiieda. ......... 3,1 | 1,9 | 1,306f 1,319 13
Pedro Antoran S. Jerénimo........ 252 | 04 | 1,260 1,270 b
Luis Gervolés ydel Val........... 259 | 1,5 | 1,2201 1,226 | 6
: S s

Nieves Soria Asensio............. 231 1,05] 1,194 1,203] 9
Custolia Barrena Cristébal.. .. ... 309 06 | 1,376 1,382 6
Matilde Vilaplanas Diaz........... 39,1 | 43 | 1,467 1,476| 9
Clara Vilaplanas Diaz......... Sl 39,1 | 21 | 1,463 1,479| 16
Concepcion Esteban Puga......... 208 2 | 1,112 L8[ 6
Rosa Martinez Tomé.. .. ... ... .. 308 24 |1,385 1,386| 1
\ PESO EL DIA DE TALLA AL

NOMBRES Y APELLIDOS logreso.  Salida. Diferencia.| lngreso,  Salids,  Dilecis.

Kgs. Kgs. Kgs. |metros.| metros.| m/m.

Josefa Peral y Herrero............ 364 | 395( 3,1 | 1,374| 1,375] 1
Inés Rodriguez Alonso............ 21,1 | 22,8 1,7 | 1,232| 1,238| 6
Josefa Rodriguez Alonso.......... 284 | 31,2 | 28 | 1,400| 1,405 5
Francisca Arévalo Herranz..,.. .. 19,1 | 20,3 1,2 | 1,183 1,162 9
Maria Monllor Mufiiz............, 31,81 342 | 24 | 1,394 1,410 16
Juana Gonzédlez.................. 194 | 21,7 23 | 1,109] 1,124| 15
Susana Penuela Gallego........... 24 27,1 | 3,1 11,206| 1,214| 8
Leonor Moreno Bas............ .1 191 | 199 | 08 | 1,162 1,168/ 6
Amelia Moreno Bas.............. 32 335 1,5 | 1,486| 1,489 3
Francisca Losada Manzano........ 23 239 | 09 | 1,209] 1,220 11
PUSEPIOCRO SHEZ: o v« svinis are voiain 19,2 | 21,1 1,91 ,185] 1,194 9
Rosario Diaz Portillo.............. 242 | 260 | 1,8 | 1,268( 1,276| 8
Esperanza Diaz Portillo........... 22 24 | 2 1,226 | 1,235| 9
Leonor Murioz Trigo............. 46,6 | 527 | 6,1 | 1,512 1,517| 5

Fuente: es una reproduccion de la que se presenta en Masip Budesca, 1912, pp. 72-73.
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Salida de la primera colonia escolar de nifios sordomudos con destino al Sanatorio de Pedrosa. Fuente: 1911.
“Varias Notas: Colonia de sordo-mudos”, Nuevo Mundo, 927 (12/10/1911), p. 16.

Grupo de niiios de la colonia de 1910 y sus profesores en el Sanatorio de Pedrosa. Fuente: 1910. “Santander.
La Lucha anti-tuberculosa: El sanatorio de Pedrosa”, La Hormiga de Oro, 38 (17/09/1910), p. 606.
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Resumen:

De gran importancia para el proceso de instruccion de la poblacion fue la promocion de estableci-
mientos escolares en numerosas regiones espafolas -incluida la actual Cantabria- por parte de
emigrantes a América que lograron hacer fortuna en aquel continente. Estos dotaban a sus lugares
de nacimiento de escuelas, ademas de -en ocasiones- otros establecimientos benéficos.

Pero también merecen destacarse en el caso concreto de Cantabria las promociones escolares de
aquellos emigrantes enriquecidos con sus negocios en Andalucia (bien emigrados directamente a
esa region o asentados alli a su regreso a Espaiia tras su paso primero por América).

Recorre el articulo las instituciones escolares promovidas en Cantabria por estos llamados habi-
tualmente “jandalos”, desde el siglo X VII hasta el siglo XX; aportando tanto los datos de su origen
y posterior funcionamiento como de su arquitectura.

Palabras claves: Emigrantes, jandalo, indiano, fundacion, testamento

Abstract:

Of great importance to the process of education of the population was promoting stable-foundation
school in many Spanish regions -including the current Cantabria- by emigrants to America who
managed to make a fortune on that continent. These endowed their birthplaces of schools, and, on
occasion, other charitable institutions.

But also worth mentioning in the case of Cantabria school promotions of those emigrants enriched
their business in Andalusia (either migrated directly to that region or settled there on his return to
Spain after passing first in America).

Walk the article the schools promoted in Cantabria by these so-called Habi-rently "jandalos" from
the seventeenth century to the twentieth century; providing both data from its ori-gene and subse-
quent operation and its architecture.

Key words: Emigrants, jandalo, Indian, foundation, will
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La comunidad autéonoma de Cantabria cuenta con importantes construcciones docentes debido al
impulso promotor de sus emigrantes. Es muy importante cualitativa, cuantitativa y sostenida en el
tiempo la promocion indiana'; pero hubo otros promotores que contribuyeron a la ensefianza en la
antigua provincia de Santander, como los jandalos; aunque su aportacion sea cuantitativamente
menor, no por ello es desdefiable. La promocion jandala se debe a las personas que emigraron de
la region y se instalaron en Andalucia, donde adquirieron relevancia social y econémica.? En al-
gunos casos, se trata de indianos retornados que se asentaron en tierras andaluzas por su vincula-
cion con el comercio con América, pero otros se dedicaron a negocios bodegueros o de otra indole.
En Cantabria, se denomind jandalo al emigrante montafiés que volvié de Andalucia.

Para abordar su aportacion a la enseflanza en Cantabria, seguiremos un criterio cronoldgico de
acuerdo con la materializacion de las aspiraciones que mostraban en sus testamentos. Apenas tes-
timonial en el XVI y XVII, toma un cierto auge en el XVIII, periodo en el que encontramos fun-
daciones de escuelas en Polaciones, Viérnoles, Ontaneda, Villacarriedo, Somahoz, Laredo, Rasi-
nes, Santander y Reinosa.’

En el siglo XVII debemos mencionar el testamento del capitan y caballero de Santiago D. Pedro
de las Mufiecas y Helguera,* natural de Otafies (Castro Urdiales), que en agosto de 1644 dispuso,
ante el escribano de Sevilla don Lucas Garcia, que se estableciera un Colegio seminario en Otaies
[...] ¥ que se convoquen los opositores para el cargo de Preceptor, condiciones y examen de
este y que le sefiala la paga anual de mil reales [...] y que el nombrado pueda gozar y goce de
todos los aprovechamientos que pudiere tener de una huerta que estd a espaldas de dicho colegio

casa y Torre, que es mia.

También manda que se instituyan en su colegio cuatro plazas de colegiales que asistan y estudien
cuatro afios la Gramatica y que se les dé comida, casa, cama y ropa limpia dentro del colegio.
Ademas, atendiendo a las necesidades de la gente humilde del Valle de Otaiies, propone que haya

! Sobre los indianos véase ARAMBURU-ZABALA HIGUERA, M. A.; SOLDEVILLA ORIA, C., 2007, Arquitectura
de los Indianos en Cantabria (siglos XVI-XX). El patrimonio de la emigracion trasatlantica. 2 tomos. Santander,
Libreria Estudio; CABIECES IBARRONDO, V., “La promocion indiana en la arquitectura escolar de Cantabria” [en
linea].Cabas: Revista del Centro de Recursos, Interpretacion y Estudios en materia educativa (CRIEME) de la Con-
sejeria de Educacion del Gobierno de Cantabria (Espafia)N° 1. Junio 2009 [9 Octubre 2014] Disponible
en:http://revista.muesca.es/index.php/articulos/72-la-promocion-indiana-en-rural-en-la-arquitectura-escolar-de-
cantabria; SAZATORNIL RUIZ, L. (ed.), 2007, Arte y mecenazgo indiano. Del Cantabrico al Caribe. Gijon, Trea.

2 Para profundizar sobre los jandalos, véase ARAMBURU-ZABALA HIGUERA, M. A.; SOLDEVILLA ORIA, C.,
2013, Jandalos. Arte y Sociedad entre Cantabria y Andalucia. Santander, Ediciones de la Universidad de Cantabria.
3Ibid, p.186. Ademas de enumerar las fundaciones de escuelas en el siglo XVIII, los autores manifiestan que “El 85
% de los promotores de fundaciones benéfico-docentes residian en América y el 15% restante se hallaban en Santander

y en Cadiz”.

4 ARCHIVO PARROQUIAL DE OTANES. Copia de la Memoria sobre la piadosa Fundacién hecha por el Capitin
vy Caballero de Santiago D. Pedro de las Muiiecas y Helguera en los pueblos de Otafies y Labaluga, Ayuntamientos
de Castro Urdiales y Sopuerta, Provincias de Santander y Vizcaya en el aiio 1664.
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un maestro de escuela que ensefie de balde a sus parientes y de los demas, reciba la retribucion
ordinaria, asi como un sueldo de 22.440 maravedies

[...] v ademas el usufructo de un revollar de 50 revollas en las Llamosillas, las que habran de

conservarse para las necesidades de reparacion en su Colegio.

En 1836, el preceptor de gramatica solicitaba mejoras para acondicionar habitaciones para los
estudiantes y reparaciones en la Preceptoria.’ Su estado seguia deteriorandose, por eso se entiende
la carta de uno de sus patronos pidiendo reparaciones a principios del siglo XX. El 26 de agosto
de 1906 el parroco y patrono de Otafies, Manuel Martinez de Caso-Lopez, firma un escrito en el
que refleja que la fundacion, que dejo de funcionar largo tiempo, habia empezado de nuevo en
octubre de 1894 y se encontraba en un estado penoso y solicitaba su arreglo. Los planos y presu-
puestos fueron firmados el 14 de octubre de 1898 por el arquitecto municipal de Castro Urdiales,
ala sazon Eladio de Laredo Carranza. Se envio la documentacion a Sevilla y comenzaron las obras,
cuyo contratista fue Florencio Ordorica y el director técnico el arquitecto Laredo. Cuenta en su
escrito el parroco que las obras no se terminaron por apatia de los operarios hasta el verano de
1900, en el que el capellan preceptor ocup¢ la segunda planta.

El Colegio se ubica en la Plaza de Otafies y
consta de dos edificios unidos entre si. Parece
que el cuerpo destinado a habitaciones y colegio
pertenecia a la casa familiar del promotor, era
l‘““\““ ¢ de mamposteria y de. diez metros de altcura por
i ocho de anchura, mientras que su colindante,
construido a mediados del XVII, era de silleria
y de unos ocho metros de altura por seis de lon-
gitud. Por la fachada norte de la segunda edifi-
cacion se prolonga hasta la carretera otro edifi-
Preceptoria de Otaiies, Castro Urdiales cio que fue capilla fundacional, pero enajenada
por el Gobierno y destinada a un estableci-
miento. Se lamenta el parroco que en 1778 se permitiera una construccion abusiva frente a ella,
que le ha hecho perder “[...] la alineacion y las luces libres a la plaza y carretera y quedo arrinco-
nada y sumida en continua penumbra por la parte de su fachada principal”.

Tras la reparacion describe la construccion de dos pisos y planta baja. En el primero vivia el pre-
ceptor y habia una sala “espaciosa dedicada a la catedra” y en el segundo, el parroco-patrono.
Siente que, aunque se saco el mejor partido posible al antiguo edificio, no alcanzé para reparar el
tillado o abrir huecos espaciosos “que higienizaran el sombrio edificio fundacional, teniendo este

5 ARCHIVO MUNICIPAL DE CASTRO URDIALES (AMCU), Leg. 1224. Doc. s/n (3).
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mismo dos Unicos frentes libres dos ventanas de luz muy excasa (sic).” El edificio sigue formando
parte del patrimonio local, pese a las dificultades para su mantenimiento a lo largo de los siglos.

Entre los jandalos ilustres destaco por la importancia de su legado Antonio Gutiérrez de la Huerta
y Giiemes, nacido en Villacarriedo, que fundo el colegio de los Padres Escolapios.® Fue militar y
también administrador de Aduanas en Huelva y en Cadiz, entre otros cargos desempefiados en
Andalucia. Contaba con una importante fortuna y quiso dotar con una institucion escolar a su
pueblo natal.

Dejo como heredero de sus bienes al
Colegio de las Escuelas Pias de Villa-
carriedo, que se empezo6 a edificar en
1736, aunque no fue autorizado hasta
1740 por el rey Felipe V. Los locales
destinados a ensefianza estaban cons-
truidos en 1746 y el colegio fue am-
pliado y reformado en 1867 y en 1884,
cuando se hizo el edificio de ingreso.’
Mantiene actualmente su actividad do-
cente.

Francisco Bustamante y Guerra nacio
en San Vicente de Toranzo en 1752 y
vivio en Cadiz, Santander, Londres, Ja-
lapa y Veracruz, donde despleg6 una importante actividad comercial. En Ontaneda, en el munici-
pio de Corvera de Toranzo, construy6é una escuela de nifios y nifias a la que doté con quince mil
pesos.® La fecha de la fundacion es de 1819.°

Colegio de los Escolapios, Villacarriedo

La villa de Laredo se beneficio de la fundacion de una Escuela de Nautica en 1771 por iniciativa
de Juan Antonio de la Fuente Fresnedo, asi como una casa para nifias huérfanas y pobres, donde
también se ensenaria a las nifias de la localidad, y una escuela de primeras letras para nifios dotada
con un maestro. La fundacion durd poco tiempo al descapitalizarse y volvid a resurgir con la apor-
tacion del indiano Raimundo de la Revilla.'”

¢ Para profundizar en el colegio de los PP. Escolapios, véase GUTIERREZ GUTIERREZ, C., 2001, Ensefianza de
primeras letras y latinidad en Cantabria (1700-1860). Santander. Universidad de Cantabria, pp. 241-265.

7 ARAMBURU-ZABALA HIGUERA, M. A.; SOLDEVILLA ORIA, C., 2013, pp. 115-118.

8 Ibid. p.184.

9 ARCHIVO HISTORICO PROVINCIAL DE CANTABRIA (AHPCAN), Fundaciones Benéfico-Docentes, Leg. 40.
Estuvo vigente de 1876 a 1962.

10 ARAMBURU-ZABALA HIGUERA, M. A.; SOLDEVILLA ORIA, C., 2013, pp. 186-187.
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Manuel de Quevedo fundd una escuela de
nifias a finales del XVIII emplazada junto a
la Fuente de la Aurora en Reinosa, hoy desa-
parecida, pero sobre la cual se construyo en
1958 un centro escolar que conserva en su fa-
chada las armas de Quevedo.'!

Juan Manuel Sanchez Lopez de la Torre na-
ci6 en 1756 en Ruiloba en una familia aco-

modada, y siendo apenas un nifio se traslado \
a Jerez de la Frontera, donde trabajo en las e
bodegas hasta que fundo la suya pr()pia en Antiguo colegio de Educacién Infantil. Reinosa

1781. En Jerez dot6 un colegio, llamado San

Juan Bautista, que actualmente es la sede del Museo de Arqueologia.'> Muri6 en 1838 dejando
una importante fortuna y dispuso que se fundara una Obra Pia en Ruiloba y que se dotara una
escuela de primeras letras. Se hizo un edificio para hospital y escuela, y habitacion para el médico
y el maestro. La escuela se proveyo de maestro en marzo de 1845.

En la Memoria del inspector José Arce Bodega'® se decia sobre la construccion de Ruiloba:

[...] esta escuela esta perfectamente dispuesta: ocupa un salon bajo del edificio, bien entarimado, con su
plataforma, a cuyos lados tiene un armario para guardar enseres y un reloj campanilla. Recibe luz por
tres grandes ventanas defendidas de la intemperie por cristales: tiene cuarto de reclusion; y nada falta
para dar la enserianza. Entre su menage se encuentran diez bancos é igual numero de mesas de castario y

nogal, de esmerada construccién.'*

" Ibid. p.188.

2 Ibid. pp. 202-204.

13 José Arce Bodega, nacido en Bércena de Cicero, fue el primer inspector de educacion de la provincia en 1844 y
fundador de la Escuela Normal de Maestros. En su Memoria sobre la visita general de las escuelas de 1° de Mayo de
1844, presentada a la Comision Superior de Instruccion primaria de la provincia de Santander, expuso el estado de los
locales de los partidos judiciales de Reinosa, Potes, San Vicente de la Barquera, Torrelavega y Cabuérniga. Su lectura
permite ahondar en la situacion real de la ensefianza en las poblaciones visitadas. Para profundizar en el personaje,
véase GONZALEZ RUIZ, J., 2015, “Estudio preliminar” en José Arce Bodega. La pasién por la escuela de un ins-
pector ilustrado. Santander, Coleccion Difunde # 199: Cantabria 4 Estaciones.

4 ARCE BODEGA, I., 1849, Memoria sobre la visita general de las escuelas comprehendidas en los partidos judi-
ciales de Reinosa, Potes, San Vicente de la Barquera, Torrelavega y Cabuerniga. Presentada a la M. Y. Comision
Superior de Instruccion primaria de la provincia de Santander, Santander, Imprenta, Litografia y libreria de Martinez,
pp-129-130.
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En Barcenaciones (Reocin), Maria Agiiera
del Corral,' que provenia de una familia es-
tablecida largo tiempo en Chiclana, dond su
casa, que decia Madoz '® destacaba entre las
del pueblo y a la que asistian 62 nifios de am-
bos sexos, y una huerta para la escuela de
primeras letras y vivienda del maestro. Ob-
tendra la probacion Real en 1833 y estaba fun-
cionando en 1840.!7 Continu6 su labor hasta

la Guerra Civil. Barcenaciones, Reocin

Pedro Martinez de Ceballos, natural de Soto de Campoo (Hermandad de Campoo de Suso) y que
residia como comerciante en C4diz dot6 de escuela de primeras letras a su localidad.'®

En Suances, Margarita Cacho Caballero también fund6 una escuela de primeras letras en el salon
anejo a la iglesia parroquial por testamento en Santillana del Mar ante siete testigos el 20 de di-
ciembre de 1841 y que se mantendria con los réditos de una casa que tenia en Jerez de la Frontera.
19 Decia Arce Bodega que mando establecer una escuela perpetua de primeras letras en la villa de
Suances, gratuita para sus nifios y para los de Puente-Avios, Ongayo, Cortiguera, Tagle y Yuso. 2°
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Alzado de fachadas, escuela de Suances?!

15 AHPCAN, Fundaciones Benéfico-Docentes, Leg. 7. Fundada en 1839. Contiene copia de la escritura de fundacion.
Estuvo vigente de 1880-1954.

I'MADOZ, 1845-1850, Diccionario geogrdfico-estadistico-histérico de Espafia y sus provincias de Ultramar. San-
tander. Madrid, Edicién facsimil: 1995, Salamanca, Ambito Ediciones y Ediciones Libreria Estudio p. 55.

17 ARAMBURU-ZABALA HIGUERA, M. A.; SOLDEVILLA ORIA, C., 2013, p. 206.

18 AHPCAN, Seccion Centro de Estudios Montafieses, Leg. 52,n° 11. 1845-1865. Correspondencia de Pedro Martinez
de Ceballos; Fundaciones Benéfico-docentes, Leg. 59. Estuvo vigente de 1927 a 1958.

19 GOMEZ MARTINEZ, J., 1991, Estudio Histérico-Artistico del municipio de Suances (Siglos XVII-XVIII): El de-
venir de las formas artisticas en un medio rural. Santander, pp. 226-227.

20 ARCE BODEGA, J., 1849, pp.130-131.

21 AHPCAN, Mapas y Varios n° 260. Croquis del edificio de Escuela, Suances, fundada por D* Margarita Cacho
Caballero. Siglo XX. Manuscrito “Escala de 2x100 por metros, Fachada lateral bista de frente, por el portal” y “Escala
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En el Archivo Historico Provincial de Cantabria se conserva un alzado de las fachadas principal
y lateral del edificio. Ha mantenido su funcion docente como centro publico de Educacion Prees-
colar adscrito al Colegio Juan de Herrera de Suances.

Otro ilustre jandalo fue Clemente de la Cuadra Gibaja, que naci6 en Rasines en 1803. Emigro a
Mg¢jico, donde desembarco en 1816 en Veracruz y trabajo con comerciantes montafieses. Conse-
guida su fortuna, decidi6 volver en 1837 y se instalo en la localidad sevillana de Utrera para ad-
ministrar las propiedades de su tio Simoén Gibaja. Estuvo vinculado a la politica municipal y fue
alcalde.

No se olvid6 de su localidad natal y entre otras obras
benéficas fundo en 1856 la escuela de nifias en Rasi-
nes,> en la escuela existente promovida por Andrés
Gil de la Torre y Francisco Gibaja de 1788. Se instald
junto a la de nifios y se inauguraron el 20 de octubre
de 1858.2* Lamentablemente fue derribada en 1986.
Se plasm¢ sobre una placa de marmol hoy desapare-
cida una inscripcion que decia:

A IMITACION DE SUS ANTEPASADOS Escuela desaparecida, Rasines >
Y PARA EJEMPLO DE LOS VENIDEROS

FUNDO A SU COSTA ESTA ESCUELA

DESTINADA A LA EDUCACION GRATUITA

DE LAS NINAS DEL PUEBLO.

D. CLEMENTE DE LA CUADRA Y GIBAJA.

ANO DE 1856.%°

de 2x100 por metros, fachada de alante, bista de frente desde la calle”. Procede de Direccion Provincial de Educacion
y Ciencia Fundaciones Benéfico-Docentes, Leg. 60 Fund. N° 165.

22 La foto se ha tomado de GONZALEZ RUIZ, J., 1988, La escuela de ayer en Cantabria, Madrid, Fundacién San-
tillana, p. 14.

23 AHPCAN Fundaciones Benéfico-Docentes, Leg. 46. Vigente de 1875-1940.

2 GARCIA GOMEZ, P., 2013, Escuelas de Rasines. 225 ajios de historia. Torrelavega, Excmo. Ayto. de Rasines, p.

70.

2> ARAMBURU-ZABALA HIGUERA, M. A. (dir.); LOSADA VAREA, C. (coord.), 2001, Catdlogo Monumen-
tal de las Cuencas del Ason y del Agiiera (Cantabria). 2 tomos. Santander, Asociacion Grupo de Accion Local de la
Comarca Ason-Agiiera, pp. 565-566.
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En el barrio de Cereceda, la Casa-To-
rre fue vendida en 1850 a D. Cle-
mente de la Cuadra Gibaja que la
dono al lugar, porque carecia de casa-
escuela. Se destino a funcién docente
hasta 1993. En la actualidad es la sede
del Musco de la Canteria.

Pedro José de Villegas, que nacid en

Cobreces en 1787 y muri6 en 1871 en

Jerez donde se habia establecido

Casa-Escuela de Cereceda. Actual Museo de la Canteria como bodeguero, funda los colegios

de San José y del Sagrado Corazon

en su localidad natal, perteneciente al ayuntamiento de Alfoz de Lloredo. La fundacion es de 10
de junio de 1871, seglin el archivo de Fundaciones del Ministerio de Educacion y Ciencia.

El Colegio de San José se cred en 1872 con la finalidad de atender la ensefianza de nifas y parvu-
los, estando en activo hasta 1981. Se encomendo el centro a la institucion religiosa de las Hijas de
la Caridad. Este colegio se organizé en torno a lo que parece era la casa familiar, con planta baja
y dos alturas y una cubierta a cuatro aguas. La fachada Este es muy larga lo que nos permite pensar
que el colegio se fue ampliando de acuerdo con las necesidades de escolarizacion.

6~ |

Colegio de San José, Céobreces, Alfoz de Lloredo

En cuanto al Colegio del Sagrado Corazon se fundo6 en 1882 y se encomendo a los Hermanos de
las Escuelas Cristianas. Se reformo en 1912, aunque se incendio en 1916 y qued6 parcialmente
destruido. Tiene dos alturas con amplios ventanales y cubierta a cuatro aguas.?® Fue muy polémica
la ubicacion de la iglesia parroquial tan proxima al colegio y que se comenz6 a construir en 1891
a instancia del fundador, Pedro José Ruiz de Villegas.

26 ARAMBURU-ZABALA HIGUERA, M. A.; SOLDEVILLA ORIA, C., 2013, pp. 357-359.
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En 1906 presentaron los planos del
centro que nos permiten ver la dis-
posicion de las dependencias del
centro, que acogia alumnos inter-
nos.

Colegio del Sagrado Corazon, Cébreces

En la planta baja, se situaba el vestibulo, tres clases, sala de dibujo, sala de musica y locutorio, tres
comedores, la cocina y la despensa.

27

Planta Baja, Sagrado Corazon de Jesus

27 AHPCAN, Mapas y Varios n° 614, “Escuela Colegio del Sagrado Corazén de Jestis de Cobreces. Provincia de
Santander 4 cargo de los Hermanos de las Escuelas Cristianas”. Planta Baja (Altura 4,40 mt.). Escala 7/ 100. Cobreces
27 de Septiembre de 1906. Firmado: El Patrono Federico de la Pedrosa. El Director Jos¢ R. Sarais y Gaspa.
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En el primer piso, se encontraban los dormitorios a ambos lados del edificio, asi como Capilla,
con sacristia, despacho del Director, cuarto de Profesores, roperia, enfermeria, lavabo y baio.

Primer piso?

Y en el segundo piso se situaban dos amplios dormitorios y doce cuartos particulares, posible-

mente para los profesores.

Segundo piso %’

2 AHPCAN, Mapas y Varios n° 613, “Escuela Colegio del Sagrado Corazén de Jestis de Cobreces. Provincia de
Santander a cargo de los Hermanos de las Escuelas Cristianas”. Primer Piso (Altura 3,90 mt.). Escala 7/ 100. Cobreces
27 de Septiembre de 1906. Firmado: El Patrono Federico de la Pedrosa. El Director José R. Sarais y Gaspa.

2 AHPCAN, Mapas y Varios n° 612, “Escuela Colegio del Sagrado Corazon de Jestis de Cobreces. Provincia de
Santander 4 cargo de los Hermanos de las Escuelas Cristianas”. Segundo Piso (Altura 3,90 mt.). Escala 7/ 100. Co-
breces 27 de Septiembre de 1906. Firmado: El Patrono Federico de la Pedrosa. El Director José R. Sarais y Gaspa.
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En Cabezon de la Sal se crearon varios centros escolares, ademas del asilo de ancianos y una plaza
de abastos a instancia de Pedro Alcantara de Igareda y Balbas, que otorg6 testamento en Cadiz el
5 de setiembre de 1882 y, al no tener descendencia directa, declard heredera a su hermana Petra
de Igareda y Balbas, que instituyo la fundacion. Eran comerciantes de vinos en Jerez de la Frontera.

Pedro Alcantara de Igareda nacié en Santibaiiez de Carrejo en 1820 y se trasladd a Cadiz donde
muri6 en 1883.3% Segtin recoge Carmen del Rio, “don6 200.000 reales para fundar dos escuelas
catolicas, gratuitas, de primera ensefianza, una para nifios y otras para nifias que fueran naturales
de Santibafiez y Carrejo. Deberia construirse en el mejor término de la parroquia, pudiendo unirse
a estas dos escuelas, la antigua que existia. La de nifios se dotaba con 12 reales diarios y la de nifias

con 8, pudiendo estar ambas en el mismo edificio, aunque separadas”.’!

Es interesante destacar que se sigui6 el método de ensefianza del pedagogo Federico Froebel, lo
que nos indica la apuesta de la fundacion por una propuesta pedagoégica moderna para la época
sobretodo porque se habia pretendido extender entre los maestros espafioles con escaso éxito. Su
hermana también legd 120.000 ptas. para escuela, hospital o lo que se dispusiera en Santibanez o
en Cabezon. Petra también nacid en Santibafiez en 1824 y al igual que su hermano fue vecina de
Cadiz donde muri6 en 1887.

El colegio destinado a las nifias se puso
en manos de las Hijas de la Caridad de
San Vicente de Patl, en 1888. En un pri-
mer momento ocup6 un edificio cons-
truido por la fundacion que actualmente
es la sede del ayuntamiento de Cabezon
de la Sal.

En 1908 se trasladd a un nuevo edificio,
que sigue atendiendo la ensefianza prima-
ria y secundaria y que se denomina Cole-

Colegio, actual ayuntamiento de Cabezén de la Sal
gio del Sagrado Corazon. Es una cons-

truccion de estilo neo-romanico, con un cuerpo central que se destina a capilla a la que se accede
por portico de arco de medio punto abocinado y remate en torre. Las dos alas se destinan una a
colegio de parvulos y de ninas y la otra en inicio para hospital.

SYARAMBURU-ZABALA HIGUERA, M. A.; SOLDEVILLA ORIA, C., 2013, pp. 367-368.

31 RO DIESTRO, Carmen del, Las fundaciones benéfico-docentes en Cantabria. Siglos XIX-XX, p.148. [en linea].
Tesis doctoral. Santander, Universidad de Cantabria,2010 [fecha consulta: 23 Setiembre 2014]. Disponible en:
<http://hdl.handle.net/10803/10661 >
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Colegio del Sagrado Corazon, Cabezon de la Sal

Los nifios asistian a clase en una casa alquilada y se trasladaron al edificio de la fundacion, que
ocupa hoy el ayuntamiento como hemos mencionado anteriormente, cuando las nifias acudieron
al nuevo centro. Encomendaron la ensefianza a los Hermanos Maristas en 1897.%2

En un documento fechado en Santander el 3 de febrero de 1905%, un inspector de Educacion,

Tomas Romayor, se dirige al Director del Instituto General y Técnico de Santander para exponerle

las condiciones del local regentado por los Hermanos Maristas en Cabezon de la Sal:
En el dia de la fecha me personé en el pueblo de Carrejo, ayuntamiento de Cabezon de la Sal, con
objeto de reconocer el local que bajo la direccion de los Hnos. Maristas se destina a colegio de
19 ensenianza. Esta comprende dos grados, parvulos y elemental en salas distintas y con la conve-
niente separacion. La primera, o sea la clase de parvulos se halla situada en la planta baja, mide
11,30 metros de longitud y 3,70 metros de altura, resultando una extension superficial de 45,20
metros cuadrados y un volumen de 167,240 metros cubicos; y como el numero de alumnos no
excede en la actualidad de diez, este local reuine con holgura las condiciones exigidas por la legis-

lacion. La Sala destinada a la clase elemental mide 12,10 metros de longitud por 5,10 metros de

Z2ARAMBURU-ZABALA HIGUERA, M. A.; SOLDEVILLA ORIA, C., 2013, p. 368.
33 AHPCAN, Santa Clara, Leg. 758-18.
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ancho y 3,50 metros de altura dando una extension de 61,71 metros cuadrados y un volumen de

215,985 metros cubicos

Concurren d esta clase veinte los cuales tienen capacidad sobrada segiin lo dispuesto.

El edificio es solido, amplio y ventilado, las salas de clase tienen suficiente luz, son higiénicas y

reunen buenas condiciones pedagogicas, por lo que esta Inspeccion entiende que no hay inconve-

niente en acceder a lo solicitado y que funcione dicho Colegio en el mencionado pueblo de Carrejo.

Lo que tengo el honor de comunicar a VI. m. a.

Santander 3 de Febrero de 1905 El Inspector Tomas Romayor.

Colegio de Carrejo **

También se adjuntaron los planos de las dos plantas del edi-
ficio donde se explicaban las dependencias. En el primer
piso: 1.Coro, 2. Sala de estudios, 3. Pasillos, 4. Dormitorio,
5. Recibidor, 6. Comedor, 7. Retretes, 8.Cocina, 9. Alcoba,
10. Clase, 11. Salon. En la planta baja: 1.Capilla, 2. Sacris-
tia, 3. Clase, 4. Sala vacante, 5. y 6. Bodegas, 7. Huerta 8.
Escalera, 9. Pasillos, 10. Urinarios.

En 1900 se solicité autorizacion para reformar la fundacion
y edificar en Carrejo una escuela de nifias, ademas de un
Asilo-Hospital. Es una magnifica construccion que actual-
mente se destina a residencia de ancianos, pero, segiin cons-
taba en una inscripcion desaparecida, era asilo de ancianos
y escuela de nifias y parvulos.>*

Es un edificio realizado en estilo neogdtico, con fachadas de
silleria. Se organiza en un cuerpo central con capilla y dos
laterales de dos alturas y bajo cubierta, que acogen depen-
dencias destinadas a habitaciones y servicios.

3 GONZALEZ RUIZ, J., 2010, Viaje apasionado por las escuelas de Cantabria. Santander, Libreria Estudio, p. 90.

3SAHPCAN Mapas y Varios n° 600. ”Colegio de Carrejo de los hermanos Maristas”. Primer piso y planta baja. Escala

1:100. Ferroprusiato. Aparecen dos explicaciones de los planos: una con tinta blanca y firmada S. Agustin, dir y otra
con tinta negra y firmada Narciso Falgueras. No estan fechados.
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Asilo de Ancianos y Escuela de nifias y parvulos

El programa fue disefiado por un religioso marista francés y en opinién de Miguel Angel Aram-
buru-Zabala, el proyecto estuvo en manos de un arquitecto, que sefiala podia ser Emilio de la
Torriente por tener similitudes con otros edificios por €l proyectados, como el monasterio de la
Visitacion de Santander de 1894.%

La Escuela de Comercio, que acoge en la actualidad la Escuela-Taller, fue donada por Petra Iga-
reda y pretendia preparar a los jovenes en ese aspecto. Es en 1888, un aio después de la muerte de
la donante que sus albaceas acuerdan la creacion de un centro destinado a iniciar a los alumnos en
las actividades economicas, que se debe poner bajo la advocacion de San Pedro. Debia contemplar
ademads de las aulas, un museo escolar, una biblioteca, espacios para el aseo y retretes, campo de
juegos con cobertizo y gimnasio. Otras dependencias como despacho para los maestros e incluso
habitacion para ellos y almacén completaban las necesidades de un edificio con funcion educativa.

3 ARAMBURU-ZABALA HIGUERA, M. A.; SOLDEVILLA ORIA, C., 2013, p. 370.
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El edificio presenta un cuerpo central que se
asienta sobre unas gradas y tiene dos alturas;
los dos laterales, que se disponen en perpen-
dicular, son de una. Se emplea la piedra en
fachadas. La cubierta, a dos aguas, es de teja
arabe. Los vanos de madera aparecen enmar-
cados en silleria y en la parte inferior del al-
feizar se decoran con motivos cuatrilobula-
dos en el segundo piso. Sobre el cuerpo cen-
tral se ha dispuesto un airoso remate que con-
tiene la placa que indica el nombre de la fun-
dacion y la funcion del edificio. Se cierra con Escuela de Comercio, Cabezon de la Sal

verja de hierro y pilastras de canteria sobre

murete. Se proyectd posiblemente por el arquitecto Emilio de la Torriente dada la similitud con
el Asilo-escuela.’’

En el plano de la Escuela de Comer-
cio, que presento el director de la con-
gregacion de los HH. Maristas ante el
Instituto General, se puede apreciar la
disposicion del edificio: la planta baja
destinada para uso escolar, con dos
aulas en cada ala y los urinarios y wa-
ter closets, inodoros, correspondien-
tes y en el cuerpo central, la sala de
reuniones y una galeria cerrada; en la
planta superior, los aposentos de los
profesores.

Los hermanos Bernaldo de Quiros
Fachada principal y planta baja de la Escuela de Comercio **  Pomar, Antonio y Manuel, eran hijos
de un natural de Cobreces, en Alfoz

de Lloredo, que tuvieron negocios en Jerez. Cuando testaron en 1889 expresaron su voluntad de
promover la agricultura en Cobreces, para lo que dispusieron fundar una abadia cisterciense donde

37 Ibid. p. 373.
3% AHPCAN, Mapas y Varios n° 599. Escuela de Comercio de Cabezon de la Sal, dirigida por D. Baudilio Raselosa
Feliu de la Congregacion de los H.H. Maristas. Fachada Pral. y Planta baja. Escala 1: 100. Firmado por Baudilio
Raselosa Feliu.
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se diera ensefianza agricola. Los monjes trapenses se harian cargo, dada su experiencia en este
campo.

Las obras se iniciaron en 1904 con un proyecto del arquitecto Casimiro Pérez de la Riva. Los
planos se firmaron el 19 de agosto de 1905, con la supervision de un religioso, Gerardo Harent,
que se habia especializado en construcciones destinadas a esas ensefianzas. Las clases comenzaron
en 1909, como Instituto Agricola. En los afios cincuenta fue Escuela regional de Agricultura y en
1985 la fundacion firmo un convenio con la Diputacion Provincial para ser granja experimental
para Formacion Profesional de ganaderos. El edificio docente se destind a colegio publico de en-
sefianza primaria por cesion al Estado, que es su titular en la actualidad, y mantiene su funcién.*

Es una obra monumental realizada en
canteria con aulas, capilla y un gran pa-
tio central. La fachada es muy simétrica
de referencias clasicas, matizada por
sillares a medio desbastar que le dan
una impronta de rusticidad. Al ser un

complejo destinado a impartir ense-

fanza agricola se afiadié una fabrica de
productos lacteos. 40 Instituto Agricola, Cébreces, Alfoz de Lloredo

Cuando en 1906 terminaron las obras del Ins-
tituto, en sus inmediaciones se comenzo la
abadia que recibe el nombre de Via Coeli,
que se finaliz6 en 1910.%!

Abadia Via Coeli, Cobreces

3 RfO DIESTRO, C. del, 2010, p. 230.
4 ARAMBURU-ZABALA, HIGUERA, M.A.; SOLDEVILLA ORIA, C., 2013, pp. 361-364.
4 Ibid.pp. 361-364.
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Nicanor Balbotin Balbas hizo su fortuna en México y Sevilla y paso los tltimos afios en una casa
que construyo en Cudon (Miengo), donde nacid y que cedid para escuela.

En su testamento de 8 de febrero de 1933 promovid
una fundacion para escuela de primeras letras, mixta y
para pobres.*’ La fundacion estuvo vigente entre 1951
y 1962, en concreto desaparecio el 20 de febrero de
1962. El croquis se levantd por la venta de la finca
donde estaba emplazada la escuela a la empresa Sol-

vay.*

En el barrio de La Iglesia en Bustablado (Arredondo),
se realizo un edificio para escuela de nifios y nifias en
1927. Sus benefactores son tres indianos como consta
en la inscripcion, los hermanos Trueba Barquin y
Francisco Maza. Uno de ellos, Antonio Trueba Bar-
quin naci6 en 1873 en el barrio de Tabladillo de Bus-
tablado, y emigré a Piedras Negras en Méjico.*> Fue
propietario del “Café Trueba” y formo sociedad con
Manuel Pardo de origen montafiés para negocios de
importacion. Extendio sus actividades comerciales por Bilbao y Barcelona pero se asent6 en Se-
villa, por lo que también se le puede considerar un jandalo. Ademas del coste de la escuela de su
pueblo abordd, junto a su mujer Eusebia Gomez, la financiacion de las Escuelas Profesionales
Antonio Trueba Barquin anexas al Colegio Maria Auxiliadora de los Salesianos de Santander y
de cuyo proyecto se encargd su yerno, el arquitecto José Manuel Bringas.*°

Croquis de la finca en Cudén, Miengo **

42 AHPCAN Mapas y Varios n°® 256. Croquis de la finca propia de la Fundacion-Escuela de Don Nicanor Balbotin
Balbas, en Cudon-Miengo. 1958. Procede de Direccion Provincial de Educacion y Ciencia, Fundaciones Benéfico-
Docentes, Leg. 21, Fund. N° 56.

4 RiO DIESTRO, C. del, 2010, p. 190.

4 AHPCAN, Fundaciones Benéfico-Docentes, Leg. 21.

4 ARAMBURU-ZABALA, M. A.; SOLDEVILLA, C., 2007, Arquitectura de los Indianos en Cantabria (siglos

XVI-XX). El patrimonio de la emigracion trasatlantica. 2 tomos. Santander, Libreria Estudio, p. 584.
4 ARAMBURU-ZABALA, M. A.; SOLDEVILLA, C., 2013, pp. 266-267.
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Se construyo el centro en la cuesta de la Atalaya
y contaba con un pabellon de tres pisos, planta
baja y varias terrazas y un amplio local para la
asociacion de los antiguos alumnos. El 12 de
octubre de 1952 fueron bendecidas las instala-
ciones de las nuevas escuelas que se inaugura-
ron en 1956.

Escuelas Profesionales, Salesianos, Santander

El salesiano Bastarrica escribe sobre el nuevo edificio:

Tiene 14 amplias aulas, en donde entra la luz a torrentes y una nave de 46 por 12 metros sin
columnas interiores, en la que estan instalados los talleres de aprendizaje de carpinteria y meca-
nica, con ventanales que le garantizan la luz directa todo el dia. Dicha nave esta dotada de cuantos
elementos de maquinaria y técnica requieren hoy las escuelas profesionales. Estas escuelas estan

capacitadas para educar a 600 alumnos.*’

Las lineas precedentes han pretendido ser una aproximacion a la aportacion de los promotores
jandalos de Cantabria que apostaron por facilitar instruccion a los habitantes de sus localidades de

origen.*®

47BASTARRICA, J. L., 1981, Los Salesianos en Santander. Pamplona, Ediciones D. Bosco, p. 137.

48 La promocion jandala forma parte del capitulo de la promocion privada recogida en la tesis La arquitectura de los
centros docentes en Cantabria en los siglos XIX y XX defendida el 5 de febrero de 2016 en la Universidad de Cantabria
por Maria Victoria Cabieces Ibarrondo.

-130-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Junio 2016, pags. 131-144

Influencias pedagégicas de Andrés Manjon en Baltasar Pardal

Pedagogical influences of Andrés Manjon in Baltasar Pardal

M2 Carmen GoOmez Gomez
Universidad Catélica de Avila

Jacinto Escudero Vidal
Universidad Pontificia de Salamanca

M2 Teresa Iglesias Polo
Colegio La Grande Obra de Atocha

Fecha de recepcion del original: Marzo 2016
Fecha de aceptacion: Mayo 2016

Resumen:

Baltasar Pardal Vidal (1886-1963) es el fundador de La Grande Obra de Atocha; institucion na-
cida en La Corufa en 1923 siguiendo la pedagogia de las escuelas del Ave Maria de Andrés
Manjén. Con el paso del tiempo Pardal va generando una pedagogia con caracter propio, pero
que tiene como base los principios de Manjon.

Palabras clave. Baltasar Pardal, La Grande Obra de Atocha, Ave Maria, Andrés Manjon.

Abstract:

Baltasar Pardal Vidal (1886-1963) is the founder of the great work of Atocha; institution born in
La Corufia in 1923 following the pedagogy of the Ave Maria of Andrés Manjon schools. With
the passage of time Pardal is generating a pedagogy with its own character, but that is based on
the principles of Manjon

Keywords. Baltasar Pardal, The Great Work of Atocha, Ave Maria, Andrés Manjon.
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Influencias pedagoégicas de Andés Manjon en Baltasar Pardal.
Baltasar Pardal Vidal

Es Baltasar Pardal el fundador de La Grande Obra de Atocha, centro benéfico y educativo inau-
gurado en La Coruna en 1923 y que tiene como finalidad la educacion y promocion social de la
mujer. Llega Pardal a La Corufia en 1913 a un barrio con bastantes carencias materiales y cultu-
rales, ahi se ocupa de un grupo de nifias que se preparan para la primera comunion y €l es el ca-
tequista. Esta realidad es el comienzo de una busqueda de métodos de ensenanza que parte del
interés por ensefar el catecismo a las nifas; pero a medida que pasa el tiempo también busca
ensefiar a nifias y nifios en la escuela, ensefiar a mujeres en talleres profesionales, etc. La Grande
Obra de Atocha en 1923 se abre como escuela, en 1927 comienzan a funcionar en su interior
talleres en los que las mujeres podian aprender un oficio y durante todo el tiempo ofrece un ser-
vicio para cuidar a nifios pequefos y permitir que sus madres o hermanas pudieran asistir a las
clases.

Influencia de los movimientos catequisticos.

Gran proyeccion tienen en la obra de Baltasar Pardal los movimientos catequisticos de principios
del siglo XX, influenciados estos por el método de Munich, adoptado en el congreso de Viena
con tres puntos claves: “Presentacion, Exposicion y Aplicacion”. Posteriormente se afiadié un
cuarto punto; la Actividad, ya que el niflo aprende mas actuando que escuchando. La catequesis
debia formar para la vida y debia procurarse que la ensefianza del catecismo se llevara a cabo en
un ambiente de fraternidad y cercania en el que se ensefara la doctrina, se jugara, se celebraran
fiestas, se organizaran obras de caridad, se educara en conciencia moral y se entrara en contacto
con ritos litargicos.

Representantes espafioles de la reforma metodologica son Andrés Manjon y Daniel Llorente, dos
personajes que tuvieron gran influencia en Baltasar Pardal y con los que mantuvo una estrecha
amistad, que se deduce de la correspondencia que mantenia con ellos. Dice Llorente sobre Par-
dal:

“Don Baltasar Pardal, fundador de la “OBRA DE ATOCHA” en La Corura,
en cuyas escuelas se han educado millares de nifios, ha formado muy buenas cate-
quistas, que trabajan no solo en la ciudad sino en algunos pueblos limitrofes. Nom-
brado Moderador del Catecismo en la Archidiocesis, ha desplegado gran actividad
organizando las catequesis por dicho orden ciclico-concéntrico editando el material

necesario y celebrando varias asambleas catequisticas que han dado gran incremen-
to a la catequesis.” (RESINES, 1997:774)
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Hay también otros difusores de este método en Espafia (LOPEZ, 2003:129) como: Juan Tusquets
Terrats (1901-2000), sacerdote diocesano de Barcelona y director de formacion catequistica;
Cosme Damian Bilbao Ugarriza (1878-1951), sacerdote de la didcesis de Madrid, delegado de la
ensefianza privada para la diocesis; Jesus Gonzalez Lopez de la Calle (1898-1979), director de
catequesis de San Nicolas de Bari en Bilbao y cofundador de la Agrupacion Sacerdotal Catequis-
tica de Estudios y Accion (ASCEA).

Influencia de Las Escuelas del Ave Maria.

No hay duda de la influencia de las Escuelas del Ave Maria en el estilo educativo de Baltasar
Pardal. Aparte de estar recogido en los escritos de algunos miembros colaboradores de La Gran-
de Obra de Atocha y del propio fundador de la misma, también hay numerosas evidencias y au-
tores que lo avalan. Pardal visita las escuelas granadinas y comparte impresiones con su funda-
dor del que se deja asesorar para perfilar el proyecto que pretende llevar a cabo en La Coruiia.
Bebe por lo tanto de las fuentes de las escuelas del Ave Maria, aprende de los métodos que se
estan llevando alli a cabo y de las maneras de hacer educacion de Andrés Manjon.

Vicente Pedrosa Ares escribe un articulo en el cual hace un paralelismo entre Andrés Manjon y
Baltasar Pardal:

“vision profundamente religiosa y cristiana de la vida y de su educacion, en
la consideracion integral del nifio como sujeto activo de su propia formacion; en el
amor a la naturaleza, obra de Dios, en la importancia del juego y del clima de ale-
gria en la escuela popular; en el sentido social y patriotico de la educacion, y en el
catecismo como asignatura céntrica de la escuela...” (PEDROSA, 1980:54)

Andrés Lopez Calvo dice:

“Creemos que en la inspiracion del “Catecismo de Atocha” y su desarrollo
posterior, calco las inspiraciones y conceptos pedagogicos que Andrés Manjon ha-
bia diseriado para sus Escuelas del Ave Maria” (LOPEZ, 2003: 161)

También lo encontramos expresado en una carta que envia una Hija de la Natividad de Maria al
sacerdote avemariano de Granada, José Montero, exdirector general de las escuelas del Ave Ma-
ria.

“En la labor pedagogica del siervo de Dios (D.Baltasar Pardal), el P. Manjon
fue guia y manantial de sabiduria. Muchas generaciones gozaron en La Grande
Obra de Atocha de la preciosa herencia de Manjon y de los métodos manjonianos.
El uso de sus Hojas Catequisticas y pedagogicas llenas de sabios contenidos como
libro de texto, las instructivas canciones apropiadas para cada materia, todo el sis-
tema avemariano llenaba de alegria las preciosas de la Obra de Atocha” (T. Seoa-
ne, comunicacion personal, 27 de abril de 2002)
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Su planteamiento de educacion, al igual que el granadino, radica en la educacion integral del
nifio. En sus escuelas la manera de trabajar esta enfocada a la busqueda del desarrollo de todas
las dimensiones de la persona, con un sistema de trabajo activo que hace al nifio participe de su
propio aprendizaje, posibilita el desarrollo cognitivo y social, los procesos afectivos y transcen-
dentes, el arte en la musica y en el dibujo, la actividad fisica, educando la conciencia, la inteli-
gencia y la voluntad.

En gran cantidad de principios llevados a cabo en La Corufia se ve reflejado el ideario pedagogi-
co de las escuelas granadinas. Vamos a analizar algunos de los rasgos esenciales que Pardal aco-
gi6 de Manjon aunque con matices propios del gallego.

El nifo, protagonista de la educacion.

El tema del nifio es central en los dos: no dudan en que es el agente principal de la educacion, es
el protagonista del proceso y el maestro debe saber adaptarse y acompanarlo de manera gradual y
en la justa medida que el nifio lo vaya reclamando. Veamos lo que dicen ambos acerca de esta
figura del nifio comenzando por Manjon.

“Repitamoslo y no olvidemos: el principal agente de la educacion es el edu-
cando, que no tabla que se pinta, cera que se funde, barro que se modela, ni fono-
grafo que se graba, sino un ser activo.” (MANJON, 1955:53)

Dice también el fundador de las escuelas del Ave Maria respecto a la evolucion y desarrollo del
nifio:
“Hay una edad en que todo hay que hacerlo sensible y palpable, es la de los
parvulos, hay otra en que se experimenta, y/o induce, es la de los nueve a once arios;
v hay otra en que ya se razona y deduce de los hechos la ley o causa que los rige, es
la edad de los semiadolescentes y adolescentes. En la primera trabajan principal-

’

mente los sentidos, en la segunda las manos; y en la tercera, la razon y el discurso.’
(ROSTAND, 2004:52)

Pardal sobre estos temas apunta:

“... diré que el libro ideal del maestro, su verdadero libro, para el cual todos
los otros no son mas que preliminares, el libro de ciencia profunda e inagotable, el
libro viviente, que a todos da vida y sin el que todos serian letra muerta y aun morti-
fera, es el nifio...” (PARDAL, 1926:5)

Por lo tanto, la pedagogia debe adaptar la ensefianza al individuo concreto, a su modo de ser, de
entender, de aprender, no es valido lo mismo para todos. El alumno debe seguir un proceso que
lo lleve de lo particular y concreto a lo general y abstracto, de los hechos, a las reglas y princi-
pios.
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Manjon distingue entre ensefar, instruir y educar:

“Enseriar es mostrar el objeto o verdad, y es obra del maestro o del que ense-

fia; instruir o adquirir conocimientos, y es obra del discipulo; y educar es desarro-
llar todas nuestras facultades” (MANJON, 1949:50)

También don Andrés deja en sus escritos lo que es para ¢l un buen educador:

“No es mejor Maestro el que mas sabe, ni siquiera el que mas instruye, sino el
que mejor educa, esto es, el que tiene el raro don de hacer hombres duerios de si y de
sus facultades, el que asocia su trabajo al de los alumnos y los hace participar de las
delicias de la paternidad de sus conocimientos, el que se bajo y allana hasta los ul-
timos y los ayuda y levanta de modo que los pone a su nivel y hasta en disposicion de
recorrer por si nuevos horizontes, no el que lleva los alumnos sobre si, como el ca-
mello, sino el que los conduce junto a si, como el ayo: éste es el verdadero Pedago-
go.” (MANJON, 1947:84)

El tema del maestro se tratara junto con la figura del educando, Pardal resalta el amor al nifio:

“Ira camino del ideal el maestro que mirando siempre al nifio, mas que con los
ojos con el corazon, tratara de imitar al Supremo Maestro [...] “Dejad que los nifios
vengan a mi”. (PARDAL, 1926:10)

No pierde ocasion de descubrir y aprender métodos y maneras en materia educativa para aplicar
en su obra. Una mente inquieta en busca de la mejor pedagogia para poder paliar las dificultades
y carencias de los que tienen menos recursos. Con este objetivo realiza un segundo viaje en
enero de 1923 a Granada. El dia 15 de enero llega a las escuelas del Ave Maria acompaiiado de
dos antiguas alumnas del Catecismo de Atocha que ya ejercen de maestras, con el proposito de
que éstas aprendieran los métodos y sistemas pedagogicos de Andrés Manjon para poder aplicar-
los con posterioridad en La Grande Obra de Atocha, en La Corufia. Estas dos profesoras, se que-
daran durante tres meses en las escuelas para estudiar y asi luego poder aplicar y transmitir lo
que han visto a otras educadoras.

Al dia siguiente, Pardal dejara constancia de su estancia en las escuelas manjonianas en el libro
de visitas que Andrés Manjon tenia destinado para que sus invitados plasmaran sus impresiones
a cerca de la obra que llevaba a cabo:

“«

. al fundador de estas escuelas y maestro de maestros, d. Andrés Manjon:
para conocerle he venido desde Galicia y a ella vuelvo con el corazon lleno de grati-
tud a quien me ha recibido y atendido con cariiio paternal, al mismo tiempo que le
confio las primicias en la Obra de Atocha, dos jovenes maestras de buena voluntad,
que quieren desposarse con la escuela para formar en ella generaciones marianas
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eucaristicas para glorificacion de la Sma. Humanidad de J.C. Eucaristizado... ;Por
qué en todas partes y con todos los pobres no hacemos algo de lo mucho bueno que
se practica aqui? Si Dios quiere, ;por qué no lo hemos de querer nosotros? (16-1-
23) Baltasar Pardal Vidal, Pbro.”

Queda constancia también de esta visita y del objetivo de la misma, en la revista de las escuelas
del padre Manjon, “Magisterio Avemariano’:

“Don Baltasar Pardal, Magistral en La Corufia y fundador ya hace tiempo de
un Catecismo que titula la “Grande Obra de Atocha” por la capilla donde se halla
instalado esta haciendo edificio nuevo, que costarda muchos miles de duros, para ins-
talar en él Escuelas del Avemaria con una porcion de instituciones postescolares de
preservacion y constancia, para lo cual ha visitado por segunda vez nuestras Escue-
las y ha dejado instaladas en la Presentacion dos Maestras Catequistas que a diario
asisten a nuestros ejercicios escolares. Es D. Baltasar un sefior que vale mds que pe-
sa, y un gallego que en lo de espléndido y rumboso parece andaluz, y en lo suave
perseverante y laboriosos un buen hijo de su tierra, que con la gracia de Dios, aspi-
ra a restaurar el cristianismo en La Corunia, donde la clase obrera, no solo es indi-
ferente, sino hostil y alentadora, como en Barcelona. ;Lo conseguira?.”
(MANJON, 1923:512)

En el mismo libro donde Baltasar habia dejado emocionado sus impresiones, las dos maestras
también reflejan las suyas después de terminar el corto pero intenso periodo de aprendizaje lle-
vado a cabo en tierras del sur para implantar en el norte. Con fecha 15 de abril de 1923 encon-
tramos en el citado documento los siguientes testimonios de gratitud:
“Verdaderamente agradecida marcho de estas Escuelas después de haber es-
tado en ellas por espacio de tres meses y aunque las conocia, no era mds que una
vaga sombra a lo que son en realidad...” M.T.C, Mtra. de La Coruisia, 15-1V-1923"
“Después de pasar en estas Escuelas tres meses viendo y practicando, marcho
agradecidisima, pues Ellas me han proporcionado cuantos conocimientos he sido

capaz de recoger para luego ponerlos en practica [...] M.T, de La Corusia, 15-4-

1923”

En el mismo afio, 1923, y por peticion de Pardal, Andrés Manjon le dirige un documento dandole
unas recomendaciones pedagogicas. Contiene el citado escrito algunas ideas que ya Manjon ha-
bia expresado en un Discurso pronunciado en la Universidad de Granada en 1897 (MONTERO,
2002:90). Se trata de una carta manuscrita titulada “7Testamento de un maestro de maestros”.
Este escrito aparece publicado en el segundo volumen de la Edicion Nacional de las Obras selec-
tas de Andrés Manjon, en 1946 dedicado a las Hojas evangélicas y pedagdgicas del Ave Maria:
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“Quiere D. Baltasar que yo haga testamento y dedique algunas cldusulas a sus
recomendadas, y como los ancianos padecemos de abulia y nos llevan a su voluntad
lo que nos mandan, digan al Sr. Magistral estas verdades de Perogrullo:

1° Que el oficio de Maestro es tan importante como dificil, y aun arduo en mu-
chos casos, y para desempeiiarle bien hay que contar con la vocacion y gracia de es-
tado o cargo, y con nuestra aplicacion y celo cooperando.

2? Nada mas grande que salvar almas y comunidades, y nada mds indicado
para ambos fines que la ensefianza; consideren por aqui la grandeza del Magisterio
cristiano.

3° Aunque la enserianza es obra de cultura que exige conocimientos, lo es tam-
bién de moral y culto y exige amor, religion y buen ejemplo. Cultivemos inteligencias
y con ellas voluntades, y con unas y otras las virtudes y buenos hadbitos, sin los cua-
les solo haremos habladores y parlanchines y veletas, no seres racionales de ideas
fijas y conducta asentada y rectificada.

4° En la educacion atended al corazon, que es lo que mas vale, y ganadle con
el corazon, unica moneda para comprarle; asi que Maestro no sepa amar no sabrd

educar. [...]

11° El cargo, pues, de Maestro, es maternal y paternal, de comparieros mds
bien que de sabios y profesores, de direccion e insinuacion sencilla que de autoridad
e imposicion de cuartel, es de amor y caridad, con todas las de la ley que esta virtud
encierra, y no digo mds.

12° Miren hacia dentro, hacia arriba y hacia abajo, y pongan el amor de Dios
v su ley en medio, y tendran una regla que vale por ciento.

13°Y rueguen por quien, dando lecciones y consejos, no lo sabe tomar para si,
lo cual puede servir de motivo para su condenacion... y confusion... A.M.”
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Tlustracion 1. Fragmento del manuscrito testamento de un maestro de maestros.

Hay constancia de la fecha del documento por la referencia que hace al momento Maria Tenreiro
que precisa en sus escritos:

“En dichas escuelas estuvieron practicando Teresa Correa y Maria Tenreiro
desde el 15 de enero hasta el 15 de Abril, fecha en que D. Andrés Manjon, envia con
motivo del regreso de estas dos Profesoras a D. Baltasar. Por peticion de éste, su
Testamento espiritual y pedagogico, verdadera joya concentrada en codigo para to-
do educador.” (TENREIRO, 1985)
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Pedagogia de Manjon en Pardal.

Los fundamentos de esta pedagogia no son ningun tratado pedagogico, sino que mas bien se trata
de un conjunto de recomendaciones practicas y de ideas pedagogicas basadas en la experiencia
personal de Pardal, sintesis de sus reflexiones sobre la tarea educativa que tienen como ultimo
fin el nifio.

Muchas de sus maneras de proceder como se ha visto se deben a las escuelas del Ave Maria, asi
se puede hacer una paralelismo en algunos de los métodos utilizados por los dos fundadores. La
pedagogia llevada a cabo en la Institucion de Pardal estaba basada principalmente en la ensefian-
za intuitiva, en la ensefianza activa:

“aplicaba el método inductivo, suscitaba la creatividad personal de los alum-
nos, por ejemplo, pidiendo que dos nifias después de la misa, una dijese el evangelio
y otra lo explicase; no descuido ningun medio pedagogico de aprendizaje: laminas,
representaciones, estandartes, exposiciones... entre las cuales destacaban las excur-
siones catequisticas.” (AGUSTINIVICH, 2006:126)

Este principio, como se puede comprobar, también estaba presente en las escuelas de Andrés
Manjon:

“Ensefiamos con un procedimiento simpdtico, intuitivo, progresivo y eminen-
temente practico” “Puesto que el nifio gusta de hacer e imitar dirijamos su accion y
dejémosle obrar, que el principal educador del hombre no esta fuera, sino dentro del
hombre.” (MANJON, 1946:299)

Otro punto importante, e innovador situdndonos en la época en la cual sucede, es el modelo de
aprendizaje significativo ¢ integral que implanta en la escuela.

Con el aprendizaje significativo busca que sus alumnos amplien sus conocimientos, que no sim-
plemente memoricen para luego poder repetir lo aprendido, sino dar funcionalidad a los nuevos
conceptos. Con este planteamiento seria errobneo pensar que no da importancia a la memoria, ya
veremos que la tiene muy presente dependiendo del momento y de lo que pretende conseguir.
Busca recursos y situaciones en las cuales el nifio tenga que hacer uso de la informacion que ya
existe en su estructura cognoscitiva y mediante esta relacion o conexion de lo aprendido poste-
riormente con las ideas previas sea capaz de ampliar sus conocimientos (Vigotsky) a la vez que
potencia el interés por el aprendizaje mostrando en este la utilidad practica (Freinet) (VV.AA.,
2001).

La educacion debe ser integral, debe haber una armonia que estimule todas las capacidades y
facultades del nifio para hacer de ¢l un honrado y capacitado ciudadano y que sus hechos y deci-
siones puedan repercutir en el bien general la sociedad:
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“La grande Obra de Atocha estudia al nifio en sus diversos aspectos y procura
establecer entre todos ellos el mas perfecto equilibrio para que surja el hombre dis-
ciplinado, de una vision clara de la realidad de las cosas, de las ideas y de las per-
sonas de una gran dosis de energia moral y de un gran fondo de espiritu de sacrifi-
cio.” (PINEIRO, 1919:4)

Trata sobre las diferencias de los nifios, cada uno es tnico y con cada uno debe aplicarse el mé-
todo que mas se acerque a ¢l y que mas optimo sea para su formacion. En este sentido utilizaba
el método inductivo haciendo uso de comparaciones, parabolas; algunos ejemplos de ello los
podemos encontrar en la revista “La Grande Obra de Atocha” que publicé desde 1919 hasta
1923:

“Del libro que es el nifio no se repite la edicion, ni hay dos nifios completa-
mente iguales...” (PARDAL, 1926:9)

Ley de Continuidad.
Sigue Baltasar en su educacion la misma ley de continuidad que el fundador de las escue-

las avemarianas:

“Debe educarse al hombre comenzando muy pronto, acabando muy tarde, si-
guiendo sin cesar, ascendiendo por grados, armonizando las fuerzas, aspirando a un
fin para conseguir la dicha.” (MANJON, 1948:41)

Comenzando muy pronto: Pardal tenia muy presente que la primera educacion es la que se lle-
va a cabo en el seno familiar y concretamente la que le transmite la madre. Por eso uno de sus
principios en la educacion es la de la mujer:

“Hay que convencerse de que todos los recursos serdn pocos para conseguir
la formacion de la mujer, que es la esperanza para el dia de maniana.” (PARDAL,
1920:4)

Acabando muy tarde: Seria ideal la educacion continua, educacion durante toda la vida. En este
momento los pocos nifios que asisten a las escuelas las abandonan prematuramente y sus posibi-
lidades de forjarse un futuro son dificultosas. Pardal para paliarlo abre las puertas de sus talleres,
en ellos las jovenes pueden aprender un oficio y para hacerlo compatible con las jornadas labora-
les, crea las clases de adultos nocturnas:
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“La educacion dispone al hombre para alcanzar aquella perfeccion para la
que ha nacido”. (PARDAL, 1919:4)

Siguiendo sin cesar: Es necesaria la formacion de los adultos, se necesitan centros de formacion
de adultos. También por ello inaugura en 1927 la Universidad popular femenina, integrada en La
Grande Obra de Atocha, que oferta la educacion de adultas:

“La educacion es la mads noble de las empresas y el mejor bien que se puede
hacer al hombre”. (PARDAL, 1919:4)

Ascendiendo por grados: La educacion debe ser gradual, adaptada al educando, ir forjando co-
nocimientos y aprendizajes sobre los ya adquirido. Es necesaria una continuidad en la formacion
de manera constante:

“Para ensefiar a los nifios hay que hacerse como ellos, acomoddndose a su
pequeriez: asi hace la mama, que cuando lleva a su nifia de la mano, no anda segun
lo que ella puede, sino que quien marca, por decirlo asi, el paso, es la pequeriita: |y
con qué paciencia se va deteniendo a cada instante! unas veces, es para ver la mu-
fieca, que hay en un escaparate, otras, para examinar una flor que llamé la atencion
de la nifia... Asi tiene que hacer el que ensenia...” (PARDAL, 1921:6)

Mas adelante Pardal explica:

«

‘...el que mas vuela es el que menos anda. Quiero decir con esto, que el que,
sin saber acomodarse a la manera de ser y andar de los pequeiios, quiere levantar el
vuelo a sublimes discursos, cuanto mas alto vuela menos andard, porque no harda
mads que gastar mucha saliva haciendo el gran heroismo de estar hablando, sin que
nadie le atienda y perdiendo por consiguiente el tiempo. Todo lo de los nifios tiene
que ser muy de nifio”. (PARDAL, 1921:6)

Armonizando las fuerzas: Debe existir una armonia entre el cuerpo y el alma, entre el desarro-
llo intelectual y el desarrollo espiritual:

“(La educacion) pues le dispone (al hombre) para poder alcanzar aquella per-
feccion para que ha nacido”. (PARDAL, 1919:4)
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Aspirando a un fin para conseguir la dicha: Don Baltasar al comienzo de su obra expone lo
que ¢l entiende y como concibe la educacion, resaltando sus influencias de Manjon:

“Podemos repetir con el eminente pedagogo D. Andrés Manjon, que el plan de
Dios en la obra de la Creacion y conservacion del mundo es la educacion y perfec-
cion del hombre, principalmente en el orden religioso [...] Y éste bien incalculable
de la formacion, que hace que el hombre sea lo que debe ser, “hombre completo”, si
es necesaria a éste, no lo es menos a la mujer, sobre todo en estos tiempos, espe-
cialmente, en La Corunia, para que pueda cumplir su altisima mision en la sociedad
formemos mujeres que ellas formardan hombres, como afirma el citado Sr. Manjon”
(PARDAL, 1919:4)

Baltasar Pardal no era pedagogo, pero si conocia las corrientes pedagogicas del momento y apar-
te era un gran observador y utilizaba las experiencias que veia en la practica de otros maestros
para sacar sus propias conclusiones y orientar la educacion a lo que queria implantar.

Como se viene comentando, de las corrientes del momento la mas innovadora y que se acercaba
a lo que ¢l queria conseguir era la pedagogia Avemariana, de Andrés Manjon, que eligid como
guia y modelo de educacion para su proyecto. Sefialar que a medida que adquirié mayor expe-
riencia educativa, fue introduciendo variantes y modificaciones adicionales que dieron lugar a su
propia pedagogia pardaliana que desde sus comienzos siempre ha tenido como protagonista al
nifo.

“Me ha faltado tiempo para mirar a otro libro que el nifio, a éste quiero refe-

rirme como el libro del maestro, que también podiamos llamar el libro maestro.”
(PARDAL, 1926:4)

“La Grande Obra de Atocha estudia al nifio en sus diversos aspectos y procu-
ra establecer entre todos ellos el mas perfecto equilibrio para que surja el hombre
disciplinado, de una vision clara de la realidad, de las cosas, de las ideas y de las
personas (...) Existen en el nifio inclinaciones y necesidades determinadas. Para que
se exterioricen y pueda conocerlas el educador, hay necesidad de un funcionamiento
gradual armonico y activo de todas sus facultades, lo cual se consigue sometiendo la
porcion inferior a la superior (psicologia pedagogica) (...) La Grande Obra quiere
salones de clases amplios y espaciosos con mucha luz y ventilacion, quiere extensos

cobertizos y buenos patios de recreo, quiere comedores y organizados talleres. ...
(PINEIRO, 1919:4)
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Una mirada a los juegos y juguetes del ayer.
Encuentro intergeneracional entre abuelos/as
y nietos/as para la recuperacién del patrimonio educativo'

A look at the games and toys of yesterday.
Intergenerational encounter between grandparents
and grandchildren for the recovery of educational heritage
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Resumen

El patrimonio historico educativo forma parte del patrimonio cultural de la humanidad. Conscien-
tes de ello, muchos son los trabajos que, especialmente en la Gltima década, estan contribuyendo
al estudio, investigacion, recuperacion, puesta en valor y difusion de la memoria y el patrimonio
de la educacion. En este articulo, la preocupacion por sensibilizar a los mas pequefios de la socie-
dad en la salvaguarda y conservacion del patrimonio histérico educativo nos lleva a describir una
experiencia didactica consistente en el disefio e implementacion de un encuentro intergeneracional
entre nifios/as y abuelos/as, desarrollado en el marco universitario desde el Museo Pedagogico de
la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Sevilla. Se trata de una practica
pedagogica concebida para que pequefios y mayores intercambien pensamientos, vivencias y sen-
timientos, relacionados con los juegos y juguetes del ayer. Todo ello, con la intencion de reconocer
la importancia que tiene propiciar oportunidades didacticas que contribuyan a reconocer que tanto
los juegos, como los juguetes del pasado, son una parte importante de nuestra herencia patrimonial
historico educativa.

Pablabras clave: patrimonio historico educativo; didactica del patrimonio; educacioén primaria;
abuelos; juegos; juguetes.

! Este trabajo se ha llevado a cabo en el marco de una Beca de Colaboracion otorgada por el Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte del Gobierno de Espana (2014-15).

2 Datos de contacto: pabloalvarez@us.es Facultad de Ciencias de la Educacién. Universidad de Sevilla. C/ Pirotecnia,
s/n; 41013; Sevilla.
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Abstract

The educational heritage is part of the cultural heritage of humanity. In the last decade, there are
many trials that are contributing to the study, research, recovery, valorisation and dissemination
of memory and heritage education. This article describes a teaching experience in the design and
implementation of an intergenerational encounter between children and grandparents, developed
from the Pedagogical Museum of the Faculty of Education at the University of Seville. The expe-
rience is to sensitize younger members of the society in safeguarding and preservation of historical
heritage education. This is a pedagogical practice designed for young and old alike to exchange
thoughts, experiences and feelings related to yesterday games and toys. The intention is to recog-
nize the importance of promoting educational opportunities that contribute to recognize that both
games, and toys of the past, are an important part of our historical and education heritage.

Key words: educational historical heritage; didactic heritage; primary education; grandparents;
games; toys.

Introduccion

El estudio del patrimonio histérico educativo como nuevo campo de investigacion para la Historia
de la Educacion esta aportando en la actualidad interesantes proyectos, investigaciones, trabajos y
experiencias orientados a conservar, salvaguardar y poner en valor nuestra memoria educativa. En
esta ocasion, nos interesa poner de manifiesto el importante papel que estan ejerciendo en la so-
ciedad los multiples museos pedagogicos que existen en la geografia espafiola®. Sin duda alguna,
excelentes espacios educativos que estan siendo capaces de acercar el patrimonio de la educacion
a la ciudadania, a través de interesantes propuestas y actividades didacticas de importante calado
social. El museo pedagogico como puerta de la cultura educativa del ayer, se presenta en este
contexto como un instrumento comunicativo (Metos Rusillo, 2012), especialmente propicio para
la explicacion e interpretacion (Martin Pifiol, 2013) del patrimonio educativo.

Y, desde estas consideraciones, al museo pedagogico le corresponde trabajar para ser capaz de
establecer vinculos entre el pasado y el futuro de la educacion. El patrimonio educativo tiene un
valor histérico como fuente para el conocimiento del pasado y como poder evocador que favorece
la conformacion de la memoria individual y colectiva, propiciando la construccion de identidades

3 Cfr. http://www.patrimonioeducativo.es/2011/12/centros-de-patrimonio-educativo-espanol.html (Consultada el
09/05/2017).
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compartidas. Este, tanto por su naturaleza histérica, como por su capacidad para estimular el re-
cuerdo y la proyeccion personal y social, merece y requiere ser preservado, difundido, interpretado
y puesto al servicio de la comunidad. Los museos pedagogicos tienen deberes de memoria. A ellos,
no solamente nos acercamos a ver 0 a conocer, sino que vamos a pasear por una época o cultura
educativa concreta, a entender acontecimientos historico-educativos, sociales, politicos, culturales,
economicos, etc. A través de las piezas y contenidos museisticos, estamos obligados a crear la que
podemos denominar cultura del aprendizaje museistico pedagogico e historico educativo. Somos
conscientes de que los visitantes de los museos van a ser cada vez mas exigentes, motivo por el
que se necesitan de nuevas respuestas didacticas procedentes de la educacion patrimonial (Fontal,
2003). Asi, el museo pedagogico actual tiene en sus manos la oportunidad de convertirse en una
buena herramienta capaz de contribuir al desarrollo de los procesos educativos de las personas, a
través de la interpretacion circunstancial y limitada de los hechos historico educativos que se ges-
taron en el pasado, y de la comunicacion del patrimonio historico educativo a la sociedad, a través
de referentes y e innovadores modelos de discursos museograficos y actividades didacticas.

Desde la creacion del Museo Pedagogico de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Univer-
sidad de Sevilla en octubre de 2012 (Alvarez Dominguez, Nifiez Gil y Rebollo Espinosa, 2012;
2015), uno de sus objetivos principales se ha centrado en difundir su apertura a la comunidad para
que pueda ser conocido y visitado por el mayor niimero de personas posible. Asi mismo, otro de
los grandes objetivos se ha concretado en establecer una amplia propuesta didactica orientada a
sensibilizar a la poblacion en la necesidad de recuperar y salvaguardar nuestro patrimonio educa-
tivo material e inmaterial. En este sentido, especial interés viene poniendo el Museo en organizar
encuentros académicos e intergeneracionales concebidos para poner en valor nuestra herencia pa-
trimonial historico educativa. El disefio de encuentros pedagogicos y actividades didacticas que
nos permitan compartir conocimientos y experiencias con respecto al patrimonio historico educa-
tivo, se ha convertido en una tarea pedagogica fundamental a la que viene haciendo frente con-
cienzudamente nuestro Museo.

Conviene tener en cuenta que las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion vienen
invadiendo los hogares espafioles a un paso agigantado. Es esta situacion la que desemboca en que
cada vez més nifios y nifias optan por no salir a jugar a la calle, y prefieran quedarse acomodados
en un sillon, valiéndose de algun instrumento tecnolodgico para desarrollar la actividad ludica. De
este modo, la ilusion por jugar fuera de casa esta siendo desplazada por otras actividades ludicas,
que contribuyen en menor medida al desarrollo de las relaciones sociales, la creatividad, la movi-
lidad, etc. Sabemos que el ser humano se encuentra en un constante proceso de evolucion, lo que
nos obliga a adaptarnos al medio y a las circunstancias de manera continuada. Sin embargo, no
debemos olvidar que ante todo somos seres humanos y sociales, que necesitamos relacionarnos
con los demas. Las tecnologias estan ahi para utilizarlas, ya que si se usan adecuadamente son
bastante beneficiosas en general, y nos facilitan mucho los procesos didacticos.
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Al hilo de lo comentado, no podemos olvidar que tanto el juego, como los juguetes tradicionales,
representan una muestra importante del patrimonio educativo de nuestra sociedad. A través del
juego aprendemos a ser personas y a adquirir muchas de las habilidades sociales, cognitivas y
fisicas que necesitamos para enfrentarnos a la vida. De esta forma, podemos decir que en este
trabajo se dan cita la necesidad de construir una nueva Historia de la Educacion mas social y
participativa, la puesta en valor de los juegos y los juguetes como patrimonio de la educacion, el
dialogo intergeneracional para la construccion del conocimiento, y la posibilidad de desentrafiar
el ajuar etnografico de la escuela, a través de la interpretacion patrimonial que puede desarrollarse
desde un Museo Pedagogico.

Asi, atendiendo a las anteriores consideraciones, justificamos en este trabajo dos necesidades ba-
sicas. Por un lado, la celebracion de un encuentro intergeneracional de caracter histdrico educativo
en el Museo Pedagogico de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Sevilla,
y por otro, la oportunidad de concienciar a una parte de la poblacion, de la importancia de no
olvidar que los juegos y juguetes tradicionales son parte del patrimonio y memoria de la educacion.
El tipo de encuentro intergeneracional que planteamos nos va a resultar fundamental para que
nietos y abuelos puedan poner en valor experiencias del pasado de la escuela, especialmente rela-
cionadas con los juegos y juguetes del ayer, y para compartir experiencias educativas personales
que contribuyan a destacar las posibilidades sociales que tiene la Historia de la Educacion como
disciplina cientifica. De esta forma, en este trabajo que presentamos, nos encargaremos de exponer
y concretar el disefio, desarrollo e implementacion de un encuentro intergeneracional entre nifios,
nifias, abuelas y abuelos de uno de los colegios mas antiguos de Sevilla -el CEIP Altos Colegios
Macarena-, que paraddjicamente, también cuenta con un museo pedagogico dedicado a la recrea-
cion de la cultura del pasado escolar. El tema central de dicho encuentro se enmarca en el conoci-
miento de juegos y juguetes tradicionales, juegos y juguetes del ayer, que concebidos como bienes
patrimoniales histérico educativos, se trataran de dignificar a través del dialogo y la participacion
intergeneracional. Junto a ello, se pretende propiciar la revalorizacion del rol del abuelo/a en la
familia como transmisor de tradiciones y vivencias pasadas. Especial énfasis se pone en que los/as
nifios/as sean capaces de descubrir otros juguetes y formas de juego histéricas, que con algunas
variantes en cuanto a sus formas y materiales, pueden seguir utilizandose hoy dia.

La recuperacién del patrimonio educativo como objeto de estudio y
su uso como recurso didactico: juegos y juguetes

En relativamente poco tiempo, se ha hecho patente el protagonismo que han ido adquiriendo poco
a poco los trabajos dedicados al estudio tanto de los elementos, como de los materiales pertene-
cientes a la cultura escolar dentro del area de Historia de la Educacion, contribuyendo de esta
forma a obtener una vision mas amplia y comprensiva de los fendmenos de caracter historico edu-
cativos y de la época concreta que los enmarc6. Estudiar la cultura historico educativa, en general,
y la escolar, en particular, supone un intento justificado, coherente y logico, de esclarecer elemen-
tos y aspectos de la misma en tiempos pasados, pues, ciertamente, tal y como sefiala Lopez Martin
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(2001:12), “el mundo escolar posee normas, codigos, rasgos y practicas diferentes a la estructura
social general que, sin aislarse de un contexto global al que pertenece, conforma una cultura con
senias de identidad diferenciadas”. Realmente somos conscientes de la importancia que el patri-
monio historico educativo ha llegado a tener como expresion de las diferentes identidades de nues-
tros pueblos y ciudades, memoria del pasado educativo y depositario de valores socioculturales.
Tanto su salvaguarda, como su conservacion, se nos presenta como una responsabilidad moral que
nos compete a todos como ciudadanos, en cuanto nos reconocemos social, historica, cultural, edu-
cativa e incluso antropoldgicamente en este legado.

Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de los demas,
asi como el patrimonio artistico, cultural y educativo, en particular, es un reto importante al que
ha de hacer frente nuestra sociedad. Ni qué decir tiene que, a este respecto, especialmente signifi-
cativa resulta la labor que vienen desarrollando los museos pedagogicos espafioles. Una correcta
recuperacion y difusion del patrimonio sigue siendo una asignatura pendiente en nuestra sociedad.
Recuperar el patrimonio supone poner en valor nuestra herencia del ayer. Trabajar desde el pre-
sente para legar a los mas jovenes de nuestra sociedad las huellas de nuestros antepasados, conlleva
desarrollar un compromiso firme con nuestra cultura. Conseguir una implicacion de la poblacion
local con su entorno patrimonial potencia una interaccion intergeneracional que, sin duda, reper-
cutira en el desarrollo de las relaciones sociales. Recuperar nuestro patrimonio educativo en la
actualidad a través del desarrollo de experiencias didacticas, es una actividad que garantiza legar
a las generaciones futuras una muestra importante de cuantos restos y huellas conforman el mundo
de la escuela de antafio (Alvarez, 2010).

El patrimonio esta siempre ligado a la identidad de los individuos, y por lo tanto, a su cultura. Por
ello, cualquier objeto material, no tendria ningtin significado sin su parte simbdlica. Con esto que-
remos decir que un objeto por si s6lo puede no significar nada, ni transmitir nada, a no ser que
sepamos cosas de ¢l. De ese modo conviene siempre hacerse una idea de lo que pasoé en torno a
ese objeto y comprender qué ocurrid en el pasado en relacion con él. Es a partir de ese momento,
cuando ese objeto que no tenia ningun significado, puede llegar a formar parte del patrimonio
cultural. En este sentido, tal y como sefala Alvarez, (2009: 144), “la contemplacion, la valoracion
y el estudio del patrimonio contribuyen a incrementar el saber de los ciudadanos, a aumentar los
conocimientos sobre la sociedad”.

Cuando nos referimos al patrimonio histérico educativo, estamos aludiendo a la memoria indivi-
dual o colectiva del pasado de la educacion. Todo ello, visto a través de sus objetos heredados o
sus testimonios, a sabiendas que lo recordado s6lo serd una parte de lo ocurrido. Sabemos que el
patrimonio y la memoria estan unidos por un denominador comun que es la historia; y de esta
forma, los hechos pasados se unen con la realidad presente, ddndoles sentido a la interpretacion de
la realidad (Vinao Frago, 2010).
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El patrimonio educativo hay que concebirlo desde su valor histdrico, en aras de conocer desde los
vestigios escolares el pasado de la educacion y sus caracteristicas principales. Los objetos de la
escuela, una vez recuperados e investigados, nos ayudan a reflejar diferentes formas de vida esco-
lar vigentes en la sociedad de antafio, nos muestran como se ensefiaba y como se aprendia, como
se adquirian conocimientos, valores y pensamientos acordes a la instruccion en la que se estudiaba,
etc. Resulta indudable que a través del patrimonio historico educativo tenemos la oportunidad de
acercarnos a un conocimiento mas profundo de la Historia de la Educacion. Este patrimonio, con-
cebido como un material preciado y trascendental, para poder ser difundido, hay que conservarlo
y protegerlo; y, en este caso, tenemos que reconocer nuevamente la importancia de los museos
pedagogicos como entes concebidos para salvaguardar, poner en valor, difundir y exponer las
muestras y huellas mas representativas del pasado escolar (Alvarez, 2009). Se trata de fomentar
oportunidades didacticas orientadas a conocer, a comunicar a través de la interpretacion, a ensefar
para emocionar, y a conseguir que se produzca un aprendizaje significativo por parte de las perso-
nas.

El estudio exhaustivo de los bienes patrimoniales de la escuela puede ayudarnos a reconstruir y
repensar la Historia de la Educacion, convirtiéndola en un recurso educativo al servicio de la es-
cuela y de la sociedad, en general. La Universidad, y con ella, los museos pedagdgicos, se presen-
tan como una via fundamental para trabajar en la conservacion, exposicion y difusion didactica
del patrimonio educativo. El museo pedagogico nos permite descifrar emociones sentidas en rela-
cion con el pasado de la escuela, y otras tantas experiencias que tienen que ver con los sentimientos
y con los recuerdos escolares. Todo ello, nos ayuda a buscar nuestra identidad, y a conocer una
parte importante de nuestro pasado cultural. Y, en base a ello, nos corresponde seguir trabajando
para obtener una mayor rentabilidad social del patrimonio histérico educativo como bien social
(Campos Carrasco, 2001).

Los bienes materiales e inmateriales que conforman el patrimonio historico educativo reflejan for-
mas de vida, formas de ensefiar y aprender, conocimientos, valores y pensamientos de quienes
fueron educados, instruidos y/ o formados valiéndose de los mismos. A través del patrimonio his-
torico educativo entramos en contacto directo con la Historia de la Educacion de todas las épocas
y culturas, experimentamos la diversidad del mundo educativo y ampliamos nuestra comprension
de lo que significa y ha significado educar, instruir y ensefiar en el presente y a lo largo de la
historia. Consideramos que el descubrimiento de nuestro patrimonio histdrico educativo estimula
en las personas la conciencia critica respecto a sus creencias y sus particulares identidades, asi
como el respeto hacia las de los demads, a la vez que constatamos la existencia de diversidad de
valores compartidos que unen a los pueblos de las distintas culturas. En cualquier caso, el patri-
monio cultural e historico educativo, a la misma vez que nos permite entender mejor el papel de
la humanidad en el mundo a través del tiempo, nos puede ayudar a apreciar con mas intensidad las
dimensiones moral y ética de la vida del individuo.
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Desde estos planteamientos, queremos reconocer que los juegos y los juguetes son patrimonio
intangible de la humanidad. Tanto los juguetes, como los juegos tradicionales cumplen una funcion
de enculturacidon importante, al conservar y trasmitir los valores de una determinada cultura, pro-
porcionando una actividad acorde con las caracteristicas de sus participantes. Recordar los juegos
y juguetes del ayer nos ayuda a conservar las tradiciones ludicas a través de la memoria oral.
Somos conscientes de que los tiempos modernos han cambiado de manera importante las formas
y maneras que tiene el juego en las nuevas generaciones. En este sentido, conviene mirar atras para
rescatar en la actualidad aquellos juguetes con los que jugaban nuestros antepasados, y aquellos
juegos que ayudaban a la infancia del ayer a sonreir y ser feliz. La rayuela, el teje, las escondidas,
las rondas, la carrera de sacos,... han sido reemplazadas por otros juegos de caracter mas tecnolo-
gico. Y lo mismo ocurre con los juguetes. En esta linea, consideramos especialmente recomenda-
ble, que los adultos se encarguen de jugar a esos juegos de cuando eran pequeilos con las nuevas
generaciones y de transmitirselos como valor cultural, social e identitario. Los juguetes de antafio,
junto con los juegos tradicionales en nuestro pais, forman parte importante de la identidad nacio-
nal, cultura y folklore popular; son sin duda alguna, parte de nuestro patrimonio educativo.

Sabemos que la didactica como ciencia pedagogica, tiene como objeto estudiar e intervenir en los
procesos de ensefianza aprendizaje, contribuyendo a la formacion intelectual del educando. En este
sentido, el objetivo primordial de la didactica se tiene que centrar en construir conocimientos,
elaborar teorias y realizar practicas, que nos permitan conseguir un desarrollo armoénico de los
procesos de ensefianza aprendizaje (Mattozzi, 2001). El aprendizaje es siempre algo social que
tiene lugar en la comunidad. Nuestra sociedad necesita de personas activas que sean capaces de
participar en su entorno cultural, tanto tomando decisiones, como tratando de interpretar todo lo
que le rodea. Los museos pedagogicos como centros de creacion, han de fomentar un aprendizaje
dialdégico e interpretativo. Asi, el desarrollo de procesos de ensefianza aprendizaje vinculados con
el patrimonio, ha de ser un reto importante al que ha de hacer frente la educacion patrimonial
(Sevillano Garcia, 2004).

Justamente, en este trabajo, tratamos de poner en valor la aplicacion de programaciones, activida-
des y talleres didacticos relacionados con la salvaguarda y difusion de nuestro patrimonio historico
educativo. En esta linea, especial significativas resultan las relaciones entre Universidad y Centros
Educativos de Infantil, Primaria y Secundaria, encauzadas a desarrollar actividades conjuntas que
garanticen exponer y propagar dignamente nuestra memoria patrimonial historico educativa. Toda
una tarea importante a la que hay que hacer frente si queremos que la ciudadania dialogue con el
patrimonio educativo de una manera dinamica, activa, constructiva, lidica, emocional y sentimen-
tal.

Marco contextual de la experiencia didactica

La propuesta didactica que presentamos en este trabajo tiene que ver con la configuracion de un
encuentro intergeneracional entre abuelo/as y nietos/as, concebido para intercambiar y poner en
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valor entre unos y otros, como eran los juegos y juguetes del ayer, como han cambiado, como ha
evolucionado, y como son los de hoy. El contexto de implementacion del mencionado encuentro
se enmarca en el Museo Pedagdgico de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad
de Sevilla. En la experiencia participa el alumnado de 5° curso de Educacion Primaria del CEIP
“Altos Colegios, Macarena”, de Sevilla, junto con una parte importante de sus abuelos/as.

Disefio de un Encuentro Intergeneracional en el Museo Pedagégico
de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Sevilla

Objetivos

e Objetivo General: Generar desde el Museo Pedagogico de la Facultad de Ciencias de la
Educacion de la Universidad de Sevilla nuevos espacios y oportunidades didacticas
orientadas a sensibilizar a la poblacion infantil en la recuperacion del patrimonio educa-
tivo.

Este objetivo general se concreta a su vez en los siguientes objetivos especificos:

e Disefiar e implementar desde el Museo Pedagdgico un encuentro pedagogico intergenera-
cional entre abuelos/as y nietos/as, orientado a recuperar los juegos y los juguetes tradi-
cionales, como parte importante de nuestro patrimonio histdrico educativo.

e Acercar al alumnado de 5° curso del CEIP. “Altos Colegios, Macarena” de Sevilla, ¢l co-
nocimiento historico de juegos y juguetes, concebidos como una parte del patrimonio his-
torico educativo, para que tome conciencia de su valor social y cultural.

e Dar a conocer los distintos juegos y juguetes del ayer en comparacion con los actuales,
desde la practica y el didlogo intergeneracional entre abuelos/as y nietos/as.

e Sensibilizar al alumnado y sus abuelos/as en la importancia de conservar el patrimonio
inmaterial historico educativo, compartiendo recuerdos y vivencias escolares relaciona-
das con la infancia, lo ludico y la educacion del ayer.

e Establecer una conexion mas cercana entre el Museo Pedagogico “Altos Colegios” y el

Museo Pedagogico de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Sevi-
lla.

Competencias
A través de la propuesta didéctica que presentamos, nos proponemos trabajar, especialmente con
el alumnado de 5° curso de Educacion Primaria, y en base a su programacion curricular, las si-
guientes competencias:

e Competencia en comunicacion lingiiistica: a través de la interiorizacion y redaccion de

conceptos especificos en un cuadernillo de actividades y del didlogo cara a cara con los
abuelos/as.
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e Competencia matematica: al utilizar en algunos juegos las figuras geométricas y al realizar
series numeéricas.

e Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico: las actividades se
realizaran al aire libre y con materiales en su mayor parte reciclados.

e Competencia social y ciudadana: al tener lugar interacciones y conversaciones entre dos
generaciones, desarrollandose actividades conjuntas.

e Competencia cultural y artistica: al conocer, apreciar y valorar criticamente los juegos
como patrimonio histérico educativo, a través de la representacion artistica de juegos y
juguetes del ayer en sus correspondientes murales.

e Competencia para aprender a aprender: al pedirsele al alumnado que interiorice las normas
necesarias para aprender a jugar a través de los juegos y juguetes de antafio.

e Autonomia e iniciativa personal: al tenerse que trabajar el control emocional entre las dos
generaciones y la capacidad para afrontar las dificultades y contrariedades que se presen-
ten.

Destinatarios

Directos: alumnado de 5° curso de Educacion Primaria del CEIP “Altos Colegios, Macarena”, de
Sevilla, junto con una parte importante de sus abuelos/as.

Indirectos: la comunidad educativa del CEIP “Altos Colegios, Macarena”, de Sevilla, en general,
juntos con los familiares de los participantes, la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Uni-
versidad de Sevilla y la ciudadania, en general.

Esta propuesta puede ser transferible a cualquier grupo de alumnos del tercer ciclo de Educacion
Primaria.

Contenidos

Los contenidos en torno a los cuales se apoya nuestra propuesta didactica son los siguientes:

Contenidos conceptuales:
Juegos y juguetes como patrimonio historico educativo.
Juegos y juguetes del ayer y de hoy.
Juegos y juguetes: clasificacion y tipologia.
La memoria oral de los abuelos/as en la puesta en valor del juego y el juguete como patri-
monio historico educativo.

Contenidos procedimentales:
Fomento del didlogo y la comunicacion.
Capacidad de reflexion, andlisis y comparacion.
Aplicacion y puesta en practica de una muestra de los juegos del ayer.
Disefio y construccion de juegos con material reciclable.
Representacion artistica de juegos y juguetes de antafio.
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Contenidos actitudinales:

Respeto por las opiniones de los mayores y escucha activa.

Motivacion del alumnado con respecto al trabajo en grupo.

Respeto y sensibilizacion por el patrimonio historico educativo.

Deseo de conocimiento por nuestra herencia patrimonial e implicacion en el desarrollo de
actividades y talleres.

Recursos y materiales

Recursos humanos:

Una alumna de practicas de Pedagogia para desarrollar en el centro escolar las sesiones
previas y posteriores al encuentro celebrado en el Museo Pedagogico.

Seis personas voluntarias, que como monitoras, ayudaran al desarrollo y ejecucion del
encuentro intergeneracional en el marco del Museo Pedagogico de la Facultad de Ciencias
de la Educacion de la Universidad de Sevilla.

Recursos materiales:

Un aula o espacio que contenga proyector, pantalla de proyeccion, ordenador, etc.

Museo Pedagogico.

Un cuadernillo de trabajo para cada alumno/a.

Una invitacion para los abuelos, para incitarlos a participar en el encuentro.

Conexion a Internet.

Power Point con imagenes de juguetes antiguos en comparacion con los actuales.

Un ejemplar del DVD: “El Museo Pedagogico de la Facultad de CCE de la Universidad
de Sevilla: un espacio para contar historias” (Alvarez Dominguez; Nuiiez Gil y Rebollo
Espinosa, 2014).

Distintos materiales para la elaboracion de algunos juegos y juguetes tradicionales, a uti-
lizar en el desarrollo del encuentro: recortables, carton, pegamento, canicas, tablas, pane-
les, tizas de colores, una cuerda, una pelota, cartulinas, tijeras, pinturas de colores, cinta
adhesiva, etc.

Temporalizacion
Sesion 1. 60 minutos En el aula (una semana antes del encuentro)
Sesion 2. 180 minutos En la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad de Sevilla (Museo Pedagogico)
Sesion 3. 60 minutos En el aula (una semana después del encuentro)
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Desarrollo de las actividades

Sesion 1. (60 minutos)

Se desarrolla en el centro educativo una semana antes del encuentro, teniendo lugar las siguientes
actividades:

Presentacion de la programacion y actividades que se van a realizar

Se da la bienvenida a los participantes y se le describe el proyecto que se va a desarrollar.
Se explica al alumnado que se van a realizar varias actividades referentes al patrimonio
historico educativo, concretamente sobre los juegos y juguetes con los que jugaron sus
abuelos y abuelas en el pasado.

Seguidamente se reparte los cuadernillos al alumnado y se le explica como utilizarlo
durante las diferentes sesiones que se van a mantener.

Trabajando el concepto “Patrimonio Historico Educativo”

Se comienza con una lluvia de ideas en torno al concepto de patrimonio, en primer lugar,
y de patrimonio historico educativo, en segundo lugar, orientada a conocer los
conocimientos previos de los estudiantes.

Seguidamente se le pide al alumnado que explique por escrito qué cree que es un Museo
Pedagogico. Se le solicita ademas que construya su propia definiciéon de patrimonio
historico educativo.

Los juguetes del Museo Pedagégico

Se proyecta el video: “El Museo Pedagogico de la Facultad de CCE de la Universidad
de Sevilla: un espacio para contar historias”, para conseguir que el alumnado reconozca
algunos de los diferentes juguetes que se encuentran en el Museo Pedagogico.

Seguidamente se realiza un pequeiio debate sobre las impresiones que han surgido tras
el visionado del video.
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Sesion 2. (180 minutos)

Celebracion del Encuentro Intergeneracional en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad de Sevilla:

Presentacion del Encuentro Intergeneracional

Durante la presentacion del encuentro, en primer lugar se les da la bienvenida a la
Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad de Sevilla y al Museo
Pedagogico.

Se les pide a los abuelos y las abuelas que se presenten, ya que son ellos los protagonistas
del encuentro.

Introducimos una presentacion en power point que refleja algunos juegos y juguetes del
ayer, evidenciandose la diferencias principales que existen en relacion con los de hoy
dia. Todo ello, de cara a incitar a la reflexion e iniciar un didlogo al respecto entre
mayores y pequeiios. Asi mismo, se invita a las personas mayores a que expliquen a qué
jugaban ellos cuando eran pequefios y qué recuerdos o anécdotas tienen en relacion con
esos juegos. También se les pide a algunos nifios/as que expliquen a qué juegan ellos en
la actualidad y a qué dedican su tiempo libre. Durante la actividad, se fomenta un didlogo
intergeneracional en el que se plantean preguntas y dudas y se resuelven con las mejores
respuestas.

Para la siguiente actividad, se divide el grupo completo en dos mas pequefios. Mientras
uno de ellos representa en un mural sus juegos o juguetes favoritos de cuando eran
pequeios, el otro grupo visita el Museo Pedagogico. Cuando terminan las actividades se
intercambian los grupos.

Seguidamente bajamos al patio de la Facultad y se informa a los asistentes sobre los
distintos juegos con los que se van a encontrar en el espacio destinado a ello. Se forman
cinco grupos, se le asigna un monitor a cada uno de ellos y, posteriormente, cada grupo
irda pasando por los diferentes juegos que se han preparado. Los estudiantes iran
familizarizdndose con ellos, tanto con la ayuda del monitor, como con la ayuda de los
abuelos/as.

Se cierra el encuentro con el juego del corro y con la participacion de todos los
implicados.
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Vamos a jugar

Se trata de que todos los participantes pasen por los diferentes juegos preparados para
disfrutar del encuentro, y que son los siguientes:

e Un puzzle de piezas geométricas de colores, donde tendran que realizar algunas
figuras.

El juego del tejo que se dibuja en el suelo con tiza blanca.

El juego de la comba.

El juego de tres en raya.

El juego del corro de la patata.

Los recortables gigantes. Vistete tii mismo.

Juego de bolas “pin ball”.

Carrera con chapas.

A continuacion, en la siguiente galeria fotografica, se recoge una muestra de los diferentes juegos
que se consideraron para que abuelos/as y nietos/as intercambiaran experiencias lidicas de antafio:

Puzzle Tejo

Recortables

Juego de bolas “pinball” Carrera con chapas Mural

Imagen 1: Cuadro recopilatorio de juegos de antaiio disefiados para la celebracion del Encuentro
Intergeneracional.
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Puesta en comun, valoracion de la experiencia y despedida

Una vez que el alumnado ha participado en el desarrollo de todas las actividades ludicas,
nos pasamos al espacio destinado para la clausura del encuentro.

Se realiza una ultima actividad donde se entrega a cada grupo un sobre que contiene
varias tarjetas con distintas silabas. Se les encomienda la tarea de descubrir dos palabras
(Mu-se-o Pe-da-go-gi-co).

Seguidamente se realiza una puesta en comun sobre el encuentro, con la valoracion
oportuna de la experiencia tenida.

Se finaliza el encuentro con el agradecimiento por la participacion activa y por el interés
de todos los participantes.

A mayores y menos les obsequiamos con un cuadernillo y un lapiz, regalo del Museo.

Sesidén 3. (60 minutos)

Tiene lugar en el centro educativo una semana después del encuentro. La sesion consiste en:

Reflexion y evaluacion colectiva

En primer lugar, se realiza la actividad que aparece al final del cuadernillo, que
consiste en unir con flechas los juegos del ayer con su similar hoy dia. Una vez
realizada se comentaran las diferencias que se encuentran entre estos juguetes.

Seguidamente, se les da una pequena charla sobre el transcurso del encuentro que tuvo
lugar en la Facultad y nuestra percepcion al respecto.

Se les pide sus impresiones y reflexiones sobre la experiencia vivida en el encuentro.

Se les sugiere que expresen en el cuadernillo sus reflexiones finales a modo de
autoevaluacion. También se les pide que escriban una carta a sus abuelos/as
rindiéndoles un pequefio homenaje y dandole las gracias por lo que les han aportado
en sus cortas vidas.

Finalmente, se recogen los cuadernillos para la evaluacion final del encuentro y el
establecimiento de las oportunas conclusiones. Los cuadernillos formaran parte de los
fondos del Museo Pedagogico.
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Metodologia

En el desarrollo de las distintas sesiones de la propuesta didactica que presentamos, se lleva a cabo
una metodologia activa, participativa, ludica y colaborativa, tanto por parte del alumnado, como
por parte de los abuelos/as que intervienen en las actividades. Mediante el encuentro se pretende
entablar un didlogo entre los participantes, a través del cual se pongan en valor los juegos y los
juguetes del ayer, como importantes bienes patrimoniales de cardcter historico educativo. Asi
mismo, se pretende fomentar una reflexion empatica y critica sobre el tema a tratar entre todos los
participantes. Las aportaciones de Freire (2007), nos parecen especialmente interesantes para el
desarrollo del planteamiento metodologico que nos ocupa. Un didlogo intergeneracional coherente
y asertivo resulta elemento imprescindible en las cuestiones que nos ocupan.

Ni qué decir tiene que en esta experiencia el alumnado tiene un papel primordial en el desarrollo
de los procesos de ensefianza aprendizaje. El estudiante adquiere un papel activo, dinamico, critico
y empatico. Los abuelos/as por otra parte, se convierten en agentes educadores por excelencia,
tanto en cuanto se encargan de transmitir un conocimiento experiencial al alumnado participante.

Implementacién y ejecucion de la propuesta pedagégica
a) Primera sesion en el centro educativo
En el aula del centro educativo

Tras llegar al centro educativo a la hora prevista, en primer lugar, se comenz6 explicando a las
veinticinco nifias/os lo que se iba a hacer durante las distintas sesiones. Después, se repartieron los
oportunos cuadernillos y se les explicé como tenian que realizar las actividades en compaiia de
sus abuelos/as, pasandose seguidamente a resolver cuantas dudas se plantearon.

A continuacion, los alumnos/as se encargaron de responder a una serie de preguntas que se reco-
gieron en los cuadernillos: definicion de museo y de museo pedagogico; descripcion de experien-
cias vividas en museos y en el Museo Pedagogico “Altos Colegios”; concepto de patrimonio his-
torico educativo; diferencia entre patrimonio tangible y patrimonio intangible; ejemplos de piezas
patrimoniales historico educativas. Tras las respuestas a estas cuestiones, se procedio al desarrollo
de una puesta en comun.

b) Segunda sesion: Desarrollo del Encuentro Intergeneracional en la Facultad de Ciencias de la
Educacion de la Universidad de Sevilla. Actividades y visita al Museo Pedagogico

Encuentro Intergeneracional

Llegado el dia del encuentro, todo estaba previamente preparado para poder celebrarlo junto con
los abuelos/as y nifios/as participantes. A primera hora de la mafiana, se recibe en el patio de en-
trada de la Facultad a mayores y pequeios vy, tras la oportuna bienvenida, los trasladamos al lugar
en el que tendrian lugar las sesiones de trabajo. Al encuentro asistieron finalmente veinticinco
nifios/as y casi una decena de abuelos/as, quienes vinieron acompafiados de dos maestros y una
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estudiante de magisterio en practicas. Participaron ademas tres profesoras/es del equipo ejecutivo
del museo y 6 alumnas/os colaboradores/as adscritas al mismo como estudiantes internas.

El encuentro comenz6 con la presentacion personal e individual de cada uno de los abuelos/as
participantes. Tras ello, los alumnos/as se encargaron de expresar y exponer oralmente los conte-
nidos que se trabajaron en la primera sesion celebrada en el centro escolar. Todo lo cual, con la
intencion de hacer participes de los mimos a los abuelos/as. Asi, unos y otros trataron de intercam-
biar ideas, opiniones y perspectivas, particularmente en relacion con la tematica del encuentro:
juegos y juguetes.

Imagen 2: Desarrollo del Encuentro Intergneracional. Mayores y nifios/as intercambiando ideas y
conceptos en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Sevilla

Seguidamente se procedio a poner el power point elaborado para la ocasion, con algunas imagenes
de juegos y juguetes de ayer y de hoy, que se habia preparado para incitar a los participantes al
diadlogo con respecto al tema propuesto. Se presentaron imagenes relacionadas con: mufiecas/os
de antafio y en la actualidad; trenes de lata; caballos, canicas, peonzas, etc. En base a ellas, muchas
fueron las intervenciones de abuelos/as y nifios/as relacionadas con la puesta en valor de los ju-
guetes y juegos de ayer y las diferenciaciones existentes en relacion con los de hoy. Interesantes
debates se desarrollaron en torno al tipo de juegos y juguetes que utilizan, los nifios por un lado, y
las nifias por otro. Tema que sin duda alguna suscitdé mucho interés, sobre todo por parte del alum-
nado participante.
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A continuacion, se dio paso a la siguiente actividad. Para ello, se dividi6 la clase en dos grupos.
Uno de ellos se quedo en un aula para dibujar en un mural el juego o juguete que mas le gustaba
cuando era pequefio o pequeia. Mientras, el otro grupo se encarg6 de realizar una visita guiada al
Museo Pedagdgico. Después se turnaron. Nifios y nifias se implicaron activamente en la realiza-
cion de los dibujos con distintos tipos de pinturas (ceras, rotuladores, colores de madera, gel de
purpurina, etc.). En la misma linea, la visita al Museo resulté muy enriquecedora. Los pequefios
mostraron un interés muy particular, que pusieron de manifiesto a través de multiples preguntas y
reflexiones que se presentaron publicamente y en voz alta.

Imagen 3: Dibujos de juegos y juguetes favoritos realizados en murales por los estudiantes participantes en el
Encuentro Intergeneracional.

Tras la actividad anterior, nos dirigimos al patio de la Facultad, para comenzar a desarrollar el
taller de juegos disefiado para la ocasion. Para ello se dividio el grupo en tres subgrupos y fueron
turnandose, acompafiados de una monitora, por los diversos juegos que se prepararon. Todos los
estudiantes jugaron a todos los juegos con mucho interés y entusiasmo. El taller finalizo con el
juego del corro. Para finalizar nos cogimos todos de la mano y jugamos al corro, cantando la
cancion de “el patio de mi casa”. Se cerrd la sesion con una actividad de evaluacion de la expe-
riencia.
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Imagen 4: Recopilacion de los diferentes juegos a los que se jugaron en el patio de la Facultad con
motivo del Encuentro Intergeneracional.
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c) Tercera sesion en el centro educativo
En el centro educativo

A la llegada al CEIP. “Altos Colegios, Macarena”, de Sevilla, en la tercera sesion programada -de
nuevo en el centro educativo-, nos encargamos de poner en comun con el alumnado el resultado
de las actividades realizadas en el cuadernillo de trabajo con ayuda de sus abuelos/as.

Imagen 5.‘C0rrecci()n de actividades en el CEIP. “Altos Colegios, Macarena”.

Los estudiantes, muy ilusionados con el proyecto en general, se encargaron de poner en comun el
resultado de las actividades realizadas. Especialmente, dedicamos un tiempo importante a dar a
conocer las anécdotas escolares que habian dado a conocer a sus nietos los abuelos/as de los alum-
nos/as.

En esta sesion, aprovechamos para que pusieran en comun las caracteristicas que tenian los juegos
y juguetes del ayer, en comparacion con los de hoy. Se les pregunté a los nifios/as si todavia juga-
ban a alguno de los juegos tradicionales de antafio y contestaron que si. Asi, aprovechamos para
hablarles de la importancia de tales juegos, tanto por su antigiiedad, como por sus beneficios para
el desarrollo de nuestra personalidad. Esta actividad se complet6 con la puesta en comun de otras
realizadas en el cuadernillo de actividades. Tras algunas aportaciones del grupo clase, se aprove-
cho para contarles que antes se realizaban los juguetes de manera manual y artesana y ahora con
la industria y las nuevas tecnologias se fabrican los juguetes en grandes cantidades y son econ6-
micamente mas asequibles que antes.

-,

Imagen 6: Estudiantes realizando actividades en sus cuadernillos.
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Para finalizar esta sesion se les pidio a los estudiantes que realizaran un dibujo sobre juegos y
juguetes tradicionales como conclusion final de la propuesta didactica. Tras ello, no nos quedaba
otra cosa que no fuera agradecer a los participantes el trabajo realizado y su implicacion para con
el proyecto desarrollado.

A modo de evaluacion: reflexiones finales

El patrimonio educativo tiene un importante valor historico y didactico como fuente para la com-
prension y el conocimiento del pasado, al tiempo que un poder insinuante que favorece la cons-
truccion de la memoria individual y colectiva, contribuyendo a propiciar la cimentacion de las
identidades de las personas. Tanto por su condicion de fuente histdrica, como por su capacidad
didactica para evocar el recuerdo personal y social, aquél, merece y requiere -simultdneamente-,
ser preservado, salvaguardado, difundido, divulgado y puesto al servicio de la comunidad. Recu-
perar nuestra memoria historico educativa, supone rescatar la memoria de las personas que apren-
dieron en la escuela de multiples maneras; la de quienes innovaron y contribuyeron a su evolucion;
la de quienes hicieron de ella expresion de su ideologia; y, la de quienes de forma andnima -con
su teson y lucidez-, fueron capaces de transmitir a su alumnado una serie de valores cientificos y
culturales, solidarios y de participacion ciudadana, de responsabilidad y del trabajo. Traer a cola-
cion en el presente los recuerdos escolares de las personas mayores, contribuye firmemente a re-
construir la memoria del pasado de la educacion. En este sentido, la organizacion de encuentros
intergeneracionales, concebidos para poner en valor los testimonios de la escuela, ligados a las
viejas generaciones, se convierte en interesantes propuestas didacticas, capaces de propiciar espa-
cios para sensibilizar a los mas pequeiios en el estudio y recuperacion de la memoria tangible e
intangible de la educacion. En esta ocasion, los juegos y juguetes como patrimonio educativo de
la humanidad, se ha convertido en una tematica de especial interés para mayores y pequefos, en
la medida en que juntos han reconstruido conceptos, pensamientos y sentimientos ligados a una
particular sensibilidad patrimonial histérico educativa.

Llegados a este punto, procederemos a continuacion a destacar los aspectos mas relevantes de la
propuesta didactica que hemos disefiado e implementado, con la intencion principal de poner en
valor los juegos y juguetes del ayer como patrimonio de la educacion.

Resulta oportuno destacar en primer lugar, el activo papel que han mantenido los alumnos partici-
pantes en el proyecto que nos ocupa. Podemos decir que tras su implicacion, pequefios y también
mayores, han podido tomar conciencia del valor e importancia de los juegos y juguetes como bie-
nes patrimoniales. Es destacable como el alumnado participante ha podido conocer una gran can-
tidad de juegos tradicionales de la mano de sus abuelos/as. Estos, con ilusién y compromiso han
actuado como relatores de experiencias ludicas del ayer, que también hoy adquieren un valor pa-
trimonial importante. Nifios/as han tenido una buena oportunidad para aprender a poner en valor
los juegos y juguetes con los que jugaban sus abuelos/as, asi como las diversas dificultades a las
que los mayores tenian que hacer frente cuando eran pequefios para conseguir un juguete.
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El desarrollo de esta propuesta didactica ha supuesto un reto importante para el Museo Pedagogico
de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Sevilla, en la medida en que se
ha puesto a disposicion de la comunidad educativa y de la ciudadania una atractiva experiencia
pedagogica que ha permitido que nietos/as y abuelos/as se encuentren y dialoguen en aras de que
los mas pequefios de nuestra sociedad sean capaces de valorar las dificultades con las que los
mayores fueron educados en otros tiempos. Podemos decir que en esta ocasion y gracias a la acti-
vidad ludica, unos y otros han sido capaces de dialogar para juntos construir pensamiento y cono-
cimiento. En la misma linea, fomentar desde la Universidad experiencias didacticas en consonan-
cia con centros educativos de educacion primaria, constituye una interesante propuesta que con-
tribuye a hacer de la institucion universitaria un 6rgano preocupado por la educacion en otros
niveles educativos. Abrir las puertas del Museo Pedagogico a la comunidad educativa de educa-
cion primaria es y seguird siendo una interesante alternativa pedagdgica que enriquece sin duda a
ambas instituciones. Este tipo de actividades resultan de especial interés para el alumnado, y ade-
mas, a través de ellas, se trabaja de forma transversal multiples competencias de caracter transver-
sal ligadas al curriculo escolar. Junto a ello, se les introduce en el conocimiento de una parte de la
Historia de la Educacion y se les transmiten valores y actitudes relacionadas con la necesidad de
contribuir desde lo local en el estudio, recuperacion y difusion del patrimonio histérico educativo.

En definitiva, queremos sefalar que el Encuentro Intergeneracional disefiado e implementado en
el marco del Museo Pedagdgico de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Sevilla, ha puesto de manifiesto una serie de posibilidades pedagogicas importantes, relacionadas
con la necesidad de poner en valor nuestro patrimonio historico educativo a través de la puesta en
valor de testimonios orales de abuelos/as que han colaborado activamente con sus nietos/as en la
experiencia educativa que hemos descrito. A través de esta experiencia, al igual que ocurre con
otras tantas, podemos decir que convertimos al Museo Pedagogico en un verdadero espacio de
memoria, en un lugar que nos permite visibilizar el pasado de la escuela, en un sitio en el que se
encuentran generaciones del ayer y del hoy para dialogar y reflexionar sobre las caracteristicas de
los juegos y los juguetes a lo largo de la historia.
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Mujeres de anuncio. Evolucién de los modelos de identidad femenina
en la publicidad espanola

Women from announcement. Changing patterns of female identity in the
Spanish advertising

Maria José Rebollo Espinosa
Universidad de Sevilla

Resumen:

El Museo Pedagogico de la Facultad de CC. de la Educacion de la Universidad de Sevilla, conti-
nuando con sus tareas de investigacion y difusion de la Historia de la educacion espafiola a través
de una didactica critica, ha puesto en marcha desde noviembre una nueva exposicion financiada
por la Unidad de Igualdad de dicha Universidad. Partiendo del principio basico de que el Museo
debe poner constantemente en relacion pasado y presente, y de la premisa de que la publicidad es
un potente mecanismo de educacion informal y, a la vez, una eficaz fuente para la investigacion
historico-educativa, la finalidad fundamental de esta experiencia ha sido mostrar como ha evolu-
cionado la imagen de las mujeres ofrecida como modelo en los anuncios graficos de las revistas
espanolas del siglo XX.

Palabras clave: publicidad y género, historia de la educacion de las mujeres, Espafia siglo XX,
estudios de género, identidades femeninas.

Abstract:

The Pedagogical Museum of the Faculty of CC. Education of the University of Seville, continuing
its research and dissemination of the history of Spanish education through a critical teaching, has
launched since November a new exhibition funded by the Equality Unit of the University. Starting
from the basic principle that the Museum must constantly put past and present relationship, and
the premise that advertising is a powerful mechanism for informal education and, at the same time,
an effective source for historical and educational research, the purpose essence of this experience
has been to show how it has evolved the image of women offered as a model in the ads of the
Spanish magazines of the twentieth century.

Keywords: advertising and gender, history of education of women XX century Spain, gender
studies, women's identities
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Por segundo afio consecutivo, el Museo Peda-

EXPOS | C | O N gogico de la Facultad de Ciencias de la Educa-

: cion ha tenido la oportunidad de llevar a cabo

Mujeres 1o Ta oportu .

d e anuncio una experiencia financiada por la Unidad de
evolucién de los modelos Igualdad de la Universidad de Sevilla. Con el
de identidad femenina refrendo del éxito conseguido el pasado curso
en la publicidad espafiola C . .

: con la Exposicion “Aprendiendo a ser mujer en
la Espaiia del siglo XX”!, de nuevo se ha mon-
e ey tado una muestra temporal dedicada a un tema

Organiza

Facul .y . . . .
B en relacidon asimismo con la historia de la edu-

Colaboran

=
= 0 &2

cacion de las mujeres en nuestro pais. En esta
ocasion, la muestra se ha titulado “Mujeres de
anuncio. Evolucion de los modelos de identidad femenina en la publicidad espafiola”. Fue inaugu-

rada el 5 de noviembre de 2015 y permanece abierta en el momento de cerrar esta resefia’.
Se ha funcionado con una estructura similar a la ya empleada, conec- ...
., . . ) Cincuenta Sombras
tando la exposicion con otra iniciativa simultanea, puesto que se ha h de laI VIR/l‘erJCIa ,
.y . acla las viujeres
comprobado que la uniéon de ambos proyectos aumentaba su eficacia 3475 dnovenive 2015

formativa y aseguraba la asistencia provechosa de un publico mas
amplio. En la pasada edicion se hizo con el Ciclo de Conferencias
titulado "Construyendo identidades femeninas saludables: una revi-
sion de las nuevas formas de transmision sexista", coordinado por la
profesora Marina Nufiez Gil y subvencionado igualmente por Igual-
dad. Este curso se ha incardinado en el Seminario "50 sombras de la
violencia hacia las mujeres", organizado en esta ocasion por la aso-
ciacion Péginas Violeta, del 3 al 5 de noviembre en la Facultad de

Ciencias de la Educacion’.

! Esta experiencia fue relatada en el n° 13 de esta misma revista, pp. 151-159, 2015.

2 La exposicion fue difundida a través de las redes de la Sociedad Espafiola de Historia de la Educacién (SEDHE); la
Sociedad Espafiola para el Estudio del Patrimonio Historico Educativo (SEPHE) y la Red Iberoamericana para la
Investigacion y la Difusion del Patrimonio Historico-Educativo (RIDPHE)

Y ademas fue anunciada mediante los siguientes enlaces:

https://twitter.com/patrimonioeduca

https://www.facebook.com/patrimonioeducativo#
http://grafosfera.blogspot.com.es/2015/11/mujeres-de-anuncio.html

http://fcce.us.es/node/1172

3 En el Seminario se trabajaron nuevas formas de violencia contra las mujeres, como las Tecnologias de la Relacion,
Informacion y Comunicacion, que facilitan los delitos cibersexuales y se ofrecieron alternativas y propuestas basadas
en la coeducacién y en la construccion de nuevos modelos de feminidad y masculinidad capaces de establecer rela-
ciones sociales y amorosas mas sanas. Ante una audiencia de lo mas implicada y participativa, las dos conferenciantes
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La publicidad, un fenémeno mediatico presente en nuestra vida cotidiana desde hace mas de un
siglo, no solo sirve para vender productos, sino que también contribuye a la construccion de nues-
tras identidades personales. Se convierte, pues, en una poderosa via de educacion informal, que
puede estudiarse ademas desde un punto de vista historico, diacronicamente.

El evidente protagonismo de la mujer en los anuncios nos lleva a utilizarlos asimismo como fuente
para interpretar los procesos de socializacion de género. Esta exposicion muestra, en concreto, la
evolucion de los modelos de heteroidentidad femeninos ofrecidos por la sociedad patriarcal de la
Espaiia del siglo XX a través de la publicidad grafica. Esta funciona a veces como reflejo de la
realidad; otras ofreciendo suefios y creando deseos; y otras, las menos, como avanzadilla, propo-
niendo nuevas formas de ser mujer; pero sin perder nunca de vista su objetivo primordial, el cap-
tarlas como consumidoras.

Consideramos muy importante, por consiguiente, trabajar desde las aulas una alfabetizacion au-
diovisual que permita la lectura critica, pasada y presente, de los estereotipos de género sobre los
que se disefia el tratamiento publicitario del cuerpo de las mujeres, de sus rasgos de personalidad,
de los roles que desempenan y de los espacios que habitan.

El formato de muestra expositiva es una forma sintética, atrayente y muy visual de adentrarnos en
la tematica y de enganchar al publico para que aprenda a mirar con gafas de género y conciencia
critica los spots publicitarios. M4s concretamente, los objetivos que nos planteamos a la hora de
llevar a cabo esta iniciativa fueron los siguientes:

- Estudiar la publicidad como uno de los recursos informales de educacion femenina.

- Analizar en profundidad la evolucion de los modelos de identidad femenina propor-
cionados a través de esta via de socializacion.

- Contribuir a la alfabetizacion visual critica, con perspectiva de género.

- Reconstruir los procesos historicos de formacion de las mujeres a través del patrimo-
nio material e inmaterial.

- Complementar la informacion al respecto reflejada en los manuales al uso, de una manera
mas atractiva y vivencial.

que intervinieron fueron Carmen Ruiz Repullo (“Cuando el amor empacha... modifica tu mend” y “Violencia sexual
tras las pantallas”) y Eva Maria de la Pefia Palacios (‘“La talla 38 me aprieta el...”) Ademas, Patricia Davis y Mercedes
Rubio estrenaron “Linaje” una aplaudida performance que genero un interesante debate.
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El publico que ha ido pasando por la exposicion se componia fundamentalmente de los grupos de
Historia de la Educacion Contemporanea y Diversidad y Coeducacion y otras asignaturas de nues-
tros planes de estudio en cuyos temarios se incluyen especificamente los contenidos de la muestra,
realizando visita guiada por su profesorado, la comisaria de la exposicion o el personal del Museo
preparado especialmente para ello. Pero dado que el acceso es libre, profesoras interesadas en
cuestiones de género llevan a su alumnado a la Exposicion como complemento curricular de sus
materias de ensefianza: Corrientes Contemporaneas de Educacion, Didactica, Sociologia de la
Educacion u Orientacion Escolar, por ejemplo. Asimismo, tras la buena experiencia del afio ante-
rior, se mostrara a alumnado de secundaria que tiene concertada visita al Museo, adaptando, por
supuesto las explicaciones necesarias al nivel del grupo visitante.

Seis grandes paneles de contenido, sintetizaban en O ¥ ¥ o ¥
textos e imagenes la informacion basica sobre la R T s
tematica. Aparte de un primer panel introductorio | persanajes representados?

y uno final para indicar como seguir trabajando, el

. ., . PERSOMALIDAD- ;Dué mracteristicas
contenido del resto se organizd atendiendo a tres A ———"

grandes categorias para analizar el tratamiento que _

d 1 . 1 S 'ROLES Y ESPACIOS: iOue hacen y
se da a las mujeres en los anuncios: imagen, per- | as e
sonalidad y roles y espacios. '

-170-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Junio 2016, pags. 167-176

Los titulos respectivos de los paneles eran estos:

1. Publicidad, Género, Educacion e Historia (a modo de introduccion conceptual)

La publicidad emplea un lenguaje especial. Dialoga directamente con los receptores a través de
la afectividad, estimula sus sentimientos mas que su razon, de hecho, quiza sea precisamente ahi
donde radican en gran medida las claves de su éxito porque juega apelando a las ilusiones, la
fantasia, los deseos insatisfechos o las pasiones, e incluso a otros componentes negativos de la
personalidad como los miedos o las envidias, siempre y cuando éstos resulten eficaces para la
venta del producto anunciado. Los mensajes publicitarios son siempre dobles, puesto que su in-
tencion no es Unicamente la de convencer de las bondades objetivas de lo que se vende, sino que,
paralelamente y de una forma mas o menos sutil o explicita, pretende cautivar a las compradoras
con promesas de felicidad consecuentes a la adquisicion del producto. Por eso nos interesa tanto
trabajar la publicidad desde la educacion, porque se trata de un mecanismo de transmision de va-
lores que utiliza un sistema de comunicacion persuasivo, seductor y engafioso incluso, impregnado
claramente de ideologia, es decir, de una manera de ver el mundo asentada en valores potenciados
por la sociedad de consumo.

La publicidad nos ofrece, pues, modelos que nos representan

sl;';‘:'gﬂmfg para que nos sintamos identificadas, pero también nos presenta
¢COMO SABRIAS aquéllos con los que nos gustaria identificarnos. En cualquier

10 QUE DESEAIS? {

caso, para lograr esa identificacion, la realidad se simplifica y
queda reducida a estereotipos que representan estructuras cogni-
tivas que contienen conocimientos, imagenes, creencias y expec-
—|| tativas sobre los diferentes grupos humanos, facilmente recono-

|/ cibles y aceptables sin ser cuestionados.

A fuerza de repetir buenos esléganes acompaniados de imagenes
sugerentes, los mensajes publicitarios terminan vendiéndonos el

<t roTo.

producto y algo mas: denotan las ventajas de lo que venden, lo anuncian, pero ademas, jugando
con las connotaciones anadidas, enuncian el modo de ser mujer. La publicidad puede convertirse,
por consiguiente, en un eficaz recurso para diagnosticar el sistema de creencias, de valores, de lo
que se espera, permite o prohibe a las mujeres en cada época historica.

En un fugaz recorrido por la evolucion de los modelos de identidad femenina en la publicidad
espafiola, podemos sefialar cuatro grandes etapas, derivadas de las circunstancias sociopoliticas
que atraviesa el pais:

- 1900-1940: Durante las primeras cuatro décadas del siglo la publicidad a pesar de ir teniendc
una presencia muy notable en el mercado y de ir adquiriendo una técnica paulatinamente ma:
compleja, sostiene un discurso axioldgico demasiado simple que casi no refleja los progreso:
conseguidos por las mujeres del momento.
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- 1940-1960: En el primer franquismo encontramos una publicidad constrefiida por el discurso
de la domesticidad impuesto por la ideologia dominante, que se empefia en el retorno paradig-
matico del Angel del Hogar.

- 1960-1980: Las transformaciones econdmicas crearan a través de la publicidad nuevas nece-
sidades, el mercado hara de las mujeres aliadas de su causa, las convertira en protagonistas del
consumo, dotdndolas de una aparente capacidad para la toma de decisiones, aunque en el fondo
solo signifique poder elegir qué comprar o, al menos qué desean comprar: cambiaba el envol-
torio, pero el mensaje basico permanecia.

- 1980-2000: El capitalismo neoliberal de finales de siglo recurre a la publicidad dentro de sus
sofisticadas técnicas de mercado, haciendo uso y abuso de la imagen de las mujeres. Emergen
nuevos estereotipos, sin haberse eliminado

2. IMAGEN: El cuerpo femenino como reclamo.

Si hay una constante en el mundo publicitario de todos los tiempos es la utilizacion del cuerpo de
las mujeres como reclamo. Sea cual sea el producto que se pretenda vender, se recurre con fre-
cuencia a la asociacion de la mercancia con un rostro o cuerpo femenino, que se cosifica como
objeto de deseo.

MUJERES DE ANUNCIO: evolucion de los modelos de identidad femenina en la publicidad espafiola
2. IMAGEN: El cuerpo femenino como reclamo

* joz y nuevos anuncios no ez GRcil encantrar zimilitudes en loz mensajes ¢ incluzo en la téenicas
& ia s creer que I3 incluie e lote de

3. IMAGEN: La belleza como mandato.

La belleza es un mandato de género ineludible para las mujeres y casi ausente para los hombres.
Obliga a la interiorizacion de la idea de que el cuerpo femenino es imperfecto por definicion y de
que todas sus partes son infinitamente mejorables. En la actualidad ese discurso ha adquirido tintes
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de imperativo. La publicidad se tifie con elevadas dosis de un erotismo que raya a veces en porno-
grafia, usando sin pudor el cuerpo de las mujeres. Dos mecanismos de disefio que subrayan este
abuso son la cosificacion y la fragmentacion.

4. PERSONALIDAD: Aprendiendo a ser y a estar.

Los anuncios del pasado muestran una personalidad femenina regida por la esfera de las emocio-
nes, de los sentimientos, de la afectividad, del corazon, complementaria (mejor subordinada) a la
masculina, visiblemente mas racional e intelectual. Los estereotipos de rasgo mas frecuentes son
los de una mujer entregada, seductora, hogarefa, algo histérica y envidiosa, consumidora y mo-
derna a partir de los sesenta. Hoy la mujer sigue apareciendo a menudo como un ser débil y un
tanto torpe para realizar actividades “masculinas”. El mercado la busca como publico objetivo
netamente consumidor. Su vertiente seductora se acentia y ya no se dirige hacia el unico proposito
del matrimonio, porque aparentemente el derecho a su sexualidad estad mas reconocido. Pero la
sumision cercana al maltrato o a la violencia mas explicita desgraciadamente vende y los ejemplos
de anuncios cada vez mas crudos, aumentan.

5. ROLES Y ESPACIOS: El hogar expandido.

Desde la publicidad se ratifica que el ambito publico, el valorado como serio e importante, es cosa
de hombres, mientras que el &mbito de lo privado es el propio de las mujeres. Cuando éstas se
salen de su espacio casi siempre es para desempefiar tareas que prolongan las domésticas, como si
el hogar sencillamente se hubiera expandido. En el pasado y en el presente, pues, (aunque con
matices) los roles femeninos por excelencia son los de madre y ama de casa. Los espacios publicos
y los roles profesionales son, en cambio, mucho menos escasos para las protagonistas de los anun-
cios.

6. Qué hacer hoy: mecanismos de denuncia y propuestas diddctica.

Para combatir los efectos negativos de la publicidad sexista habrd que fomentar buenas practicas
(denuncias, boicots comerciales, premios a anuncios creativos que no sostengan estos estereotipos,
etc.), pero, sobre todo, educar la mirada, implementar una adecuada alfabetizacion audiovisual.

Cde

Audiovisual

andaluz de la publicidad

Ademas, para reforzar lo que se cuenta en los paneles, se montaron dos tablones expositores con:
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a) REVISTAS antiguas con mas ejemplos de publicidad no contemplados en los paneles. A
partir de ellos el publico se implica mas directamente en los contenidos y puede compro-
barse como utilizan personalmente las herramientas de analisis explicadas. En la cartela
correspondiente a este tablon se pregunta: ;Qué imagen de mujer? ;Qué modelos de iden-
tidad femenina aparecen en estos anuncios?

=

b) PUBLICACIONES recientes Para saber mas sobre Publicidad y Género, con el fin de
subrayar la actualidad de las investigaciones en torno a la cuestion y la necesidad de conti-
nuar estudidndola a distintos niveles.

Y todo ello se completa con una VITRINA donde se muestran otras posibles vias de transmision
de estereotipos femeninos que actiian en paralelo con la publicidad y que, casi siempre, apuntalan
los mismos modelos desde diferentes fuentes de referencia identitaria méas o menos formales. Ha-
blamos de los manuales y cuadernos escolares, los juguetes, el cine, la musica, la literatura, o
incluso el “merchandising” utilizado desde mucho tiempo atrds como promocion de ventas, para
captar aun mas la fidelidad de las compradoras con regalos. Al observar la seleccion, se pregunta
al publico:; Y qué modelos identitarios para las mujeres se transmiten a través de estas otras vias?
¢ Refuerzan o contradicen a la publicidad?

% 74% {Lo ha dich
NG %mlco

< -~ hombre,
«

_‘ﬂfj :/%’ N

fionzaLez Bvass

Sefialar también que un par de sefiales de ADVERTENCIA ponen sobre aviso a quienes contem-
plan la muestra de que los anuncios sexistas que aparecen estan ahi solo como recurso didactico,
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con objeto de hacer de ellos una lectura critica y una denuncia social. En ningtin caso querriamos
hacer propaganda de los productos anunciados, sino todo lo contrario: incitamos al boicot comer-
cial consciente y explicito de dichos productos como eficaz intervencion en nuestras mano.

Para la evaluacion de la experiencia se empleo el cuestionario de valoracion facilitado por la Uni-
dad de Igualdad, cuyas conclusiones han sido muy favorables, mostrando el alto indice de interés
despertado por el tema, asi como un dictamen realmente positivo acerca del nivel de contenidos y
la estructura de la exposicion. Se ha optado por utilizar asimismo una mediciéon mas cualitativa
de los resultados. Los grupos de estudiantes de las materias antes mencionadas, tras la visita
guiada, realizaron actividades didacticas complementarias objeto de evaluacion como créditos
préacticos de dichas asignaturas. Estas son las ACTIVIDADES propuestas:

a) Buscar en revistas actuales tres anuncios en los que aparezcan representadas mujeres y llevar ¢
cabo el mismo proceso de analisis planteado, esto es: estudiar qué se dice en ellos acerca de Iz
imagen de las mujeres, sus rasgos de personalidad, los papeles que desempefian y los espacio:
que ocupan.

b) Localizar algin ejemplo de “anuncio doble”, como los que se presentan en las estrategias di
dacticas sugeridas en la exposicion, para identificar las diferencias derivadas de que vayan di:
rigidos a un publico objetivo masculino o femenino y reflexionar criticamente sobre ellas.
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c) Seleccionar a través de internet un anuncio tipificado como sexista y disefiar un contraanuncio
que elimine justamente los elementos que supongan discriminacion hacia las mujeres, pero sin
perder la fuerza comercial.

Después de varios meses de funcionamiento y habiendo tenido ocasion de recibir a un publico
bastante heterogéneo, entendemos que se han conseguido en gran medida varios de los efectos
deseados al plantear la actividad:

- Sensibilizar, provocando a veces, para contrarrestar la peligrosa habituacion a la presencia de
estereotipos discriminatorios hacia las mujeres en la publicidad.

- Invitar a la reflexion y a la mirada critica con perspectiva de género.

- Aportar sencillas claves de analisis para afinar esa mirada.

- Describir cauces institucionales para la denuncia de publicidad sexista

- Animar al boicot de las firmas comerciales que la emplean.

- Plantear sugerencias didacticas para trabajar desde las aulas en la alfabetizacion audiovisual.

- Seguir contribuyendo a la investigacion y a la docencia que permita desvelar este mecanismo
generador de violencia simbolica.

En cuanto a la valoracion personal, comprobamos con satisfaccion que la puesta en escena de lo
disefiado responde a nuestras expectativas, habiendo recibido ademas el visto bueno de expertas
en el tema -como la profesora Eva de la Pefia, ponente en las Jornadas, que la visitd con entusiasmo
cientifico-, asi como peticiones externas para compartir la muestra expositiva. El montaje esta a
disposicion de las personas interesadas, previa peticion al Museo, puesto que una de sus mayores
expectativas es siempre la difusion e intercambio de conocimientos entre diferentes espacios edu-
cativos.
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Bajo los cimientos del Colegio Publico segoviano
“Domingo de Soto”: la escuela de los Huertos en la
posguerra desde un relato escolar

Under the foundations of segoviana Public School "Domingo de Soto":
school Huertos in the postwar period in from a story escolar

Miriam Sonlleva Velasco

Resumen

En el presente trabajo hacemos un recorrido historico por el antiguo Colegio Publico de los Huer-
tos de Segovia desde un relato escolar enraizado en la década de los afios cuarenta. A través de las
palabras de su narrador viajamos al recuerdo de sus aulas, sus ensefanzas, sus maestros, su alum-
nado, asi como de las rutinas diarias que se llevaban a cabo en esta institucion educativa, enclavada
en uno de los distritos comerciales mas importantes de la capital en aquellos afios.

Palabras clave: Escuela urbana. Posguerra. Relato escolar. Segovia.

Abstract.

In this paper we make a historical tour of the old Public School of the Orchards of Segovia from a
school story rooted in the nineteen forties. Through the words of the narrator travel to the memory
of their classrooms, their teachings, their teachers, their students and daily routines that took place
in this educational institution located in one of the most important commercial districts of the
capital in those years.

Keywords: Urban school. Postwar. School Story. Segovia.
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En memoria de Gregorio, antiguo alumno del Colegio de los Huertos

Introduccion

Fachada del actual Colegio Publico “Domingo de Soto”, Segovia

Bajo los cimientos del actual Colegio Publico de Educacion Infantil y Primaria “Domingo de Soto”
de Segovia, construido hace unos 30 afios, se encontraba en los afos cuarenta del siglo pasado, el
antiguo colegio de “Los Huertos”. El Colegio de los Huertos recibia su nombre de la Plaza en la
que se encontraba ubicado. Se trataba de una escuela publica nacional masculina, adscrito a la
Escuela de Magisterio de la ciudad que solia servir por su proximidad a ésta, como centro de
practicas para los aspirantes a maestros de Segovia.

Este centro se dedicaba a las ensefianzas obligatorias prescritas por la Ley de Ensefianza Primaria
de 1945 que iban desde los seis hasta los doce afos. La ensefianza elemental comprendia las edades
desde los seis hasta los diez afios y el periodo de perfeccionamiento iba desde los diez a los doce
afos.

Esta institucion escolar estaba ubicada a escasos doscientos metros de una de las zonas comerciales
y de negocios mas importantes de la capital, la Plaza Mayor. A la variedad de productos que se
podian comprar en las muchas tiendas de alimentacion que rodeaban al colegio, se sumaban las
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tabernas, posadas, barberias, sastrerias, boticas y un sinfin de negocios que aprovisionaban a los
segovianos no sélo de la capital, sino también de la provincia, a los que acudian para realizar sus
compras.

La zona donde se ubicaba el colegio también era un importante centro de transmision cultural. El
abundante nimero de iglesias, monumentos historicos e instituciones publicas que se encontraban
en este distrito la convertia en lugar de visita obligada para los habitantes de Segovia y su provin-
cia.

Los colegios urbanos de aquella época poseian unas caracteristicas bien diferenciadas a los rurales.
Mayores y mejores servicios, edificios escolares dedicados en exclusiva a la labor educativa, per-
sonal cualificado y actuaciones distintas para cada agente educativo.

El disefio de la escuela urbana coincidia con un proyecto graduado. El espacio escolar se subdi-
vidia en tantas aulas como cursos preveia el sistema de ensefianza, microespacios relacionados
entre si pero a la vez autdbnomos que permitian clasificar a los nifios por criterios cronologicos,
mentales e instructivos'. Este tipo de organizacion se asemejaba a la organizacion del trabajo in-
dustrial y respondia a técnicas disciplinarias de control social. También las aulas reproducian cierta
organizacion de las relaciones sociales internas. La fijacion del alumnado en sus pupitres y la
inmovilidad hacian posible ciertas formas de circulacion del saber asi como unos movimientos
calculados de los actores en el escenario educativo?.

La ubicacion, sus caracteristicas y peculiaridades hicieron convertirse al colegio de los Huertos en
uno de los mas peculiares de la capital segoviana.

A través del relato escolar de uno de sus alumnos, Gregorio, escolarizado en aquel contexto escolar
en la década de los afios cuarenta, vamos a adentrarnos en el conocimiento de esta escuela y lo que
bajo sus paredes se ensefiaba.

! Vifiao Frago, A. (2004). Espacios escolares, funciones y tareas: la ubicacion de la direccion escolar en la
escuela graduada. Revista de Educacion, 228 (62), 279 — 304.

2 Escolano Benito, A. (2007). El espacio escolar como escenario y como representacion. Revista Teias, 1(2),
1-12.
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RELATO ESCOLAR

El edificio escolar

En Segovia durante los arios de la posguerra habia dos tipos de escuelas, publicas y privadas. A
las escuelas publicas iban los nifios de las familias de nivel medio — bajo, mientras que a las
escuelas privadas, que solian de ser de curas, solian ir los nifios de las familias adineradas, esos
que siempre iban bien vestiditos, con sus trajes y sus zapatos limpios, a los que no les dejaban
arrimarse a los nifios pobres.

El colegio de “los Huertos” estaba situado en la zona del Casco Antiguo de Segovia. Era un
colegio publico solo para nifios y la imagen que tengo de él, es de un edificio grande al que acce-
dias por unas escaleras y llegabas a un pequeiio rellano que dividia el piso en dos partes. A un
lado estaban las aulas 1, 2y 3 y al otro la 4, 5 y 6 que correspondian con los seis cursos obliga-
torios que debias hacer para aprobar la Educacion obligatoria. En ese piso también habia una
sala de profesores y un despacho para el Director.

En la parte de abajo del edificio, habia un almacén donde se guardaban los materiales antiguos
que ya no se usaban y que estaba cerrado con llave.

Nuestro colegio tenia un patio muy grande y alli estaban los aseos, recuerdo que mds o menos
habia veinte servicios y también teniamos en el patio una fuente con agua potable para poder
echar un traguito de agua cuando teniamos sed mientras jugabamos en el recreo.

Ibamos a la escuela todos los dias, a excepcion de los domingos y el horario era partido. Por las
marianas ibamos de 9 a 1 y por las tardes de 3 a 6. A media mariana, teniamos un recreo, sobre
las 11, que duraba media hora, y le aprovechabamos para comer el bocadillo y jugar al futbol en
el patio.

Todas las aulas eran mds o menos iguales. Tenian entre diez y veinte metros de largas, las paredes
estaban pintadas de color blanco y el suelo era de terrazo. Teniamos una estufa de lefia en cada
una, que encendiamos en invierno, con materiales antiguos del almacén. Los maestros nos man-
daban bajar alli a los nifios a romper algunas mesas, sillas o armarios viejos y subirlos a clase
para calentarnos.

En cuanto a la distribucion, las clases estaban llenas de pupitres de madera, en los que nos sen-
tabamos dos nifios por cada uno. Nuestros pupitres tenian en la parte delantera una pequeria
franja donde estaban los tinteros y alli poniamos nuestras plumas.

Todos los pupitres estaban orientados hacia la mesa del profesor. Enfrente, justo al lado de la
mesa, estaba una pizarra muy grande, que tenia encima un crucifijo, la fotografia de Franco y la
de la Virgen. Y a la derecha, habia un armario enorme lleno de libros.
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El recuerdo que tengo de aquellas clases era de lugares frios, tristes, sobrios... no habia murales,
ni dibujos de los nifios, ni ningun tipo de decoracion, solo un gran mapa de Espaiia a un lado de
la pared daba un poco de colorido a aquellas paredes blancas.

El unico mes que todo aquello cambiaba era en mayo, cuando los nifios llevabamos flores a la
Virgen Maria y decorabamos toda la clase con nuestros ramitos de chiviritas y amapolas.

El alumnado y las familias

La poblacion escolar estaba formada por nifios de edades comprendidas entre los ocho y los ca-
torce anos y todos éramos de Segovia capital, de los barrios cercanos a la Plaza Mayor. En aque-
lla zona de la Plaza habia familias de todo tipo, desde gente obrera a personas con mucho dinero
y por eso habia varios colegios.

Las familias de los nifios que iban a mi colegio, eran personas de clase trabajadora. Las otras
familias de la zona, que tenian mas recursos llevaban a sus hijos a los otros colegios del barrio,
a los de la Iglesia, como eran las Madres Jesuitinas y las Concepcionistas.

Los nifios que iban a esos colegios nada tenian que ver con nosotros. Ellos iban bien vestidos, con
sus uniformes y sus zapatitos... nifios de familias adineradas. Nosotros ibamos como podiamos,
con nuestros pantalones remendados y con los zapatos que nuestros pobres padres nos podian
pagar. Se notaban mucho las diferencias entre unos colegios y otros y a esos nifios no les dejaban
mezclarse con nifios pobres como nosotros, ni siquiera para jugar después del colegio.

Nuestros padres veian el ir a la escuela como algo muy importante y asistiamos de forma regular
a clase. Ellos no sabian mucho de letras y no se metian en las cosas que alli haciamos. Los padres
de aquellos arios solo iban a la escuela a matricular a los hijos y el resto del aiio por alli no
aparecian. Yo no recuerdo haber visto en toda mi escolaridad a ningun padre dentro del colegio.
Lo que si recuerdo es que, a los nifios mas pequerios, las madres iban a recogerles a la salida de
clase y les esperaban en la plazuela de los Huertos.

Las familias preferian no meterse en las cosas de clase ni en lo que el maestro hiciera en ella. Si
te pegaba, los padres, en vez de defendernos a nosotros, sus hijos, defendian al maestro, siempre
pensaban que éramos nosotros los que haciamos las cosas mal y no él, y es que, al maestro de
aquellos arios, todo el mundo le respetaba. Mis padres me decian: tu hijo, jcdllate y haz lo que te
manden! Desde luego a aguantar y a callar eso era lo que nos enseiiaban nuestros padres, para
lo demdas ya estaban los maestros.

La imagen del maestro

A lo largo de mi escolaridad tuve varios maestros generalistas. Cada vez que pasabamos de curso,
cambiabamos de clase y teniamos a un profesor diferente.

No todos aquellos maestros eran iguales, ni por su condicion economica, ni por su forma de ser.
Algunos venian de familias mas adineradas que vivian en Segovia y otros eran chicos jovenes de
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pueblos de la provincia. El que destacaba entre todos ellos era el profesor de Gimnasia, que ese
st que venia de una familia adinerada y era de los peores, se le veia que odiaba a los nifios.

Los maestros de aquellos arios eran muy malos. Mi experiencia escolar no fue precisamente muy
bonita gracias a ellos. Sus castigos eran excesivos y no dudaban en golpearte si veian algo que
no estabas haciendo bien. Yo recuerdo especialmente a uno que era un auténtico ogro. A veces
iba paseando por los pasillos de la clase, viendo quién hacia los deberes o no los hacia y de pronto
se paraba a tu lado y te ponia la mano encima de la cabeza, haciendo como que te iba a acariciar,
tu al sentirle le mirabas y a lo mejor le preguntabas ;qué pasa? Pensando que te iba a acariciar ...
y de repente te cogia y te pegaba un tiron de orejas. Le decias profesor, ;por qué me ha hecho
eso? Siyo no he hecho nada ahora y te decia jpero lo he hecho yo! Y como soy el que mando aqui,
hago lo que me da la gana...

Estas experiencias fueron las que hicieron que aborreciera la escuela y que a los catorce arios
prefiriera aprender un oficio y empezar a trabajar. Estaba harto de que me pegaran.

Todos los maestros de aquel colegio eran muy autoritarios, serios, y poco cariiiosos. Se veia per-
fectamente que no les gustaban los nifios y que se habian dedicado a la profesion por cualquier
otra cosa diferente a la vocacion. Con las familias tampoco tenian ningun contacto, ellos hacian
su vida y nosotros la nuestra.

El encargado de gestionar cualquier problema que hubiera en el colegio era el Director. Aquel
serior era un hombre que se pasaba el dia metido en el despacho. Tenia mas formacion que los
profesores que estaban dando clase y se encargaba de hacer papeles, vigilar que las instalaciones
del colegio estuvieran bien, recibir las quejas de los profesores... a los nifios este sefior no nos
hacia caso. Recuerdo que una vez, uno de los profesores me pregunto una cosa del temario que
yo no me sabia. Como castigo, el maestro me obligo a poner los brazos en cruz y me coloco en
cada mano tres o cuatro libros de los mas gordos que habia en clase. A los veinte minutos le dije
que ya no aguantaba mdas, que me castigara como quisiera, pero no con los libros porque me
dolian mucho los brazos, pero a él le dio igual. Asi que le dije que iba a ir al Director y le iba a
contar lo que me estaba haciendo. El maestro me respondio que se lo podia decir a quién quisiera;
que él era el encargado de la clase y la educacion de los nifios a su cargo y podia hacer y deshacer
lo que quisiera. Cada maestro mandaba en su clase y el Director no les decia como debian o no
debian hacerlo.

Los castigos en el aula eran frecuentes. Los mds suaves eran los insultos y desde ahi, podian ir
desde copiar en la pizarra cuarenta veces una cosa, hasta un tiron de pelos, un tortazo, golpes en
los dedos con una regla o el mas gordo, el de poner los brazos en cruz. Tanto castigo hacia que
tuvieras al maestro panico y los nifios les teniamos mucho respeto.
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Las rutinas del aula

En cuanto a las rutinas del aula, todos los dias haciamos cosas parecidas. Entrabamos al colegio
a las nueve de la manana.

Para entrar, nos colocabamos en una fila en silencio y entrabamos de uno en uno santigudandonos
segun pasabamos por la puerta, mientras el profesor apuntaba nuestros nombres. Después cada
uno se iba a sentar a su sitio, al que nos habia asignado el profesor al principio de curso y del
que no nos moviamos en todo el ario.

Por las manianas soliamos hacer cuentas, dictados, leer y aprender algo de Geografia e Historia
de Espania. A las once teniamos un pequerio descanso de media hora. Todos los dias haciamos lo
mismo por las manianas, a excepcion de los jueves, que nos ibamos a hacer gimnasia durante una
hora al gimnasio que tenia el profesor cerca del colegio. Después, a la una de la tarde nos ibamos
a casa a comer y volviamos dos horas después.

El horario de por las tardes era de tres a cinco y nos dedicabamos a hacer actividades mas tran-
quilas; pintabamos, leiamos cuentos y algunas tardes, sobre todo las de primavera, nos llevaban
de paseo por Segovia, ibamos a los parques de la Alameda o la Piedad y alli jugabamos al aire
libre todos los nifios. Cuando nos llevaban al parque de la Alameda, nos encantaba asomarnos
por las murallas de los zuloagas, donde estaba antes la Normal y a lo lejos, veiamos a una hilera
de hombres, todos vestidos de negro, que paseaban cerca del barrio de San Lorenzo. Esos hombres
eran chicos que se estaban preparandose en el Seminario para ser curas, en aquellos arios, mucha
gente se dedicaba a ese oficio.

En el mes de mayo, también por las tardes, cantabamos canciones a la Virgen que nos enseiiaba
el profesor y en Navidades aprendiamos por las tardes Villancicos.

El recreo

En el recreo todos los nifios saliamos corriendo al patio y nos poniamos en grupos a jugar al
futbol con una pelota de papel o de trapo que nos haciamos en las horas de clase nosotros mismos.
En el colegio no habia ningun juguete y nos apaniadbamos con cualquier cosa para jugar.

A los de los cursos mds mayores a veces nos dejaban salir a jugar a la calle, al jardin de los
huertos, que entonces estaba todo lleno de hierba, y alli era donde jugabamos al futbol con nuestra
pelota de trapo.

Cuando pasaba la media hora del recreo, sonaba una campanilla muy fuerte y nos teniamos que
meter corriendo a clase para que el profesor no nos reganara.
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Recursos educativos

Era obligatorio que cada uno de nosotros llevase al colegio un cuaderno, un lapicero, una goma
y un plumin y que cuando se te gastara, la madre te comprara otra vez lo que necesitaras.

En el colegio habia libros de lectura, cuentos, libros de dibujo y cartillas para leer. Evan lecturas
infantiles variadas que solo nos permitian leer alli y a los nifios nos encantaban.

Para aprender no utilizabamos como en algunos colegios una Enciclopedia; no importaba el
curso en el que estuvieramos, el profesor escribia en la pizarra lo que nos queria ensefiar y noso-
tros lo copiabamos en nuestro cuaderno. Después él nos ponia algunos ejercicios que debiamos
hacer alli y otros que nos los teniamos que llevar a casa como tareas. Al dia siguiente nos pre-
guntaba y al que le tocara tenia que salir a la pizarra a hacer el ejercicio.

Curriculum

De las asignaturas, recuerdo haber trabajado Lengua, Matemdticas, Geografia Espariola, Histo-
ria, Formacion Nacional, Dibujo y Gimnasia. Pero en lo que mas profundizabamos era en apren-
der bien a leer y a escribir.

En Matematicas trabajabamos las operaciones basicas (sumas, restas, multiplicaciones y divisio-
nes) todas las mananas. Después, segun avanzabamos de curso, nos fueron enseriando a hacer
raices cuadradas y cubicas, las figuras geométricas, las areas y los volumenes. Pero sobre todo
haciamos cuentas, eso era lo que nos hacian aprender a la perfeccion, las tablas de multiplicar
eran como el Padre Nuestro.

En Lengua, trabajabamos la lectura, el dictado, los resumenes, las redacciones y las reglas orto-
grdficas a diario. Nos ensefiaron a escribir desde pequerios con la mano derecha, la izquierda no
la utilizabamos para nada y en clase no habia ningun nifio zurdo. Los maestros estaban muy
pendientes de que supiéramos escribir bien. Si ponias alguna falta de ortografia al hacer resume-
nes o redacciones, el profesor, te sacaba a la pizarra y te mandaba copiarlo 40 veces, para que
no se te volviera a olvidar. Le daba igual que fuera la hora del recreo o no, alli te quedabas
copiando lo que te mandara.

La lectura también les importaba mucho. La haciamos desde nuestro sitio, en voz alta para toda
la clase, el profesor nos dejaba el mismo libro a cada uno, de una coleccion que habia en el
colegio, y nos mandaba de forma aleatoria leer una o dos pdginas. Debiamos estar en silencio
mientras los demds comparieros leian y atentos porque después podia tocarnos a nosotros. Esto
lo haciamos todos los dias.

Pero lo que a mi mas me gustaba era cuando nos dejaban leer cuentos en bajito a nosotros. Habia
muchos en el colegio, en cada una de las clases, sobre todo en las de los mds pequeiios y eran
cuentos muy bonitos, que los abrias y salian hacia arriba animalitos de papel, eran muy divertidos.
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De Geografia Espariola estudiabamos los rios, las cordilleras, las costas, los golfos y los cabos.
También nos mandaban aprendernos de memoria las capitales de las provincias espaiiolas. Me
acuerdo que todo hacia referencia a Espariia, desde Andorra para abajo, lo demds no interesaba.
Con la Historia pasaba lo mismo que con la Geografia, teniamos que aprendernos las batallas de
todos los esparioles que se consideraran relevantes.

Musica como tal no dabamos, lo unico que haciamos relacionado con esta tematica era aprender
alguna cancion relacionada con la Virgen, y algun villancico en Navidad, pero nada mas y de
Dibujo, si que haciamos casi todos los dias, pero no era libre. El maestro nos daba un libro, nos
marcaba algunas paginas y teniamos que hacer los dibujos que él nos ordenase. Si no nos daba
tiempo a terminarles, nos los mandaba llevar a casa y los teniamos que volver a llevar al dia
siguiente. Era muy metodico con ellos, tenian que quedar a la perfeccion.

Lo que si nos mandaban mucho era aprender Formacion Politica, en ella lo que dabamos era
como eran la bandera nacional y la de la Falange. Me acuerdo que nos decian qué la bandera
espaniola estaba formada por dos colores, el rojo que significaba sangre y el amarillo que repre-
sentaba el oro. También nos hablaban sobre el franquismo y a veces cantiabamos himnos en el
patio, sobre todo el “cara al sol”. En cambio, de Religion no haciamos nada, no se trabajaba la
religion y tampoco nos obligaban a ir a misa, ibamos los domingos si queriamos. En este colegio
no habia ninguna relacion entre los maestros y los curas de la zona. Yo no vi nunca a ningun cura
por el colegio.

Para evaluar lo que habiamos aprendido solian ponernos de vez en cuando algun examen. Nos
calificaban con bien, mal o regular, para saber si habiamos aprendido lo que nos habian ense-
fiado. Si lo hacias mal... ya sabias la que te esperaba, regaiiina y tiron de pelos... y te mandaban
mads ejercicios para que lo aprendieras.

A la hora de calificarnos, el comportamiento importaba mucho y el que era un poco travieso,
como yo, estaba cobrando todo el dia.

El gimnasio
Disponiamos para realizar las actividades fisicas de un Gimnasio que estaba a pocos metros del
colegio y que era propiedad del profesor que impartia la asignatura.

Todos los jueves, a media mariana ibamos con él hasta alli y estabamos una hora en aquel gim-
nasio. Recuerdo que era alargado y que al fondo habia colgados en la pared muchos elementos
relacionados con la esgrima, que era uno de los deportes que practicaba el profesor. En el centro,
estaba marcada una cancha de baloncesto con dos canastas y también habia a los lados, pelotas,
cuerdas, redes, etc., pero a nosotros no nos dejaban jugar con ello.

Este local se diferenciaba del colegio porque si tenia calefaccion y recuerdo que el suelo era de
terrazo, de baldosas muy grandes cuadradas de color rojo.

-185-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Junio 2016, pags. 177-187

En la hora de Gimnasia, nada mas entrar al recinto, dejabamos colgados los abrigos en una
percha y nos mandaban ponernos en fila. La clase siempre consistia en lo mismo, nos mandaban
alinearnos con el compariiero de delante, poner los brazos en cruz, levantarnos y agacharnos,
ponernos en jarras y echar el cuerpo hacia la derecha y hacia la izquierda y poco mas. Si lo
haciamos mal, el profesor nos pegaba con un florete que tenia y asi no se nos olvidaba lo que
teniamos que hacer.

No hacia falta que llevasemos ropa deportiva ese dia que tocaba Gimnasia, total, tampoco hacia-
mos mucho deporte... desde luego jamas empleamos aquella hora para jugar al futbol, al balon-
cesto ni nada que se le pareciera. Eva una gimnasia militar, la haciamos sin movernos del sitio y
lo importante era que siguiéramos las indicaciones del profesor y que no hablaramos.

Y después del colegio... ; Qué?

Después de la Educacion Primaria, dependiendo del nivel economico de los padres, los nifios
seguian estudiando o no. Nosotros no es que tuviéeramos mucho, pero tanto mi hermana, como
nosotros los chicos, seguimos todos estudiando. Los hombres iban a la Escuela Elemental, donde
se aprendia un oficio o a la Academia, la Normal, el Seminario... las mujeres, si seguian estu-
diando, se formaban para ser maestras o enfermeras, como mi hermana.

Elvivir en la ciudad ayudaba a que los hijos siguieran estudiando. Teniamos cerca de casa los
institutos y nuestros padres, no solian dedicarse a las faenas del campo, sino que estaban emplea-
dos en los comercios y negocios de la zona, asi que no necesitaban que los hijos les ayuddramos
en casa. Muchos de los nifios que estaban en el colegio conmigo fueron como yo, a la Escuela
Elemental que estaba en el barrio de “El Salvador”. Alli podiamos aprender oficios como mecd-
nico, carpintero... asi terminaba la infancia de muchos de nosotros. Otros, los que eran algo mas
estudiosos, seguian formandose para hacerse maestros o curas.

Ultimos datos

Con una extension de 1221 metros cuadrados el colegio de los Huertos fue derrumbado en los afios
ochenta del siglo XX. Sobre su solar se construy6 el actual Colegio de Educacion Infantil y Pri-
maria “Domingo de Soto”, que entr6 en servicio en septiembre de 1985.

La nueva construccion escolar fue desplazada unos metros de la Plaza de los Huertos, donde se
encontraba el antiguo colegio que recibia su nombre, y se instald en la Plaza del Doctor Laguna.
Esta fue una de las razones por las que la institucion cambio de nombre, pasandose a denominar
CEIP Domingo de Soto. Este nombre hace mencion al filosofo y clérigo segoviano Domingo de
Soto (1495 — 1560), un hombre de reconocido prestigio en el mundo universitario y de la Teologia.

En cuanto a la fisonomia y la distribucion interna, el nuevo colegio mantuvo las estructuras basicas
de la antigua edificacion escolar de los Huertos, pero también aparecieron nuevos espacios.
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La construccion se repartio circundando un patio de luces, en dos plantas completas construidas
sobre la planta baja del edificio y otra media planta en el nivel tercero. Aquel patio de recreo con
su fuente en el centro fue sustituido por aulas y espacios como el comedor, el office, los vestuarios
y algunas salas.

Nuevo edificio, nuevas instalaciones, nuevos materiales... pero sin olvidar la esencia de aquella
edificacion de los Huertos. Bajo sus escombros, quedaron enterrados cientos de relatos escolares
de nifos segovianos de clase humilde que vivieron, durante los afios de la posguerra, una educa-
cion marcada por la represion, el patriotismo y la sumision.
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El libro de lectura de la baja Sajonia: Lesebuch fur Niedersachsen
Una aproximacién a la ensefianza alemana

Reading book in Lower Saxony: Lesebuch fiir Niedersachsen
An approach to teaching the German

Introduccion

José Luis Rodriguez Villa

En el afio 1958, tenia yo a la sazon once afios, mi madre, médico oftalmologo de profesion, decidio
enviarme a Alemania las vacaciones de verano para que aprendiese aleman. Consideraba que sa-
biendo aleman me resultaria mas facil después el aprendizaje del inglés. A fines de junio me em-
barco en un bimotor de la compafiia Lufthansa rumbo a Hamburgo. Alli me aguardaba Renate,
una fraulein que habia pasado una temporada con nosotros. Reunido con Renate, con profusion de
abrazos pues era una mujer encantadora, viajé en un tren de vapor hasta Briinsbiittelkoog, un pue-

blecito situado junto al Elba, con cierta
importancia porque alli radican las es-
clusas del extremo occidental del canal
del Norte-der Nord-Ostsee Kanal-, que
une el mar del Norte con el Baltico, evi-
tando la circumnavegacion de Dina-
marca que representa 250 millas mari-
nas.

La familia Hoffmann vivia en una ba-
rriada de casas nuevas. Para mi habian
preparado un cuarto bajo el tejado al
cual se accedia por una escalera abati-
ble. Die Mutti,1a madre, era muy afable;
vivia en compaiia de los hermanos de
Renate: Harrald, que se preparaba para
entrar de mecanico en Lufthansa y
Klaus que iba en bicicleta al Gymna-
sium, que es como se conoce en Alema-
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nia al centro donde se cursa el bachillerato superior para acceder a la Universidad. Renate Hoff-
mann vivia en Bochum donde trabajaba de secretaria. EI Sr Hoffmann era, precisamente, piloto-
practico del Canal.

En derredor de la casa, -en la calle Drosselweg-, habitaban familias con nifios con quienes pronto
trabé amistad. Aun siendo periodo de vacaciones, dos dias a la semana acudiamos por la tarde al
Mittelschule, un colegio del Estado habilitado en un gran edificio de ladrillo rojo, de corte pru-
siano. En el II Reich, -imperio aleman-, fue comun la construccion de este tipo sefiorial y ampuloso
de edificios, donde practicdbamos gimnasia y deportes: se trepaba la cuerda en el gimnasio, hacia-
mos carreras o se jugaba al volley-ball.

A primeros de septiembre dieron comienzo las clases en el Volkschule, el colegio estatal para la
Ensefianza Basica, (1) de traza moderna, con estructura de una sola planta y grandes ventanales que
imprimian luminosidad al aula. Las clases comenzaban a las ocho y terminaban a las dos, de forma
que por la tarde disponiamos de tiempo suficiente para hacer las tareas y disponer de esparci-
miento. Los alumnos acudiamos, apenas habia comenzado la luz del dia, por nuestro pie, sin acom-
pafiantes, algunos lo hacian en patinete o en bicicleta. Yo ingresé en la clase 2 b que representaba
un nivel inferior. Las pizarras eran de pizarra y se borraba con una esponja humedecida. Compar-
tiamos banco chicos y chicas, algo inusitado por entonces en nuestro pais. Las clases duraban una
hora y entre clase y clase habia un descanso de diez minutos; un descanso mayor, a media mafiana,
permitia la toma del bocadillo. En un par de ocasiones salimos con la profesora para dar un paseo
por el campo donde aprendimos a diferenciar el trigo, la avena y el centeno.

Cuando concluyo el mes de septiembre celebré con los amigos-Fritz y Uwe Mayer, Klaus, Bohne,
Broder Christiansen y su hermana...-, una merienda de despedida.

De aquel viaje he conservado los cuadernos de tareas y el Libro de lectura de la Baja Sajonia,
objeto del presente estudio.
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JSEBU
NIEDERSACH

La edicion

El libro aleman de lectura corresponde a la edicion de
1951. Corresponde al Tomo I destinado a los alumnos de
segundo afio escolar. Se trata de un volumen de 140 pagi-
nas de formato muy manejable, en octavo menor, editado
en tapas duras. Contiene numerosas ilustraciones a un solo
color; se trata de dibujos de Jochen Neumeister en los que
dominan los trazos redondeados, lo que les confiere un
muy apropiado caracter naif, infantil. En la pagina de cré-
ditos se informa haber sido estudiado y adoptado por el
Ministerio de Cultura de la Baja Sajonia. Carece de cual-
quier otro preambulo o indicaciones de uso. Un indice re-
coge los autores, titulos y datos de edicion de las fuentes
de procedencia de las poesias, canciones y textos inclui-
dos.

Figura 2: Portada del libro

Contenido

Analizaremos a continuacion con algiin pormenor los ocho apartados en que esta estructurado el
libro:

“En casa, en nuestro hogar”

Sin ser exhaustivos, hemos escogido algunos
ejemplos de su contenido. El capitulo comienza
con una oracion matinal:

“Qué alegre me he levantado

qué bien he descansado durante la noche

Tt estabas a mi lado protegiéndome,
o Padre en el Cielo, cuanto te agradezco!

Protégeme en este dia que comienza

»Was ist denn los, du alter Klannerstarch?® fracen dia Kindar

para que no me surja ningin padecimiento”
Figura 3: Ilustracion
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La religion tiene de esta manera sutil su presencia.
Adolf Holst es el autor de la cancion “jBuenos dias!:

Afuera de las camas / Fuera, fuera / La querida Sra. Sol, -en aleméan los sustantivos se escriben
con mayuscula-, os estd echando una sonrisa! / Est4 ya de paseo por los campos / y va pensando:
/“Qué van a hacer los nifios hoy?”’ / El gallo de la granja / y los gorriones delante de casa / saludan
y sonrien / a los pequefios dormilones. /Rapido poneros los calcetinitos / la falda, el pantalon /
“;Buenos dias Sra. Sol!” / “ya estamos en pie, ya estamos muy lejos!

137

Figura 4: Ilustracion

Prosigue la narracioén con un dialogo entre la luz solar y los seres que pueblan la naturaleza: los
pajaros, el conejo, el gallinero, la pequefia gaviota, el panal de abejas. Se tiene la impresion de que
mas que un libro dedicado al nifio que habita la gran ciudad las historias se centran en el medio
rural. Surgen cuentos, como el de Heulmeier, el nifio caprichoso, que no hacia mas que llorar...La
poesia estd muy presente en estas primeras lineas como la de la pequena abeja fabricando néctar.
Surgen canciones para acompafiar el entorno del suefio que recuerdan las canciones de cuna. “...un
angel custodia la cama. {Nifio de mi corazén, buenas noches, buenas noches! / Buenas noches!”
Concluye este primer escorzo de la vida con versiculos donde aflora de nuevo la naturaleza: “;sa-
bes tu, cuantas estrellas brillan en el cielo” ...sabes ti, cuantos nifios madrugan, se levantan de la
cama, sin molestias ni enfados, alegres para empezar el dia?”” Es como un resorte para la puesta en
marcha, para imprimir en el nifio la razon del esfuerzo cotidiano.
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Am Kornfeld

“ Pfinocten war varither 1und die Kinder sinsen wieder zur Schule.

“En el pueblo y en la ciudad”

Figura 6: Ilustracion de Wilhelm
Busch

juegos en el parque: los columpios,

Figura 5: Ilustraciéon

Este capitulo describe la vida en el campo, por ejemplo, la con-
vivencia con un rebafio de vacas, las experiencias del nifio que
cuidaba las cabras, el cuento del pequeio madrugador que, en-
contrandose la escuela cerrada, trep¢ al tejado, oted por la chi-
menea, saludo a la cigiiefia y termind acostandose en el nido,
echandose un suefiecillo... hasta que llegaron los compaiieros,
algunos padres y el profesor que hubo de subir al tejado por
una escalera y bajar al nifio. Nuevas noticias de la naturaleza:
la vida de las golondrinas de la vaqueria, los juegos de los ni-
nos internados en un campo de trigo; la tormenta... una des-
cripcion de las flores silvestres situadas al borde del camino.
Por lo que se refiere a la vida en la ciudad, contiene pequefias
narraciones en torno al transporte de muebles, la mudanza; los
los toboganes; el paseo por la acera en patinete, deteniéndose

a contemplar las obras de arreglo y asfaltado de una calle; la estancia en la consulta del médico.
Para las nifias: los trajes de las mufiecas, un rato haciendo la colada en un balde con la tabla de
lavar...en buena medida, un retrato de la vida y las costumbres de otros tiempos.

“La vida de los nifios en otros parajes, en otros mundos”

La narracion en forma de cuento describe las costumbres de los indios de Norteamérica, aparecen

EE T3

“pluma roja”, “paloma de plata” ...

; la vida de los esquimales, Gunack, Yuak, Metek, los “igloos”,
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las canoas navegando entre los hielos. Por ultimo, la vida de los chinitos de Oriente: “Wang”,
“Tsching”, la casa de Wang...

“El transcurso del ano”

Se describen con diferentes historias y cuentos el paso de las estaciones: la “aventura” de la mari-
quita, -en aleman die Maikafer, literalmente: el escarabajo de mayo-. Una cancidon de cuna va
dedicada al otofio, otra entonacion esta dedicada al “coloquio de los pajaros”, para aprender sus
distintas variedades...Nuevos versos nos introducen en la experiencia de la llegada de los primeros
copos de nieve. No podia faltar la evocacion de la Navidad con la llegada de san Nicolds y la
presencia del portal con el nifio Jesus, que en aleman se conoce como das Gotteskind, el nifioDios.
/ Un dia de lluvia / El “Ostern”, -en nuestro ambito corresponde a la Pascua-, fiesta del inicio de
la primavera; tiene por protagonista al conejillo que esconde los huevos “pascuales” en el jardin
para que los nifios los busquen y los descubran. En este caso no se trata de huevos de chocolate
sino de auténticos huevos adornados con vistosos dibujos y colores.

“Los buenos ayudantes”

Capitulo dedicado al entorno social que nos provee de ayudas para la existencia: nuevamente apa-
rece la consulta del Doctor, también el zapatero remendén. A modo de preambulo contiene una
poesia dedicada a la madre: “Mi madre”; dice asi: “Ciertamente no he querido tanto como a mi
madre, como lo haces t1, mi Madrecita, sin olvidar al amado Dios que esté arriba, en el cielo”

La descripcion de una serie de oficios inculca “lo que queremos ser de mayores”: el campesino, el
panadero, el deshollinador, -personaje este ultimo de gran predicamento en los cuentos alemanes
para nifios, ennegrecido con el hollin, todo negro en su tez, portando su clasica chistera y la ma-
roma enrollada al hombro-. Nuevas historias hacen referencia a lo que acontece en la fragua o la
asistencia con el coche averiado al taller.

“Erase una vez”

Prosigue la lectura centran- :
dose esta vez en los cuentos: 13 Y 4
“Goldtochterchén”, la herma-
nita dorada; “La moneda que
cayo del cielo”, “El nifio que
se quito la camisa en el bosque

i,
7 ,///.

/7

0

7

y, jtras!, comenzaron a llover
monedas del cielo”, pertene-
ciente este ultimo a los herma-
nos Grimm.

g R SO |

liigli‘ra 7: Ilustraci;’)h de Wilhelm Busch

— Yren
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“Del conjunto de los animales”

Aprendemos en esta seccion la vida del perro cuidando la casa, el gato que clama:”yo cazo un
raton”, el cerdito que runrunea:”te proporciond grasa y jamén”... Historias del perro pastor y el
corderillo, del conejo y el cazador. / “Dos conejos” / El indefenso conejillo suele estar muy pre-
sente en los cuentos alemanes. Incluso aparece en un acertijo: “Si supiera quien es aquel que siem-
pre come con dos cucharas!”...He aqui un didlogo entre gorriones; entresacamos del
texto:”Gib!Gib!Gib!”llamaba uno/ “Dieb!Dieb!Dieb!”, gritaba el otro,-Dieb significa ladrén en
espafiol-, “Mir!Mir!Mir!” decia el tercero,-mir es el pronombre personal: “a mi”. Surgen también
en este capitulo las ya mencionadas golondrinas, el patito, la rana, el raton y su hogar.

“Aqui hay animacién”

No podia faltar aquello que divierte especialmente a los nifios: los titeres, -en Alemania represen-
tados por el “Kasperl”-, el polichinela,...la imagen de la fiesta y la verbena, las compritas en la
tienda: café, harina y jpasteles! / Jugando en casa a cocinar. / En la pagina 135 aparece el siguiente
acertijo. “Te quiere la gente, ;qué quiere significar? Lo sabe todo el mundo: Tiene siete pieles”,
se trata de la cebolla... Figura en el libro el magnifico escritor e ilustrador aleman de cuentos,
Wilhelm Busch; aporta sus graciosos chicos traviesos Max y Moritz acudiendo de puntillas al
dormitorio de Fritz que ronca profundamente y, bajo el edredon, introducen una sarta de mariquitas
que hacen despertar exasperado de subito al roncador...

Conclusion

Alemania es cuna de grandes pedagogos: Wilhelm von Humboldt, Herbardt, Pestalozzi, Schlei-
dermacher, Spranger...(1), Frobel, el creador de los Kindergarten o jardines de infancia (2), de
creadores de cuentos (3) y de libros didacticos como el que nos ocupa. De la lectura del Lesebuch
fiir Niedersachsen, a nuestro entender, se desprende:

-el interés de desarrollar la “comprension interior del mundo” (espiritu de Pestalozzi)
-desarrollar el sentido de pertenencia cultural del nifio
-la interaccion, actuar solidariamente con los demas

-se insinua la idea de trabajo: preparacion del nifio para la actividad, descripcion de oficios, la vida
misma de los animales.

En ultima instancia el leit motiv del presente libro de lectura parece centrarse en procurar imbuir
en el nifio una vida edificante y en armonia con el entorno. Las ilustraciones, muy acertadas, con-
tribuyen en buena medida al estimulo de su lectura.
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Educacion, religion y folklore en la celebracion de fin de curso
del Colegio Maria Inmaculada de Zafra (Badajoz)

Education, religion and folklore in celebration Prom.
Mary Immaculate College of Zafra (Badajoz)

Valeriano Duran Manso
Universidad de Cadiz

La fotografia que se presenta esta tomada en el Colegio Concertado Maria Inmaculada de la loca-
lidad pacense de Zafra durante la fiesta de celebracion correspondiente al final del curso académico
1968-69. En ella se puede ver un grupo de nifias vestidas con el traje regional de extremefia que es
tipico de la zona de Badajoz, junto a la Madre Encarnacion, una de las profesoras y posible tutora
del mismo. Se trata de un vestido muy diferente al de la provincia de Caceres, cuyos aspectos
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estéticos cambian incluso por comarcas en el caso de las chicas, y se caracteriza por combinar
unicamente los colores blanco y negro en unas telas muy robustas para la climatologia de Extre-
madura. Como la gran mayoria de los trajes regionales de Espafia —a excepcion del originario de
Andalucia, que se renueva y tiene moda-, ha mantenido su estilo a lo largo del tiempo y tiene su
origen en las labores agricolas, aunque presenta algunas diferencias en el caso del traje de gala,
que es mas lujoso al incorporar un manton negro de seda con flores bordadas de gran colorido y
diversas joyas de importante valor. Como se aprecia en la imagen, las nifias incluyen el manton y
un mandil también bordado que constituye otra de las sefnas de identidad de esta indumentaria,
ademas de los habituales peinados a base de mofios o rodetes sujetados por peinecillos o peinetas
pequenas. Todas posan en el patio del centro educativo ante el objetivo de otra de las monjas que
trabajaba como docente en el colegio, y la mayoria de las dieciséis nifias de la imagen lo hace con
los brazos en alto, emulando asi una de las posturas propias de la mujer al bailar la jota, el baile
popular y tradicional de Extremadura.

De esta manera, la habitual foto escolar de la escuela del franquismo en la que los alumnos apare-
cian sentados en un pupitre delante del mapa de Espafia o junto a una bola del mundo, queda aqui
sustituida por una estampa de caracter ladica pero de importante valor educativo a pesar de no
estar realizada dentro del aula. En este caso, es el patio el que cobra protagonismo y sustituye a la
clase al tratarse de la fiesta de fin de curso, en la que las alumnas celebran, entre jubilo y melan-
colia, la llegada del verano; pero, en consecuencia, la inevitable separacion de sus compatfieras y
maestras tras un afio repleto de experiencias educativas y vivencias personales. Para la celebracion
de despedida de ese afio, se organiz6 una obra de teatro que tenia como tema central el folklore
extremenio, y en la que se bailaron danzas tipicas como E! candil o El triangulo —que forman parte
del acervo cultural escolar de los nifios extremefios de varias generaciones-, y este es el motivo
por el que las pequefias aparecen asi vestidas. De todas formas, durante la etapa franquista no era
muy frecuente que el alumnado de los colegios pacenses o cacerefios se vistiera con el traje regio-
nal en las fiestas del colegio, pues el resurgir del sentimiento regional se produjo a partir de la
Transicion. Ademas, la declaracion del Estatuto de Autonomia en 1983 estuvo acompaiiada de la
recuperacion del folklore por parte de numerosos grupos de coros y danzas, y prueba de ello es
que se empezo a celebrar de forma generalizada en los colegios la Semana de Extremadura cada
mes de mayo con actividades culturales, musica, bailes, gastronomia, excursiones, exposiciones
y, cOmo no, todos los nifios vestidos con el traje tipico.

Inmaculada Gordillo es una de las nifias que aparece en la fotografia, en concreto, la segunda de
la primera fila por la izquierda, y como profesora de universidad que es en la actualidad, expresa
una emocionada mirada a la escuela del ayer. Recuerda que, en este centro, donde pasé ocho afios
con las mismas compaiieras, se celebraban diversas fiestas religiosas, como el dia del patrén, San
Antonio Maria Claret, o el Miércoles de Ceniza, entre otras muchas. Sin duda, se trata de algo muy
comun en una educacion franquista marcada por el ideario del nacionalcatolicismo desde hacia
treinta afnos, y mas aun al tratarse de un centro religioso en el que casi todas las docentes eran
monjas y, ademas, la ensefianza estaba segregada por sexos. Este matiz nos lleva a reflexionar
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sobre el tipo de formacion que recibian los nifios y las nifias de la época por una cuestion de género,
pues si las asignaturas fuertes solian ser las mismas para ambos, habia otras especificas segun cada
grupo. Por ello, a las nifias se les inculcaban los valores religiosos, su funcién fundamental dentro
de la familia, la atencion a sus futuros esposos y el cuidado de sus futuros hijos, y, en definitiva,
su rol como angel del hogar. Este es el motivo por el que a las chicas se les ensefiaba costura o,
incluso, punto de cruz o bordado, unas tareas artesanales que se consideraban muy utiles para su
porvenir, ya que aunque no se casaran aprendian un oficio, mientras que los chicos cosian botones
en ese tiempo y recibian refuerzo de aquellas asignaturas que resultaban mas complejas, como
lengua o matematicas. Esto afectaba incluso a las practicas deportivas impartidas por el simple
hecho de ser nifio o nifa, a la formacion catélica, y a la ensefianza de bailes y danzas, entre otras
materias; como fiel reflejo de la perpetuacion de la realidad, la sociedad, y, como no, el sistema
educativo de la época. De todas formas, en los albores de la década de los setenta, las posturas del
régimen politico se fueron suavizando y, por ello, estas diferencias se mitigaron, aunque algunas
han prevalecido durante la democracia en diversos colegios religiosos que han seguido divididos
por sexos.

En este sentido, Inmaculada apunta que al principio su colegio solo estaba enfocado a un publico
femenino, pero que con el tiempo se hizo mixto en la etapa de Educacion Infantil. Este caracter
aperturista comun a otros centros religiosos de ensefianza se fue afianzando con los afios y tuvo su
maximo desarrollo durante la implementacion de la Educacion General Basica (EGB), surgida a
partir de la Ley General de Educacion de 1970 y vigente hasta principios de la década de los
noventa, cuando fue sustituida de forma progresiva por las reformas derivadas de la Ley de Orde-
nacion General del Sistema Educativo (LOGSE) de 1990. De esta manera, la fotografia esta to-
mada en junio de 1969, justo el afio anterior de la entrada en vigor de la EGB, y, por esta razon
constituye un documento muy especial que acentua su valor historico-educativo y, a la vez, atina
conceptos como historia, tradicion, educacion, religion, emocion y, ademas, folklore, al aparecer
las ninas vestidas de extremefia con motivo de la celebracion de fin de curso. Otro aspecto deter-
minante que pone de manifiesto la evolucion de los centros educativos religiosos después del fran-
quismo es la renovacion del personal docente y las caracteristicas académicas del mismo. Como
aclara Inmaculada, durante su etapa escolar la mayoria de las profesoras eran monjas y ahora,
debido a que sigue teniendo una buena relacion con sus antiguas compaiieras de pupitre, sabe que
hay muchas mas profesoras de carrera impartiendo clase que no son precisamente sores. Sin duda,
estos dos factores indican la llegada de nuevos tiempos a nivel social y educativo y, también, la
necesaria adaptacion de los colegios religiosos a un escenario donde han conseguido asentarse sin
perder su identidad, mision y valores pedagogicos, que son los de las congregaciones a las que
pertenecen. En este caso, se trata de las Misioneras Claretianas, quienes siguen y mantienen los
preceptos de su fundadora: la Madre Maria Antonia Paris i Riera.

Como toda etapa educativa va unida a la formacion pero, especialmente, al crecimiento personal,
la amistad, la convivencia y los sentimientos y emociones, Inmaculada confiesa con carifio que
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dos de las monjas mas emblemadticas eran la Madre Dolores y la Madre Socorro, quien sigue vi-
viendo en el centro aunque ya esta jubilada. De hecho, reconoce con alegria, y con la misma sonrisa
de la nifia que fue, que el grupo de Facebook que tiene con sus amigas del colegio se llama ‘Entre
dolores y socorros’, un gracioso y oportuno juego de palabras que pone de relieve la antitesis
existente entre el significado de los nombres de las dos religiosas mas recordadas. Asi, se constata
que aunque la Madre Encarnacion es quien ocupa un lugar principal en la fotografia al respaldar
al grupo de pequenas escolares, son la Madre Socorro y la Madre Dolores las que se mantienen
mas vivas entre las alumnas de su generacion, y las que de forma involuntaria han bautizado una
iniciativa tecnoldgica impensable en el momento en el que se realizo la estampa educativa pero
que pone en valor en el siglo XXI la memoria de la escuela de antafio. Las reuniones en el recreo
han dado paso a los encuentros virtuales entre unas nifias que hoy son mujeres y que no olvidan
las experiencias y vivencias compartidas entre los muros del lugar donde pasaron una etapa de sus
vidas que fue fundamental para su crecimiento vital, educativo y cultural. De esta manera, han
decidido mantenerse unidas mediante las posibilidades que hoy en dia permite Internet para no
tener que esperar a las habituales reuniones de Navidad en las que suelen reencontrarse cada afio
y, ademas, fotografiarse. Tradicion, nostalgia, modernidad y tecnologia se unen con un claro pro-
posito: mantener vivo el espiritu de la amistad y el compafierismo gestado y desarrollado en un
tiempo en el que el aula era el espacio protagonista en sus vidas.

El Colegio Maria Inmaculada de Zafra tiene su origen en 1962 y estuvo dedicado a la Educacion
Infantil y Primaria hasta que en 1996 se convirtié en un Centro de Educacion Secundaria Obliga-
toria. A pesar de que no cuenta con Bachillerato, abarca diversas etapas que permiten a los alumnos
pasar en este centro desde su infancia hasta su adolescencia, es decir, desde que aprenden a leer y
a escribir hasta que se enfrentan a la formacion previa a la Universidad. Como a tantos jovenes les
sigue ocurriendo en la actualidad, Inmaculada tuvo que salir de sus muros para poder iniciar la
secundaria en un instituto de su localidad, pero aqui es donde estuvo mas tiempo a nivel educativo.
Pasar tanto tiempo en un mismo colegio hace posible que los lazos entre los estudiantes se afiancen
y se produzca, y se acentue, el sentimiento de pertenencia al espacio educativo. En este fuerte
arraigo las emociones juegan un papel fundamental y aparecen materializadas en fotografias como
las que nos ocupa, donde unas nifias de apenas seis afos celebran vestidas con el traje regional de
la zona donde residen el final de un afio compartido entre libros, lecciones, deberes, aprendizaje,
y, cOmo no, juegos y risas. Las compafieras de clase se convierten en hermanas, sobre todo para
aquellas que son hijas unicas en sus casas, y las profesoras en sus madres —de hecho, al tratarse de
un colegio religioso llaman asi a las docentes-, configurandose una nueva familia, la académica,
que se va a ocupar y preocupar por el conocimiento y la evolucion intelectual de cada alumna.

Las fotografias cuentan una historia del grupo escolar y del colegio donde fueron tomadas pero,
en realidad, recogen muchas historias pues cada estudiante tiene una realidad distinta y particular,
y cada profesor, también. Ademas, como sucede en la pintura, las imagenes captadas por el obje-
tivo del fotografo reflejan un instante que esconde detras distintos universos que van mas alla de
la escena que vemos. Sin duda, esta foto de caracter histérico-educativo nos ayuda a imaginar y
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entender mucho mejor el pasado de la escuela, sus hechos historicos, sus circunstancias sociales,
y la manera en que se vivia, se estudiaba y se aprendia en épocas antiguas que, sin embargo, re-
sultan fundamentales para entender el presente escolar. La felicidad de los rostros, la inocencia de
las miradas, la naturalidad infantil, la ilusion por la celebracion de fin de curso, y la alegria com-
partida se dan cita en una estampa que nos transporta a un periodo de la historia de la educacion
relativamente reciente en el que la cercania de la pizarra y la repeticion de las lecciones eran la
sintonia diaria del aula. La conservacion de esta fotografia permite conocer, estudiar y profundizar
en el pasado de la escuela, pues constituye un importante documento histérico-educativo. A través
de ella, los mayores pueden recordar y transmitir sus etapas educativas y los mas jovenes pueden
reconstruir el pasado mediante un documento que pervive en el presente. La memoria escolar va
unida a las emociones y éstas persisten en cada uno a pesar del tiempo transcurrido porque lo
aprendido y experimentado de nifio nunca se olvida.
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El Museo de la Pedagogia de Belgrado (Serbia) y la comunicacion del
patrimonio educativo

The Museum of Pedagogy of Belgrade (Serbia) and the communication of
educational heritage

Ana Galan Pérez
Universidad de Sevilla

Resumen

El presente articulo tiene como objetivo ofrecer una aproximacion al Museo de la Pedagogia de
Belgrado (Serbia), y su nueva museografia inaugurada en el afio 2007, que destaca por ofrecer un
mensaje claro y divulgativo de la Historia de la Educacion en Serbia desde sus origenes hasta el
siglo XX. Dicho museo fue visitado en agosto de 2015, compilando informacion documental y
fotografica para el presente trabajo.

Comprendiendo el patrimonio educativo como protagonista del museo, iniciamos el discurso del
articulo con el concepto de museografia didactica, para tratar a continuacion el origen e historia
del Museo y sus colecciones con mencion especial a los agentes involucrados en la gestion del
museo. Finalmente, apoyandonos en la documentacion fotografica, tratamos el desarrollo museo-
grafico.

Palabras clave: Patrimonio educativo, Museos, Museografia

Abstract

This article aims to provide an approach to the Museum of Pedagogy in Belgrade (Serbia) and its
exhibition display. Opened in 2007, the Museum can offer a clear and informative message of the
History of Education in Serbia since its beginning to the Twentieth century. The museum was
visited in August 2015 by the author of this paper, that collected the Catalogue and others, and
tooked pictures about it in order to be able to write this paper.

Understanding the Educational Heritage as the main subject of the Museum, we began the paper
with the concept of didactical museography, to then treat the origin and the history of the museum
and its collections with a mention of the Museum stakeholders.. Subsequently, following the pho-
tographic documentation, we try the display development.

Keywords: Educational Heritage, Museums, Museography
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1. El Museo de la Pedagogia de Belgrado

El Museo de la Pedagogia de Belgrado (Serbia), denominado Pedagoski Muzej y en cirilico:
Tleoazowxu Mysej, se encuentra ubicado desde 1969 en el denominado Colegio Real, un edificio
historico protegido de 1840. Abierto al piblico con una nueva museografia del afio 2007, consigue
transmitir un mensaje claro, y hace comprensible la interpretacion por parte del visitante, de los
contenidos que emiten los objetos y la expografia sobre la Historia de la Educacion en Serbia.

Antes de entrar en materia expografica, merece la pena detenernos por un momento en el concepto
de museografia didactica como punto de partida, pues el significado del patrimonio educativo, de
la misma manera que otros patrimonios emergentes como el patrimonio industrial o el patrimonio
urbano, son un claro reflejo del contexto cultural que vivimos en pleno siglo XXI y del amplio
reconocimiento social del mismo, asi como la necesidad de protegerlo y ponerlo en valor. Este
proceso ha sido resultado del salto de la democracia cultural, a la democratizacion de la cultura
(Ander Egg, 2000:70), de manera que las instituciones culturales deben ser accesibles para un
mayor nimero de personas. Los museos por tanto, se esforzaran por hacer sus contenidos com-
prensibles, y a través de la museografia didactica, se materializa este interés en mejorar la comu-
nicacion, la divulgacion y la comprension de sus colecciones. (Santacana, 2005:49-50).

El Museo de la Pedagogia de Belgrado cumple con la mision de desarrollar una museografia di-
dactica. Mas aun considerando el objeto o disciplina cientifica que trata como es la Educacion,
cumple con un doble objetivo, el de definir la funcion educadora de los museos pedagdgicos y
poner énfasis en la tarea de difundir e interpretar el patrimonio histérico educativo. (Alvarez,
2014:96)

Por todo ello, se pretende analizar a lo largo del presente trabajo, los sistemas de exposicion del
Museo de la Pedagogia de Belgrado.

Historia y arquitectura del edificio

El edificio que alberga el museo de la Pedagogia de Belgrado se encuentra hoy ubicado en la calle
Uzun Mirkova n° 14, interseccion con la calle Tadeusa Koscuska. Ambas calles ubicadas en el
Stari Grad o Centro Historico.

Construido entre los afios 1837 y 1838 por el arquitecto Frank Janke como residencia de la familia
para Cvetko Rajovic, alcalde de la ciudad de Belgrado y que destaca por ser una de las figuras
politicas mas importantes de su época. En el afio 1840 se completd con una fachada neoclésica,
que se estructura a través de pilastras doricas y esta bordeado por tres cornisas horizontales. En
cuanto a sus materiales, sustituye a la estructura tradicional de madera por una combinacion de
ladrillo y piedra caliza.
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Se trata de uno de los exponentes de la arquitectura de esta época, y por ello estd incluido en la
lista de monumentos culturales de la Reptblica de Serbia y en Ia lista de Bienes Culturales prote-
gidos de la Ciudad de Belgrado. Ha sufrido diversas restauraciones, en los afios 1964-65 1972-75
y 1992 a 1994, siendo la ultima en el ailo 2004 correspondiente a las fachadas.

Tras su arquitectura decimondnica se encuentra un museo contemporaneo del siglo XXI, cuya
museografia coordina de manera armoénica la exhibicion de la propia coleccion, con una exposicion
permanente didactica basada en diversos soportes técnicos y graficos, y dos salas dedicadas a ex-
posiciones temporales en las que se utilizan soportes multimedia.

- T o PN o o = % LTIy 5 )
L - = ]

Fotografia 1. Lateral del Museo de la Pedagogia. Fotografia 2. Lona en la zona de acceso, con la
imagen corporativa del Museo.

2. El Museo de la Pedagogia de Belgrado

2.1. Origen e historia del Museo de la Pedagogia de Belgrado

El Museo de la Pedagogia es una de las instituciones mas antiguas con estas caracteristicas del
pais, y se considera como un homenaje de la ciudad de Belgrado a la Educacion. Su origen y
desarrollo es un reflejo de la historia politica, social y cultural de los Balcanes, y la construccion
de su identidad como museo estard fuertemente marcada por ciclos de pérdida y superacion.

Creado a finales del siglo XIX con el fin de salvaguardar la cultura serbia, tiene su inicio en el afio
1896, cuando por iniciativa de la Asociacion de Profesores de Serbia, comienzan a recopilar y a
conservar los materiales didacticos de las escuelas y centros educativos, de los propios maestros,
asi como otros materiales historicos de interés pedagdgico e histdrico. La ceremonia de apertura
se llevo a cabo en el edificio de la escuela primaria cerca de la Catedral Ortodoxa el 24 de noviem-
bre 1896, siendo el primer director del museo Dimitrije J. Putnikovic (1859-1910) profesor y es-
critor de libros de texto educativos. Durante mas de un siglo de existencia, se conservaron en sus
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colecciones miles de libros de texto, material didactico, fotografias y documentos que testifican el
trabajo de las escuelas y maestros serbios desde principios del siglo XIX hasta la actualidad.

El desarrollo de la Historia de Europa en el siglo XX, tendra graves consecuencias en el territorio
de los Balcanes. Asi, las dos grandes guerras destruyeron practicamente el Museo y sus coleccio-
nes en dos veces consecutivas. Tras su destruccion en la Primera Guerra Mundial, el museo volvio
a reconstruirse en 1925 en el edificio denominado “Teacher’s House”. A través de la prensa de la
época, podemos saber que se abrid la exposicion en tres grandes habitaciones que hicieron las
veces de salas. Asi, el director, reunié una coleccion, consistente en objetos adquiridas o hechos
por ¢l mismo. Dichas colecciones reunieron herbarios, preparaciones zooldgicas, pinturas y dibu-
jos, trabajos de alumnos, mapas geograficos en relieve, reglas de calculo, etc. En la Segunda Gue-
rra Mundial, el museo fue destruido de nuevo, y reconstruido a partir de 1947. Fue ubicado en las
instalaciones de la Escuela de Primaria de San Sava, con el soporte del Ayuntamiento de la ciudad
de Belgrado, que hoy dia sigue manteniendo su proteccion al museo. (Jovanovic, 2012:6-9)

No sera hasta 1960 que se plantee el nuevo concepto de organizacion interna del Museo, cuando
el “Museo de la Escuela” cambia su nombre por el “Museo de la Pedagogia”. Es en este momento
cuando se comienza a estructurar un Plan Museoldgico acorde con una institucion de estas carac-
teristicas, y una organizacion de colecciones que se van incrementando paulatinamente.

Otro hito de la historia del museo serd en 1969, cuando se traslado al edificio que visitamos en la
actualidad, 1llamado Realka (Escuela Real), y tuvo lugar la inauguracion de la exposicion perma-
nente denominada “Diez siglos de la escuela de Serbia”, en el ano 1975. Paulatinamente, el museo
como institucion se fue consolidando y modernizando, acorde con los conceptos museoldgicos de
final del siglo XX.

Comprobamos, ademdas como la historia del Museo de la Pedagogia de Belgrado nos habla de una
institucion creada en tres ocasiones distintas, practicamente desde un punto de inicio ex nuovo, y
que pudo salir adelante solo explicado por el interés y esfuerzo del colectivo educativo, la escuela
como institucion y sus docentes como principales agentes protectores de dicho patrimonio. En
definitiva, el proceso de reconocimiento de uso y necesidad del patrimonio educativo como colec-
cion de objetos didacticos, no es exclusiva del siglo XXI. De esta manera, el Museo de la Pedago-
gia de Belgrado, tal y como llevan a cabo el conjunto de Museos de Educacion, ayuda al desarrollo
del conocimiento histdrico educativo, a la reconstruccion de la cultura escolar y la puesta en valor
de la memoria material e inmaterial de la educacién (Alvarez, 2014,91)

2.2. El museo en la actualidad

Hoy en dia, el Museo cumple distintas misiones. Por una parte, la salvaguarda de una importante
coleccion educativa historica, comunicada a través de la exposicion didactica permanente y las
exposiciones temporales. Por otra, un relevante servicio editorial que publica obras de referencia
para el colectivo educativo, ayudando a establecer lineas de investigacion sobre el sistema educa-
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tivo en Serbia. Ademas de los talleres didacticos para escolares, y los ciclos de conferencias, se-
minarios, y otras formas de actividades culturales y educativas, que nos hablan de un museo pe-
dagogico de destaca como espacio de crecimiento y aprendizaje.

La nueva reorganizacion museografica del afio 2007, que veremos a continuacion, trata la Historia
de la Educacion en Serbia desde el desarrollo de las letras, haciendo un recorrido por los siglos
XII hasta llegar al siglo XX.

El Museo de la Pedagogia lleva a cabo un control de publico, pudiendo contabilizar en ciclos
concretos la asistencia a su exposicion permanente y temporales. Asi, del afio 1960 al afio 1986,
recibio 1.054.351 visitantes. Del afio 1986 al afio 1996 hubo 128,924 visitantes, y el total 1960-
1996 1.183.275 de visitantes. Para comprender estos datos es importante cotejar con la demografia
de la Republica de Serbia, que en 2003 superaba los 7 millones de habitantes, asi como la demo-
grafia de la ciudad de Belgrado, que en el afio 2002 tenia censados milléon y medio de habitantes.
Se trata por tanto, de una estimable media comparativa de visitas al museo.

La sala de exposiciones temporales

Sabemos que el Museo cuenta con una sala de exposiciones temporales, pero en el momento de
nuestra visita no se encontraba accesible. A través de la pagina web del museo, comprobamos
coémo es el unico espacio del museo con tecnologia multimedia como soporte de comunicacion.
Mediante una busqueda concreta en la red, averiguamos que el Ayuntamiento de Belgrado ha sido
la entidad patrocinadora. Las empresas de Disefio multimedia encargadas han sido “Studio Berar”,
de la localidad de Novi Sad, y la empresa “Dekadas 1td”, de Belgrado. El soporte multimedia
consta de los siguientes aparatos: Video-Audio:Sanyo, Extron, Samsung, Switchcraft, DA-LITE,
Bosch-Philips, Crown

Editorial del Museo

Respecto a las publicaciones realizadas desde el Museo, que destacar que tiene una importante
industria editorial que ha publicado hasta la fecha varias obras sobre la escolarizacion y la educa-
cion en Serbia a lo largo de la Historia, obras necesarias para todos los investigadores en este
ambito

Tal y como consta en la web, los datos para contactar con el servicio editorial del museo son los
siguientes: Teléfono: (+381) 011 2627-538 - (+381) 011 2625-621, el e-mail: office@pedagoski-
muzej.org.rs

Programa didactico: “El Colegio de mi madre”

Los talleres estan disefiados para escolares de primaria, y se desarrollan en las salas de la exposi-
cion permanente del Museo. El objetivo del taller es familiarizar a los estudiantes con la Educacion
y la Historia de la Educacion en Serbia.
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La Difusion

Respecto a los métodos de comunicacion y difusion del Museo de la Pedagogia de Belgrado, dis-
tinguimos dos fundamentales: por una parte, el catalogo y por otra, la pagina web. A diferencia de
la web, cuyo contenido se encuentra practicamente todo en ambos idiomas, serbio e inglés, el
catalogo contiene inicamente un articulo introductorio en inglés, y el desarrollo de las colecciones
en las salas se encuentra en serbio. Por tanto, un visitante extranjero conocedor de la lengua inglesa
que quiere adquirir el libro, lo hara del unico catalogo publicado, acudiendo a este texto introduc-
torio para conocer la historia del museo y sus colecciones.

Fotografias 3 y 4. Catalogo, la cubierta y el interior, disponible en su casi totalidad en idioma
serbio.

En la actualidad, el Museo mantiene la website del afio 2007: http://195.250.98.77/mu-
zej/strane.asp?id=1. Y la pagina actual de 2016, en la que se recogen los contenidos de la anterior,
y se amplian las secciones a consultar, también en inglés salvo las noticias de actualidad del Museo
como charlas y conferencias, que se puede consultar en serbio (el traductor de google serbio-espa-
fiol hace una traduccion bastante aproximada). http://www.pedagoskimuzej.org.rs/en/
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2.3. Agentes responsables del Museo

Consideramos necesario en el presente trabajo, identificar los perfiles profesionales que trabajan
en un museo de estas caracteristicas. El Director es profesor de Literatura de Yugoslavia y Lite-
ratura Mundial, asi como literato. Se trata de D. Bozidar Zejak. El Secretario es el Abogado Vesna
Trajkovic. La Conservadora “senior” es la profesora Jelena Garovic. La Conservadora consultora,
también profesora Maja Nikolova. El Conservador especializado en Historia, es el graduado y
profesor de Historia, Filip Trajkovic. El Museo también cuenta con un Conservador en précticas,
Nina Atlagic. Denominado como Técnico de museos, Branislav Momcilovic, Archivera Slavka
Perovic, y por ultimo, la sefiora que estd en taquilla es Sonja Jolic

2.4. La coleccién del Museo de Pedagogia de Belgrado

La coleccion del Museo de Pedagogia de Belgrado recoge los objetos y documentos, que estan
conectados con la historia de la ensefianza, la educacion y la pedagogia en Serbia, y estd formada
por mas de 50.000 objetos, entre libros, fotografias, materiales docentes, documentos, etc, repre-
sentando un verdadero tesoro sobre el desarrollo de la ensefianza y la educacion en los Balcanes.

Tal y como indica en el Catalogo del Museo (Jovanovic, 2012:6-9), estos materiales se clasifican
en las siguientes colecciones:

Coleccion de libros de texto y literatura pedagogica,
Coleccion de equipamiento escolar y material didactico,
Coleccion de la documentacion de la escuela

Coleccion de materiales de archivo y documentacion.

Ademas de las colecciones propias de material educativo, cabe citar el material de apoyo a la
exposicion permanente en la construccion de su nueva museografia, como son por una parte, los
trajes escolares expuestos, asi como una serie de esculturas talladas en madera del joven artista
Marko Crnobrnja (1978), miembro de la Asociacion de Artistas de los Balcanes, que las presenta
como su propia “Exposicion permanente” en el Museo de la Pedagogia.

A) Coleccion de libros de texto y literatura pedagogica

Es la coleccion principal del Museo, la mas amplia y destacada, y engloba libros de texto de todas
las areas de ensefnanza y para todos los niveles educativos, publicaciones del campo de la pedago-
gia y la ensefianza, publicaciones periddicas, coleccion de Leyes, Codigos y demas normas en
materia de educacion, asi como informes y graficos conmemorativos de la escuela. Como ejemplos
destacaremos los siguientes libros: Melentije Smotricki, Slovenska gramatika (Slovak Gramatica),
1755; Atanasije Nikolic, Algebra, 1839; Vojislav Bakic, Nauka o vaspitanju (Ciencias de la Edu-
cacion), 1878, etc.
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B) Coleccion de material escolar y material didactico de todos los campos de la ensefianza,
como accesorios para edificios escolares, los sellos y las campanas. Ademas, una interesante co-
leccion de obras de artes plasticas realizadas por los nifios escolares a partir de mediados del siglo
XIX hasta la actualidad.

C) Coleccion de la documentacion escolar de la vida cotidiana del colegio

Contiene las colecciones de documentos de todas las areas educativas en todos los niveles escola-
res (primaria, secundaria y universidad) contando con miles de fotografias de alumnos, estudiantes
y maestros, asi como las organizaciones de estudiantes y hogares, edificios escolares, etc. La fo-
tografia mas antigua de la coleccion hasta la fecha es de 1865.

D) Coleccion de materiales de archivo y documentacion

En la que constan muestras escritas de los planes y programas educativos, los reglamentos escola-
res, documentacion escolar, certificados y diplomas, informes de citas, invitaciones para presen-
taciones escolares y otros materiales de archivo que concierne a la historia de las escuelas serbias
y la educacion en Serbia.

Los fondos legados de pedagogos eminentes y otros trabajadores de la educacion cuya vida y tra-
bajo estaban conectados al sistema escolar serbio son una parte especial de materiales de museo.
Estos fondos se dividen en segmentos que constan de los siguientes elementos: los diplomas fina-
les, informes de citas, documentos oficiales y otras promociones materiales de archivo relativos,
premios y medallas, muestras escritas de los libros de texto y otras obras escritas, transcripciones
oficiales y personales, asi como las fotografias de los periodos de su vida y obra.

Fotografias 7 y 8. Sala azul, con libros sobre educacion y pedagogia.
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Fotografias 13 y 14. Libros y fotografias de la coleccion de la vida y dindmica de la ensefianza en
los centros educativos serbios, ubicados en vitrinas de la Sala roja.
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Areas de Investigacion del Museo

La coleccion genera areas de estudio e investigacion relevantes en la Historia de la Educacion de
Serbia, y se estructuran como sigue:

Area de estudio del material escolar, y herramientas de ensefianza para todas las areas que incluyen
la recopilacion de planos y maquetas de edificios escolares, mobiliario escolar, material escolar y
de uso general, las campanas para la llamada a las clases.

Area de estudio de materiales de archivo y documentos que contienen la coleccién de leyes esco-
lares, copias de manuscritos originales y otras regulaciones, planes de estudios, registros de escue-
las y otros 6rganos de gestion en el ambito de la educacion, la coleccion de libros de registro de la
escuela (diario, etc.), otros materiales de archivo (programas e invitaciones a eventos escolares y
ceremonias), el material resultado de la labor de las asociaciones de maestros y profesores, material
de archivo y el legado de destacados maestros y pedagogos, asi como colecciones de documenta-
cion fotografica.

Area para la documentacion de las instituciones educativas y la biblioteca multimedia, que con-
tiene material documental relacionado con el area de la educacion preescolar, todos los niveles y
tipos de escuelas (primaria, secundaria, superior y extraordinario), la educacion de las personas y
otras formas de la educacion escolar y la educacion de adultos, alumnos, Las organizaciones estu-
diantiles y de docentes, alumnos y estudiantes, asi como materiales de colecciones fototeca y fil-
moteca, biblioteca y una tienda de videos.

Area para el estudio de una coleccion de arte infantil, compuesta de dibujos y pinturas, que data
de mediados del siglo XIX hasta la actualidad.

2.5. El montaje expositivo

A continuacion, trataremos la museografia del Museo de la Pedagogia de Belgrado, no sin antes
hacer una referencia al concepto mismo de museografia y comenzando por la definicion que nos
ofrece el Consejo Internacional de Museos, ICOM: “La museografia “abarca las técnicas y pro-
cedimientos del quehacer museal en todos sus diversos aspectos”. Actualmente, la museografia
se define como la figura practica o aplicada de la museologia, es decir el conjunto de técnicas
desarrolladas para llevar a cabo las funciones museales y particularmente las que conciernen al
acondicionamiento del museo, la conservacion, la restauracion, la seguridad y la exposicion (Des-
vallees, 2009:55-57)

La reconocida autora Maria Angeles Layuno, afirma que en la museografia didactica se apunta al
impacto cognoscitivo, ofreciendo textos muy simples, usando un lenguaje coloquial o no dema-
siado cientifico y en la mayoria de los casos se suman imagenes, dibujos, cuadros sinopticos, gra-
ficos, infografias y demas elementos que sin ser originales ayuden al espectador a interpretar los
diversos significados y a comprender facilmente cada tema., siendo igual de importante el uso de
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recursos multimedia, audiovisuales, maquetas, dioramas, maniquies y escenografias que sittian a
los objetos en su tiempo y espacio. (Layuno, 2006:35)

Estos elementos se han identificado en la museografia didactica del Museo de la Pedagogia de
Belgrado, como veremos a continuacion. Por una parte, desde la seleccion de textos en dos niveles
de lectura, de identificacion y complementario, pasando por la aportacion de fotografias, maquetas
histdricas que subrayan el mensaje, hasta llegar a elaboradas escenografias con esculturas de ma-
dera que forman parte de la exposicion del artista que las ha realizado, y que son los elementos
destacados de dicha museografia.
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Fotografia 15. Esculturas en madera del artista Marko Crnobrnja recreando una Escuela.
Fotografia 16. Cartela explicativa en dos idiomas, serbio e inglés.

La museografia de la exposicion permanente se inauguro en el afio 2007 y es el unico ejemplo en
Serbia de una expografia de estas caracteristicas. Para su disefio y ejecucion se contd con diversos
profesionales. En cuanto al concepto y discurso historico, intervinieron hasta cuatro especialistas:
Jordanovic Branislava, Nikolova Maja, Pavlovic Lazarevic Gordana and Stankov Ljiljana. Res-
pecto al proyecto de la exposicion permanente, en cuanto al espacio fue disefiado por el arquitecto
Tamar Skuli¢, profesor de la Facultad de Arquitectura. Finalmente, el disefio visual lo desarrolla-
ron Dragana Lacmanovic Lekic and Bojana Djurovic.

A través de una interesante coleccion de material didactico, documentos y fotos, libros de texto, y
diversas obras de alumnos y profesores, se pretende ofrecer una vision completa del desarrollo de
la Escuela y la escolarizacion de Serbia desde la época medieval hasta final del siglo XX. En el
disefio del concepto se realizd una seleccion concreta de piezas del patrimonio educativo salva-
guardado en el Museo, compuesto por unos 50.000 objetos educativos o testigos de la evolucion
educativa en Serbia.

De esta manera, el objetivo de la exposicion permanente del Museo de la Pedagogia es familiarizar
a un amplio publico, especialmente a los nifios de la escuela primaria, los primeros objetos educa-
tivos y su valor pedagogico, y por extension la importancia del patrimonio educativo y su conser-
vacion para la cultura serbia.
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Relacionado con la accesibilidad, la exposicion permanente del museo se ubica en una inica planta
a la que se accede mediante una rampa o escaleras. Una vez iniciado el acceso, el recorrido es
sencillo y claro, y tanto por el acceso general el museo como por la distribucion de espacios. Asi,
las personas con discapacidad que utilizan silla de rueda pueden moverse en torno a sus salas. Es
importante sefialar, que el museo utiliza dos idiomas en toda su infografia, el serbio y el inglés,
haciendo accesible el contenido al visitante extranjero.

Mediante un codigo de colores, gris, amarillo, azul, verde y rojo, se organizan visualmente las
salas y los contenidos que se estan visitando. Se estructura de la siguiente manera: se comienza
con el color gris en la entrada, y nos habla de la historia del Museo. Le sigue una zona de paso
utilizada como zona expositiva y con el color amarillo comunica el desarrollo de la escritura en
Serbia. A izquierda y derecha se abren dos salas. En el sentido de la visita, a mano izquierda la
siguiente sala que se diferencia por el color azul, corresponde a la escolarizacion y la educacion
del pueblo Serbio (sobre todo en el nivel de Primaria) del siglo XII al siglo XIX. La sala verde
trata la escolarizacion y la educacion del pueblo Serbio en el nivel de Secundaria, del siglo XIX a
la primera mitad del siglo XX, y la tltima sala, la sala roja, trata a la escolarizacion y la educacion
del pueblo Serbio en el nivel Universitario los siglos XIX y XX completos.

El visitante puede seguir el recorrido mediante el plano e introduccion al museo que se encuentra
en el folleto impreso en serbio e inglés. En la zona de venta de entradas también se encuentra un
plano de grandes dimensiones en un panel, pero solo en idioma serbio.

Fotografia 17. Panel en la zona de entrada. Fotografia 18. Anverso y reverso del folleto explicativo
del Museo, en idioma inglés.

-212-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Junio 2016, pags. 201-218

Marko Crnobrnja. Fotografia 20. Recorrido por la Sala amarilla. Adecuacion de la zona de paso
como zona expositiva.

Fotografia 21. Montaje de escuela serbia en la antigliedad correspondiente a la Sala azul. Fotogra-
fia 22. Sala azul con iconos de pintura mural traspuesta a soporte expositivo para favorecer la
comprension del concepto general de la sala, la educacion en época medieval en Serbia.
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Fotografia 23. A través de una escenografia, se reproduce un colegio serbio en la Sala verde.
Fotografia 24. Maniquies con trajes de profesor. Se observa también en la zona superior izquierda
de la fotografia el sistema de regulacion de temperatura de la sala.

Fotografias 25, 26 y 27. Vitrinas con material correspondiente a Leyes, material didactico de Geo-
metria y material de Geografia e Historia.
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Fotografia 28. Organizacion de la exposicion de la sala verde en los dos laterales, mediante vitrina
continua. La fila de bancos sefiala elementos de descanso o punto de explicacion para los grupos.
La iluminacion de la sala vede es ilustrativa para mostrar el sistema general determinado en el
disefio museografico. Se trata de una tenue luz cenital artificial, que genera un entorno y ambiente
en semi-iluminacion, complementado por la iluminacion de cada vitrina individualmente.

Fotografia 29. Sala verde. Vitrina exenta con material didactico. Tal y como reza la tipografia en
la zona superior de la vitrina en color negro (de nuevo en idiomas serbio e inglés), se trata de
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material didactico para la educacion de biologia en nivel de Secundaria en el siglo XIX y primera
mitad del siglo XX. Fotografia 30. Vitrina exenta con juguetes de guarderia de la primera mitad
del siglo XX.

Fotografia 31. Salaroja. Montaje y recreacion de un aula de musica y danza, asignaturas incluidas
en curriculo educativo. Fotografia con el sistema expositivo de la sala roja, combinando vitrinas
semi-exentas que se intercalan con soportes horizontales en los que se ubican materiales de archivo
y documentacion.

A través del recorrido por las salas principales del Museo de la Pedagogia de Belgrado, se visua-
liza, se lee, se experimenta, en definitiva, se comprende la lectura que ofrece la coleccion de pa-
trimonio historico educativo del Museo, y de los recursos museograficos que la complementan.
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Museo de la Escuela Rural de Teruel, en Alcorisa’
Del pupitre bipersonal a la escuela digital

Museum of Rural School of Teruel, in Alcorisa
Of the personal school desk until the digital school

Salvador Berlanga Quintero
Asociacion “"Amigos de la escuela”

Cuando en esta tierra se escribe sobre patrimonio escolar, es obligada la referencia al Museo
Pedagogico de Aragon, en Huesca, que depende de la Direccion General de Patrimonio Cultural
del Gobierno de Aragdn, y a la magnifica labor de Victor Juan, su director. Ahora bien, la histo-
ria de nuestro pequefio Museo de la Escuela es, en buena medida, distinta a la de otros con carac-
teristicas similares. Y es distinta porque nace desde un centro educativo, porque en su evolucion
se implica a una gran comunidad escolar de &mbito rural, porque en su restauracion participan
varios miles de nifios y nifias, y porque se dinamiza desde una asociacion cultural sin &nimo de
lucro constituida para este fin, junto al Ayuntamiento y el pueblo de Alcorisa, localidad de casi
cuatro mil habitantes en el Bajo Aragon de Teruel, en el que se ubica la exposicion. Una preciosa
aventura que ha conseguido aunar mucho esfuerzo, sobre todo el esfuerzo de muchos, alrededor
de su escuela.

l. Origen del museo: el CRIET de Alcorisa

En octubre de 1983, al amparo del Programa de Educacion Compensatoria del Ministerio de
Educacion, se puso en marcha el Centro Rural de Innovacion Educativa de Teruel (CRIET) de
Alcorisa. Entre 1998 y 2005, este centro desarrollé un ambicioso proyecto, cuyo fin ultimo con-
templaba la creacion del Museo de la Escuela Rural de Teruel.

Los objetivos del plan eran multiples. Por un lado, a partir de una actividad con nuestro alumna-
do, queriamos implicar a toda la sociedad. Un esfuerzo colectivo — tan necesario en el &mbito
rural- para concienciar e involucrar al alumnado, profesorado y familias en el valor de lo “viejo”,
en el sentido de identidad de su historia, de su patrimonio, y de la recuperacion de mobiliario y
materiales didacticos escolares originarios de muchas localidades aragonesas. Por otro, conocer
el proceso de restauracion como instrumento de conservacion y un modo de evitar el consumis-
mo indiscriminado. El objetivo final seria la instalacion de una exposicion permanente que, con
el apoyo del Ayuntamiento de Alcorisa, se convertiria en un punto mas de investigacion, accion
cultural, atractivo turistico e integracion del territorio.

! www.museodelaescuela.com
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Con esta idea de partida, se abordaron tres lineas paralelas de trabajo durante siete afios:

a) Taller de Restauracion con el alumnado.
b) Campaiia de busqueda de materiales.
¢) Elaboracion de diversos recursos multimedia.

a) El Taller de Restauracion

Desde 1998, el CRIET de Alcorisa programo6 un Taller de Restauracion con el alumnado y, pues-

to que el profesorado carecia de la especializacion necesaria, se consiguieron ayudas economicas
del programa Leader de la zona para contratar los servicios de Mariano Calvo, profesional en
esta materia.

Aunque los objetivos se concretan mas adelante, se pretendia sensibilizar a los jovenes con ac-
ciones formativas laborales de futuro para llevar a cabo en su propio medio rural y, seguramente
lo més importante, aunar el esfuerzo de una amplia comunidad educativa en algo comun a to-
dos: su escuela. De este modo, alrededor de tres mil escolares de nueve a catorce anos, de cien
localidades, serian protagonistas del proceso.

Entre los objetivos cabe destacar los siguientes:

e Utilizar el Taller como actividad enraizada con el mundo de los oficios y posible de desarrollar en
las zonas rurales.

e Apreciar la restauracion como una labor artesana con unos valores culturales representativos de
una zona u época determinada.

e Conocer el proceso de restauracion como instrumento de conservacién de objetos, restaurando
su valor y uso.

e Desarrollar el trabajo en equipo y las habilidades manuales.
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(Cual era la metodologia de trabajo con el alumnado?

Cada alumno aport6 cuatro horas semanales de trabajo. Organizados en pequefios grupos de diez
o doce componentes, podian conocer con cierta profundidad el proceso de restauracion de un
mueble. A esto se unieron la practica del lijado, encolado, lacado y encerado, asi como los aspec-
tos teoricos de identificacion de la madera, estilo del mueble, métodos para determinar su edad y
las herramientas y materiales necesarios.

En la primera sesion se explicaba a los nifilos como organizar un pequeflo taller con poca maqui-
naria, sin utilizar herramientas peligrosas. En la segunda, se identificaban las maderas con las
que se trabajaba, preparacion con tratamientos para la carcoma, lijado y aplicacién de masilla a
todos los desperfectos encontrados. En la tercera sesion se trabajaba el acabado: preparacion y
aplicacion de tintes con diferentes mezclas utilizando la laca y la cera. En la tltima, podian ha-
cerse una pieza con las técnicas aprendidas; por ejemplo, un marco de fotografia, en la que inser-
taban una foto sentados delante de un mapa antiguo y de un pupitre ya restaurado.

b) Campaia de busqueda de materiales

Este segundo apartado es determinante porque suponia articular en una accion coordinada a loca-
lidades — en algunos casos alejadas por desavenencias historicas- que tendrian que “dar algo de
lo suyo” para crear un museo “de todos, pero en otro sitio”, en la localidad de Alcorisa. Que no
era tarea facil, ya lo sabiamos. No es novedad reconocer que desde esa peticion concedieron va-
lor a sus muebles y objetos escolares almacenados en lugares a veces inverosimiles. El hecho es
que comprendieron que un museo es el espacio idoneo para compartir con otros los objetos y
pensamientos que son el escenario de nuestra historia.

La campaiia de captacion estuvo abierta durante esos afios y la respuesta fue extraordinaria, en
gran parte por la insistencia de los maestros y alumnos a sus representantes politicos locales. En
la actualidad se cuenta con un significativo catalogo de muebles restaurados, asi como diverso
material didactico, mas de dos mil manuales, cientos de periodicos y revistas, asi como cuader-
nos y otros documentos catalogados y ordenados en nuestro centro de documentacion.
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c) Proyectos de innovacion del profesorado

Ademas de organizar el taller de restauracion y dinamizar campafas de busqueda de materiales
de las escuelas, el profesorado del CRIET realiz6 varios proyectos, casi siempre de caracter tec-
noldgico, acogidos a las convocatorias de innovacion del Departamento de Educacion de Ara-
gon. A modo de ejemplo, editamos estos dos CD-ROM —afios 2000 y 2002- que nos permitian
almacenar gran cantidad de informacion en formato digital para incorporar al “kiosco” informa-
tico:

CD ESCUELA ANTIGUA:

Incluye un recorrido virtual en 3D a tra-

vés de un aula, portadas de libros educati- p
vos con un breve comentario, textos inte- 7{6' CdCt e
gros de las Leyes de Educacion del siglo : ! P /;//} e

XX, voces grabadas de personas de Ara-
gon (profesores de Universidad, maestros,
responsables politicos, etc.) para recoger
multiples aspectos, algunos juegos y ar-
chivos musicales con canciones infantiles

escolares.

CD IMAGENES DE LA ESCUELA
RURAL:

Contiene 525 fotografias de cien pue-
blos de Teruel y algunos de Zaragoza y
Huesca. Dispone de un sistema de busque-
da con diferentes criterios (fecha, localidad
y breve descripcion de la imagen). Se afia-
den diez textos escritos por maestros sobre
diversos aspectos y pensamientos pedago-
gicos.
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Il. Museo de la escuela rural de Teruel

En mayo de 2005 el CRIET de Alcorisa, como se habia previsto en el proyecto inicial, cede al
Ayuntamiento de esta localidad el conjunto de materiales rescatados y restaurados para ser ubi-
cados en el piso superior de la Iglesia de San Sebastian.

El 4 de noviembre de 2005 abrid sus puertas como antesala de los actos celebrados con motivo
del IV Centenario del nacimiento de Alcorisa como Villa, y en la inauguracion participaron nu-
merosisimos alcorisanos. Igualmente, contamos con la presencia de importantes responsables
municipales y del Gobierno de Aragén. Salvador Berlanga (director del Museo) present6 el pro-
yecto y Rosa Dominguez, Catedratica de Historia y Teoria de la Educacion de la Universidad de
Zaragoza impartio la conferencia titulada “Un paseo a través de la Historia de la ensefianza en
Alcorisa”.

En ese momento, la dinamizacién del museo se vinculd al Centro de Estudios Locales de Alcori-
sa, una asociacion creada para otros fines, hasta que en 2009 se constituyo una especifica deno-
minada Asociacion cultural Amigos del Museo de la Escuela.

El Museo de la Escuela se ubica en la segunda planta de Iglesia de San Sebastian, una construc-
cion del siglo XVIIL. Acoge, en la planta calle, el Centro de interpretacion de la Semana Santa
del Bajo Aragén, un Centro de visitantes de la Ruta {beros del Bajo Aragén con especialidad
tematica en la tecnologia de la ceramica, ademas de la Oficina de turismo local. El conjunto de
todo lo denominamos EMA, Espacio Museos Alcorisa, que dispone de ascensor y todos los es-
pacios adaptados para personas con movilidad reducida.

Los vemos en las siguientes fotografias:
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Entrada al EMA y Oficina de Turismo de Alcorisa.

Centro de interpretacion de la Semana Santa y Centro de visitantes de la Ruta Iberos en el Bajo
Aragon.

Casa de la Maestra y Sala audiovisual.
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Sala didactica con panel sobre cien afios de escuela rural en Espafia, expositores diversos, mesa
del maestro, kiosco informatico tactil, pantalla con imagenes escolares y musica ambiente, etc.
Al fondo, fachada de la escuela del decenio de los afios cincuenta, supuestamente construida en
1932.

Escuela Unitaria: aula del nacional-catolicismo. Sala restaurada, distribuida en diversos rincones
tematicos, con sonograma a modo de audioguia.
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IIl. DINAMIZACION: Asociacion Cultural “Amigos del Museo
de la Escuela”

El Museo de la Escuela tiene vocacion de ser un centro vivo. Por tal motivo, se cred la Asocia-
cion Cultural “Amigos del Museo de la Escuela con una doble finalidad:

1. Colaborar con el Ayuntamiento de Alcorisa en la promocion de acciones para la dina-
mizacion del Museo.

2. Favorecer la difusion, investigacion y recuperacion del legado pedagdgico en el medio
rural, particularmente, de la provincia de Teruel.

r

Asociacion Cultural
AMIGOS DEL
MUSEO

DE LA ESCUELA

En los Estatutos de la Asociacion constan, entre otros, los siguientes objetivos:
a) Poner en marcha acciones para estimular la presencia de visitantes al Museo.
b) Contribuir a la difusion y promocion de la Historia de la Educacion.

¢) Recuperacion, estudio y muestra de producciones de interés para la historia de la educa-
cion y la memoria colectiva.

d) Colaboraciéon con otros Museos Pedagogicos de Espaia, particularmente con el Museo
Pedagodgico de Aragon.

e) Promocion de proyectos, publicaciones y otras actividades.
f) Promover actividades propias o en coordinacion.
g) Constitucion de un centro de documentacion y recursos.

Para ello, promueve actividades con entidades locales y comarcales. Un grupo de personas vo-
luntarias, generosas en la dedicacion de su tiempo, con diversos perfiles profesionales (mineros
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jubilados, agricultores, algunos maestros, desempleados, etc.) y a las que nos une el amor por la
educacion, conscientes de que cuando se cierra la escuela, se cierra el pueblo.

A la par, esta asociacion contribuye a la recuperacion de la memoria colectiva escolar mediante
la constitucion de un centro documental que impulsa proyectos, estudios, edicion de publicacio-
nes, conferencias, encuentros, exposiciones, porque la educaciéon es lo unico que iguala a los

seres humanos.

Miembros de la asociacion reunidos en el centro de documentacion. A la derecha, almacén mu-
nicipal con otros recursos no expuestos.

En esta década, la asociacion, en la que no se abona cuota para ser socio, ha desarrollado nume-
rosas y variadas actividades dentro y fuera de la localidad. A modo de ejemplos, se sefialan algu-
nas:

“La escuela rural en el siglo XX”. Con ella pretendemos dar a conocer el Museo, a la vez que
el valor de la escuela, en actos culturales en la provincia. Esta actividad incluye una pequefia
exposicion itinerante y la conferencia “Recuerdos de nuestra escuela: una mirada a la infancia”.
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Porque eres
masovera

Participamos en el corto “Porque eres masovera”, dirigido por Tom Fernandez para el Ministerio
de Medio Ambiente, Rural y Marino del Gobierno de Espana.

Exposicion “Recuerdos de escuela”. Durante tres afios, cien personas escribieron sobre su infan-
cia en el perioddico local BALCEI de Alcorisa.

Presentacion del libro “Ecos de infancia” en la libreria Calamo de Zaragoza y en Alcorisa. Victor
Juan, Director del Museo Pedagdgico de Aragon, y Antonio Bernat, profesor de la Universidad
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de Zaragoza, acompanaron a Salvador Berlanga, coordinador de la publicacion editada por Ami-
gos del Museo de la Escuela.

Editamos videos cortos, para subir a youtube, grabados en el Museo con el grupo de teatro infan-
til El Candil de Alcorisa. Asi damos a conocer el museo.

Encuentro con entidades el medio rural y, a la derecha, lectura de poesias escolares el Dia Inter-
nacional de los Museos.

Colaboracion en las Jornadas de la Tercera Edad y participacion, cada 23 de abril, en los actos
del Dia de Aragdn y la feria del libro de Alcorisa.
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Visitamos otros centros para aprender siempre. En julio de 2009 estuvimos en el CRIEME de
Polanco y, recientemente, nuestra vicepresidenta Azucena Muniesa, conocié el CEINCE en
compaiiia de su director Agustin Escolano. En la imagen de la derecha, uno de los muchos gru-
pos que nos visitan.

Ya ves, estimado lector, que nuestra labor es humilde y nuestros medios limitados, pero lo ha-
cemos de forma altruista, por conviccion y porque disfrutamos. No estamos locos, lo hacemos
porque queremos. Eso nos hace parecernos a tantas y tantos “chalados” — como seguramente es
tu caso particular- que parecen nadar a contracorriente en este mundo pintado de gris, empefiados
en mantener la memoria escolar y patrimonio de la educacion.

Ademas, tenemos claro que este Museo de la Escuela debe ser promotor cultural en este territo-
rio y seguir con su tarea de busqueda, restauracion y exposicion; recursos educativos del ultimo
tercio del siglo XX y otros, que ahora son “nuevas tecnologias”, se van incorporando al catdlogo
e indican el deseo de continuar creciendo con nuevas aportaciones al ritmo que marca la educa-
cion en el siglo XXI.
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La pasién por la escuela de un inspector ilustrado

José Arce Bodega: la pasion por la escuela de un inspector ilustrado. Estudio preliminar de Juan
Gonzalez Ruiz. Santander, Editorial de la Universidad de Cantabria (coleccion Cantabria 4 esta-
ciones, n.° 52), 2015, 322 pp.
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La asuncion por parte de los poderes publicos de la obligacion de dotar a Espafia, como sucedio
en otros paises europeos, de un aparato administrativo que permitiera la instruccion de la pobla-
cion, que hoy en dia se ve como algo natural, fue un proceso que comenzoé solo hace poco mas de
dos siglos.

En ese proceso, los maximos impulsores fueron una serie de destacados liberales que recogian los
ideales ilustrados. Entre ellos, y junto a otros mas conocidos, sin duda hay que incluir a José Arce
Bodega.

El que este sea menos recordado en la actualidad que otros coetaneos participantes destacados en
la creacion del citado sistema nacional de educacion espaiiol -como Francisco de Yturzaeta, Ma-
riano Carderera o Joaquin Avendaiio- se debe a que Arce Bodega no fue autor de manuales de
amplia difusion, que si publicaron los otros tres citados. Si se tiene noticia de que Arce Bodega
escribidé un Compendio de Ortografia castellana, aunque aparentemente no se conserva ningin
ejemplar de esa publicacion; aunque ha llegado hasta nosotros otra obra suya, en principio con
valor solo administrativo, como es la que aqui ahora resefiamos: Memoria sobre la visita general
de las escuelas, de 1844. Reeditada con ocasion del segundo centenario de su nacimiento y prece-
dida de un Estudio Preliminar de Juan Gonzélez Ruiz, el volumen se engloba bajo el titulo de José
Arce Bodega: la pasion por la escuela de un inspector ilustrado.

Arce Bodega, nacido en Barcena de Cicero (Cantabria) en 1814 y fallecido en Santander en 1878,
habia obtenido en 1841 el titulo de Maestro de Escuela Normal en la recién creada Escuela Normal
de Instruccion primaria de Madrid. En 1842 fue nombrado Inspector Provincial de Instruccion
primaria -y, como parte de ese trabajo, visitd una parte de las escuelas, en concreto las de la zona
occidental- de la recientemente creada provincia de Santander. La Memoria de esas visitas la pre-
sentd a la Comision Superior de Instruccion primaria de la provincia en 1844. Y, a instancias de
amigos suyos, fue publicada en el afio 1849.

La vida profesional de Arce Bodega sera intensa, ocupando importantes cargos de responsabilidad,
como Gonzalez Ruiz nos va relatando en el Estudio Preliminar; sera brillante, aunque también
mezclada con episodios (“espinas”, senala Juan Gonzalez Ruiz) desagradables de quienes reaccio-
naron desde posiciones antiliberales contra los nuevos tiempos que estaban llegando.

Tras su muerte, hubo un reconocimiento a su labor en su tierra natal, que se plasmé en que a una
nueva calle del centro de Santander se le dio el nombre de José Arce Bodega. Pero el fuego que
destruyd, hace justamente setenta y cinco afios, el centro de la ciudad de Santander se llevo por
delante la calle y, por ende, el nombre de la misma; porque en el nuevo callejero, tras la recons-
truccion, no se puso Arce Bodega a calle alguna.

Aunque décadas después, y sobre todo impulsado por el citado Juan Gonzalez Ruiz -entonces jefe
del Servicio de Inspeccion de Educacion de Cantabria-, el recuerdo de Arce Bodega se reivindico,
poniéndose a un Colegio Publico de Santander su nombre. Y ahora se reivindica un poco mas
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reeditando su Memoria sobre la visita general de las escuelas comprehendidas en los partidos de
Reinosa, Potes, San Vicente de la Barquera y Cabuérniga.

En el CRIEME de Polanco -del que Juan Gonzalez Ruiz fue el primer director- desde 2005 dispo-
niamos de un ejemplar de la Memoria fotocopiado del original de 1849. Sin embargo, la mala
calidad de la copia no animaba nada mas que a echar un vistazo por encima a esa publicacion. Esas
borrosas fotocopias pensabamos, errdbneamente, que preludiaban una lectura soporifera. Y nada
mas lejos de la realidad.

Porque ahora, facilitada la lectura por poder realizarla en una cuidada impresion (como se hace
con todo lo que se publica en la coleccion Cantabria 4 estaciones), al afrontar la realizacion de
esta resefia de la Memoria y de su Estudio Preliminar, nos hemos sorprendido porque, aparte de
otros valores que tiene la publicacion, como ahora diremos, la misma resulta -aunque parezca
extrafo- tremendamente entretenida.

La Memoria de Arce Bodega, logicamente, ha perdido el interés primigenio de reflejar una situa-
cion de hecho en la que determinados aspectos debian, en la medida de lo posible, ser solucionados
por parte de las autoridades capacitadas para ello.

Su interés es historico. Pero no el de acercarnos un pasado meramente de datos, sino de recrearnos
auténticamente de manera muy grafica los ambitos reales donde se desarrollaba una actividad es-
colar muy alejada en sus contenidos y formas de la actual.

La necesidad de la tan repetida reproduccion de la cultura escolar a través de instrumentos eficaces
que la hagan fidedigna encuentra en la Memoria de Arce Bodega una herramienta utilisima para
esas décadas de la primera mitad del siglo XIX.

Uno, recorriendo en la Memoria con las palabras de Arce Bodega los diferentes pueblos que ¢l va
visitando, se hace una idea bastante exacta de como se podrian dar las clases en los mismos.

Las descripciones de los locales escolares y su utillaje son muy esclarecedoras, llegando a sor-
prendernos en muchas ocasiones. Esto seria la parte que ocupa la mayor extension de la Memoria.

Pero en la misma también aparece la llamada a la responsabilidad que cada una de las partes con
competencias tiene en eso que empezaba a ser importante en Espaiia como era la instruccion de la
poblacion: a la que tenia los Ayuntamientos y Comisiones locales, a la de los maestros, de los
vocales eclesiasticos de las comisiones locales, de los padres de los nifios, de los propios nifos, de
los patronos y administradores de obras pias o fundaciones (en muchos casos, investigados por
Arce Bodega en su recorrido, sin pararse a valorar las consecuencias de sus pesquisas, por no
utilizar bien los fondos o, sencillamente, por no vigilar el que alguien se quedara con ellos) y
“finalmente, a las personas mas ilustradas y amantes por tanto de la instruccion publica, las he
excitado a que tomen una parte activa, contribuyendo con su influencia y luces a las mejoras de
este importante ramo” (p. 261 de la edicion de 2015).

Se cierra la Memoria con unas propuestas de mejoras generales:
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1. Buenas dotaciones: Necesidad de reconocimientos inmateriales y, sobre todo, materiales hacia
los docentes. Los maestros deben poder centrarse en su labor didactica, sin la angustia por no
saber si podran mantener a su familia, y estar motivados para perfeccionarse en su profesion. Con-
veniencia de realizar agrupaciones de nifios de varios pueblos para crear en un lugar equidistante
una escuela comun, reduciendo asi las aportaciones de cada pueblo para la instruccion de sus nifios.

2. Instruccion a los maestros: Los pueblos deben proveerse de buenos maestros; y para eso nada
mejor que conseguir la normalizacion de sus estudios. Y, una vez que estén ejerciendo sus tareas,
fomentar entre ellos reuniones periddicas bien estructuradas para conseguir su permanente actua-
lizacion.

3. Menaje de las escuelas y asistencia de los nifios: Las escuelas deben tener el utillaje necesario
para realizar sus funciones dignamente y que las autoridades locales (como hizo en un tiempo un
alcalde de Santander baston en mano para que los nifios de la calle fueran a la escuela) no solo
exhorten, sino que adopten medidas coercitivas respecto a los padres que no obligan a sus hijos a
ir a clase.

4. Proteccion y pago a los maestros: Habilitar medios para que los maestros no tengan que ir casa
por casa reclamando su estipendio y respeto hacia sus medidas didacticas.

5. Observancia de la ley en la provision de las escuelas: Conseguir que los aspirantes a trabajar en
una escuela presenten un programa de actuacion con los métodos didacticos que usarian; y que sea
sobre esto sobre lo que se los examine.

6. Examenes frecuentes en las escuelas: Realizacion de los examenes mensuales, a los niflos asis-
tentes, prescritos en los reglamentos y 6rdenes vigentes.

Concluye el recorrido por las seis propuestas con unas lineas donde su talante de liberal heredero
de las ideas ilustradas queda muy patente: “que la indolencia de los pueblos se fortifica mas y mas
con el habito de la inaccion”, por lo que “es preciso rectificar la opinion moral de los pueblos, y
rectificada, fortalecerla” (p. 285 de la edicion de 2015).

La coleccion Cantabria 4 estaciones, que publica la Universidad de Cantabria, permite el acceso
a autores y obras que, como en el caso de Arce Bodega, dificilmente hubieran salido a la luz en
editoriales comerciales.

La iniciativa de publicar en ella alguna obra, o una seleccion, de algun autor -en principio relacio-
nado con Cantabria- proviene de alguien que conoce en profundidad al mismo y que se “compro-
mete” a realizar un estudio introductorio sobre el autor y la obra.

Asi, ha sido posible acercarse en esta coleccion a escritos de -buscando los més relacionados con
la especificidad de Cabds- Enrique Diego-Madrazo, Angel Fernandez de los Rios, Augusto Gon-
zalez de Linares, Jesus Revaque Garea y, ahora, José¢ Arce Bodega.

En el caso de la Memoria de Arce Bodega, la iniciativa proviene de Juan Gonzalez Ruiz, autor,
como venimos sefialando, del Estudio Preliminar.

-234-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Junio 2016, pags. 231-235

Juan Gonzélez Ruiz, uno de los pioneros del estudio y conservacion del Patrimonio historico edu-
cativo en Espafia, coincide en muchos aspectos con Arce Bodega.

Los dos han sido, aunque claramente en épocas muy diferentes, maximos responsables de la ins-
peccion educativa en la provincia de Santander, la actual Cantabria (Juan Gonzéalez Ruiz ocup6 el
cargo de Inspector jefe entre 1982 y 1996).

Los dos comenzaron como maestros de escuela, y de alguna manera siempre siguieron siéndolo.
Seguro que si al volumen que resefiamos le ha dado Gonzalez Ruiz el titulo de José Arce Bodega:
la pasion por la escuela de un inspector ilustrado es porque ante su trabajo de funcionario de la
instruccion sabe que este adopto una actitud que iba mas alla de lo meramente administrativo. Y,
como Arce Bodega, Gonzalez Ruiz vive con pasion su amor por la escuela, como se refleja en el
titulo de su libro aparecido en 2010: Viaje apasionado por las escuelas de Cantabria (resena en
Cabas 5