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Don Francisco Giner de los Rios: Un sonador para la escuela

Don Francisco Giner de los Rios: A dreamer for school

Juan Gonzalez Ruiz

Fecha de recepcion del original: Octubre 2015
Fecha de aceptacion: Noviembre 2015

Resumen

En este ano de 2015 se ha cumplido un centenario de la muerte de don Francisco Giner de los
Rios, fundador de la Institucion Libre de Enserianza y la personalidad mas influyente en nuestro
sistema educativo, desde el tltimo cuarto del siglo XIX, a través de su obra y de su discipulado.

El Centro de Recursos, Interpretacion y Estudios de la Escuela quiere sefialar tan destacada
efeméride publicando la conferencia que su fundador y primer director pronuncié el pasado 18
de septiembre en el Ateneo de Santander. El texto se mentiene integro, sin otros anadidos, pese a
su caracter meramente divulgador, que alguna ilustracion y las oportunas citas y referencias bi-
bliograficas.

Palabras clave: Giner de los Rios, Institucion Libre de Ensefianza, sistema educativo.

Abstract

This year of 2015 is the centenary of the death of Don Francisco Giner de los Rios, founder of
the Institucion Libre de Enserianza and the most influential personality in our education system,
since the last quarter of the nineteenth century, through its work and his disciples.

The Centro de Recursos, Interpretacion y Estudios de la Escuela wishes to point out the event
publishing the conference pronounced by its founder and first director last September 18 at the
Ateneo de Santander. The full text maintains his popularizer character, and adds some pictures,
appropriate bibliographic citations and references.

Keywords: Giner de los Rios, Institucion Libre de Ensefianza, education system.

“Los parvulos aguardabamos, jugando en el jardin de la Institucion, al maestro que-
rido. Cuando aparecia don Francisco, corriamos a él con infantil algazara y lo lle-

-1-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Diciembre 2015, pags. 1-15

vabamos en volandas hasta la puerta de la clase. Hoy, al tener noticia de su muerte,
he recordado al maestro de hace treinta anios. Yo era entonces un nino, él tenia ya la
barba y el cabello blanco. En su clase de parvulos, como en su cdtedra universitaria,
don Francisco se sentaba siempre entre sus alumnos y trabajaba con ellos familiar y
amorosamente. El respeto lo ponian los nifios o los hombres que congregaba el
maestro en torno suyo. Su modo de enseriar era socrdtico: el didlogo sencillo y per-
suasivo. Estimulaba el alma de sus discipulos -de los hombres o de los nifios- para
que la ciencia fuese pensada, vivida por ellos mismos”. (Machado 1915: 220)

Este idilico texto aparecid en una revista local de Baeza, Idea Nueva, el 23 de febrero del ano
1915. Su autor era un catedratico de Francés cuarenton llegado al Instituto tres afios atras, Anto-
nio Machado Ruiz (Sevilla 1875, Colliure 1939), y el maestro querido no era sino Francisco Gi-
ner de los Rios (Ronda 1839, Madrid 1915), cuya muerte, ocurrida cinco dias antes, recordamos
ahora recién cumplidos cien afios .

Francisco Giner de los Rios. Retrato pintado por Joaquin Sorolla en 1908.
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Oportunidad més que justificada, puesto que nos permite traer al presente, aunque solo sea con
algunos retazos, la trayectoria vital y la obra de una de las personalidades mas importantes en la
cultura espafiola a partir del ultimo tercio del siglo XIX y, sin lugar a dudas, la mas influyente en
nuestro sistema educativo a través de su creacion mas determinante: la Institucion Libre de En-

senanza.

El poeta sevillano tenia diez afios cuando en 1885 acudia precisamente a la escuela elemental de
la Institucion Libre de Ensefianza, fundada ocho afios atrds cuando su maestro contaba 46 y des-
de los 27 era catedratico de Filosofia del Derecho y Derecho Internacional en la Universidad
Central de Madrid, lo que no le privaba de ejercer, a la vez, como maestro de primeras letras. A
renglon seguido del obituario de urgencia que acabamos de leer, Antonio Machado compondria
el mas conocido poema A Francisco Giner de los Rios, publicado primeramente en el Boletin de
la Institucion Libre de Enserianza dedicado a su fundador, reproducido en la edicion de Campos
de Castilla de 1917.

Se suele presentar la figura y la obra de Francisco Giner de los Rios desde dos coordenadas que
sin duda marcan el acontecer de su vida y el origen de un importante giro en su quehacer profe-
sional, pero que condicionan la percepcién y el andlisis que pueda hacerse de la enorme trascen-
dencia que tuvo en el acontecer de la Espafia moderna; mucho mads si tenemos en cuenta no solo
lo que hizo en vida, sino el desarrollo de sus ensefianzas y de su ejemplo a través del testimonio
de sus instituciones y, sobre todo, de su discipulado, con posterioridad a su muerte ahora hace un
siglo.

No har¢ sino citar de pasada dos hechos genesiacos de su pensamiento y de sus empefos, puesto
que el valor primordial de lo que hizo Francisco Giner de los Rios se encuentra en su proyecto de
futuro para Espafa, en el que trabajo toda su vida, mas que en las circunstancias que motivaron
su dedicacion o que infundieron los cimientos ideoldgicos de su obra.

Me estoy refiriendo, naturalmente, en primer lugar a las llamadas «cuestiones universitariasy
suscitadas durante los gobiernos conservadores de los coletazos del reinado de Isabel Il y de los
primeros afios de la Restauracion alfonsina. En abril de 1875, la privacion de la catedra y su des-
tierro y prision en Cadiz habrian de ser en Francisco Giner de los Rios el detonante para la ma-
duracion de una iniciativa docente liberal y reformadora (progresista diriamos hoy) desligada de
una universidad caduca, encallecida y, por afiadidura, sometida al control de unos gobiernos re-
trogrados. Como enseguida veremos, la creacion de la Institucion Libre de Ensefianza en 1876
por un grupo de profesores universitarios destituidos por su discrepancia con los decretos de con-
trol del Ministro de Fomento Manuel Orovio fue mas alld de la reaccion de urgencia ante otro
atropello del poder establecido, el episodio conocido como «segunda cuestion universitariay.

Y en segundo lugar, no podemos dejar de mencionar una de las raices del pensamiento y la obra
de Francisco Giner de los Rios: las ensefianzas recibidas de su maestro Julidan Sanz del Rio (To-

3.
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rrearévalo 1814, Madrid 1869), que le acercaron a las ideas del fildsofo Karl Christian Friedrich
Krause, un epigono menor del gran idealismo aleman del siglo XVIII con notable influjo peda-
gogico a pesar de la oscuridad de sus escritos, y del que extrajo, fundamentalmente, una acriso-
lada fe en la capacidad del pensamiento para generar ideas con las que acercarse a un mundo
mejor y mas justo: algo asi como el suefio socratico de la bondad a través de la sabiduria, o, tam-
bién, el triunfo del espiritu sobre la materia. Nos encontramos aqui con que la obra de Francisco
Giner de los Rios se aleja de la mera transmision doctrinal de una filosofia que, sin despreciar
unos puntos de interés que el propio Giner de los Rios procur6 difundir, resultaba en su conjunto
ciertamente extrafia; a pesar de lo cual se convirtié en una persistente etiqueta mas valorativa que
descriptiva de su personalidad y de su obra, que algunos han querido presentar reducida a una
consecuencia de hechos anecddticos o de estudios filos6ficos muy particulares, con escasa tras-
cendencia social o cultural y sin mayor vigencia ni provecho para el presente, de lleno ya en el
siglo XXI'. El mismo Francisco Giner de los Rios distinguia entre los krausistas aplicados a las
teorias y sus derivaciones, y aquellos otros, entre los que se incluia él mismo y que llamaba
«abiertosy», con una posicion equilibrada entre la especulacion y la experiencia (Jiménez 1971:
375).

Asi pues, la verdadera dimension de Francisco Giner de los Rios es la del sofiador de una escuela
nueva y de una Espaia distinta, que no quedé atrapado ni por las teorias ajenas ni por los fraca-
sos propios (Constenla 2015). Resulta obligado reflexionar acerca de la evolucion intelectual
seguida a partir de su formacion filoséfica y de su peripecia como funcionario docente del Esta-
do: un transito que le llevo desde la intencion inicial de abordar la transformacion profunda de la
universidad hasta la propuesta de un programa de regeneracion nacional en todos los &mbitos de
la convivencia social apoyandose, como eje vertebrador y recurso basico e imprescindible, en la
reforma y el impulso de la educacion. Una educacion que, en sus propias palabras del discurso
inaugural del curso 1880-81 en la Institucion Libre de Ensefianza, “pide clara concepcion, labor

profunda, animo sereno, devocion austera, paciencia inquebrantable” (Giner de los Rios
1969:103).

Hablar de Francisco Giner de los Rios como educador es, inevitablemente, hablar de la Institu-
cion Libre de Ensefianza, su obra fundamental y a la que dedicd los mejores recursos de su vida,
tanto materiales como intelectuales y aun emocionales. Pero corremos el riesgo de reducir nues-
tro discurso a unos estrictos limites en el espacio, en el tiempo y en los &mbitos definidos de ac-
tuacion de un centro educativo dedicado a tareas especificamente escolares, como haria suponer
su adjetivacion, «de ensernianza». Tampoco nos ha dejado una obra escrita en la que sistematica-
mente ofrezca un tratado completo de Pedagogia segin la costumbre academicista seguida du-
rante los dos ultimos siglos. Sin embargo, sus abundantes escritos, recogidos en los volumenes
Estudios sobre Educacion (de 1886) y Educacion y Ensernianza (1889) que se incluyen en los 21

! 'Una muestra reciente de la persistencia de tal etiqueta: VAZQUEZ-ROMERO (2009).
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tomos de sus Obras Completas?, tratan a modo de ensayos asuntos muy concretos con una doble
vertiente (fundamentacion tedrica y aplicacion practica), y aunque se desperdigan en distintas
publicaciones de la época (el Boletin de la Institucion Libre de Enserianza y revistas pedagogicas
y profesionales como La Lectura o La Escuela Moderna) constituyen en su conjunto lo que po-
dria llamarse Pedagogia Gineriana.

Por encima de todo, lo persistente y verdaderamente valioso de Francisco Giner de los Rios y de
la Institucion Libre de Ensefianza fue su capacidad de irradiacion del ejemplo personal de su
fundador y de unas ideas de renovacion intelectual y ética que se proyectaban sobre aspectos de
la vida nacional tan diversos como la investigacion cientifica, el arte, la geografia, la astronomia,
la historia, la economia, el papel de la mujer en la sociedad, y, por supuesto, una educacion inte-
gral instrumentada por la ensefianza en todas las modalidades (intelectual pero también fisica y
moral) y a todos sus niveles, desde lo que se vino en llamar “edad del parvulo” hasta los estudios
postuniversitarios. José Castillejo, uno de los mas fieles continuadores de FGR, resume los idea-
les y métodos de la Institucion Libre de Ensefianza asi:

— La educacion general incluye la instruccion de todas las funciones y energias del cuerpo y
del alma. “El joven intelectual marchito, con poca vitalidad y poca salud, melancoélico y ais-
lado, es un anciano prematuro, una especie de ermitafio, facil presa de la primera tentacion
sensual”.

— La educacion elemental y la secundaria no pueden separarse, como tampoco la del nifio y la
de la nifia.

— El adiestramiento del caracter y la educacion moral son tareas esenciales en cualquier escue-
la.

— Ladisciplina externa tiene que descartarse a favor de una obligacion moral interna.
— Las dos fuerzas principales en la educacion son: la personalidad del maestro, y el ambiente
y contorno social de la escuela. (Castillejo 1976: 99).

Todo ello en tres niveles: a) desde un principio basico, el de la libertad en sus multiples manifes-
taciones, b) por medio de una institucionalizacion responsable, y ¢) con el fin de lograr una rege-
neracion moral de la sociedad civil espafola, independientemente de cualquier adscripcion ideo-
logica tanto politica como religiosa. Asi lo recogen sus Estatutos, en cuyo articulo 1° se lee que
estard consagrada al cultivo y propagacion de la ciencia en sus diversos ordenes, y en el muy
conocido decimoquinto, reproducido en la cabecera del primer nimero de su 6rgano de expre-
sion, el Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza, donde se indica que:

2 La Fundacién Francisco Giner de los Rios, creada en 1916, incorpord en sus estatutos fundacionales la tarea de
publicar una edicioén de sus obras completas. Desde ese afio hasta 1930 Ediciones La Lectura fue publicando
los 19 primeros volimenes, introducidos por discipulos o personas muy afines a sus ideas y su obra. El tomo
XX vio la luz en 1936 con el sello de Espasa, y no fue hasta 1965 que la Editorial Tecnos publico el ultimo
de los editados hasta ahora, el XXI. Quedan atn multitud de articulos de variados temas dispersos por distin-
tas revistas, notas y documentos de los archivos personales y de la Institucion Libre de Ensefianza, y todo el
epistolario, que ya ha sido objeto de alguna edicion parcial como Faus Sevilla (1986).

-5
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La Institucion Libre de Ensefianza es completamente ajena a todo espiritu e interés
de comunion religiosa, escuela filosofica o partido politico, proclamando tan solo el
principio de libertad e inviolabilidad de la ciencia, y de la consiguiente independen-
cia de su indagacion y exposicion respecto de cualquier autoridad que la de la pro-
pia conciencia del Profesor, unico responsable de sus doctrinas.

En este punto resulta oportuno, ya que nos encontramos en Cantabria, hacer mencion del escena-
rio en que tuvieron lugar las reflexiones y debates que dieron como resultado la formulacion de
estos principios y, a la postre, la creacion de la Institucion Libre de Ensefnanza: la casa familiar
en Valle de Cabuérniga de uno de los profesores universitarios afectados por el decreto de Oro-
vio de 1875, Augusto Gonzalez de Linares, con quien se reunieron en ese verano Nicolas Salme-
roén, Manuel Ruiz Quevedo y el propio Francisco Giner de los Rios. No seria esta la Unica rela-
cion de la Institucion Libre de Ensefianza y Francisco Giner de los Rios con nuestra region, y a
alguna habré de referirme mas adelante. Pero sirve este apunte para insistir en sefialar el activo
mas importante de la Institucion Libre de Ensefanza a través de su mas que centenaria historia:
las personalidades de muy diversa dedicacidn e incluso ideologia politica o religiosa que se vie-
ron influidas por el espiritu que la animaba y que contribuyeron a su continuidad y desarrollo.
Valga, como boton de muestra, el testimonio de un hombre tan apasionado y poliédrico en sus
ideas regeneradoras como Miguel de Unamuno, al que le unia, ademas de una fuerte amistad
sellada en un copioso epistolario, una inmortal comunion espiritual, segin expresion del propio
Giner en una carta de 1908 al por entonces Rector de la Universidad de Salamanca®.

“LIBERTAD DE E ZA Y LIBRE INVESTIGACION*
LA UNIVERSIDAD INTERNACIONAL MENENDEZ Y PELAYO
AL ENCUENTRO QUE EN ESTA CASONA DE VALLE TUVIERON

DE LOS RIOS
ZALEZ DE LINARES

MANUEL RUIZ DE QUEVEDO Y
NICOLAS SALMERON

ABRIENDO CAMIN A LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA
AGOSTO DE 1875 — AGOSTO DE 1992

Casa de Valle de Cabuérniga (Cantabria), escenario en el verano de 1875 de las conversaciones que
originaron la creacion de la Institucion Libre de Ensefianza, y lapida sobre su fachada que lo recuerda,
instalada en 1992 por la Universidad Internacional Menéndez Pelayo siendo su rector Ernest Lluch.

3 Carta de FGR a Miguel de Unamuno del 25 de marzo de 1908, conservada en la Casa Museo de Unamuno, en
Salamanca.

-6-
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(Fotografias del autor)

La mayoria de tales discipulos, simpatizantes o colaboradores estaban dedicados a la docencia en
distintos niveles y especialidades, aunque algunos se desligaran de tareas estrictamente docentes,
como el citado Gonzalez de Linares, dedicado en los ultimos afos de su corta vida a la Estacion
de Biologia Maritima de Santander, o el primer presidente de la Institucion Libre de Ensefianza,
Laureano Figuerola, que habia comenzado su carrera como maestro de escuela e inspector de
enseflanza y que pronto se convirtid en un economista de prestigio internacional, creador de la
peseta como moneda nacional siendo Ministro de Hacienda e impulsor de una abortada Union
Monetaria Latina que, de no ser por la oposicion de los EEUU y de Francia, probablemente ha-
bria cambiado el rumbo de la economia mundial desde hace més de un siglo.

El carécter universalista superador de las barreras entre los hombres, como las nacionales que
hemos entrevisto en Laureano Figuerola, o las de religion y sexo, tuvo en la Institucion Libre de
Ensefianza y en su mentor Francisco Giner de los Rios otras manifestaciones quiza poco conoci-
das, como la adhesion a las campafias abolicionistas, la coeducacion y la ensefianza de las muje-
res*, la favorable acogida del esperanto o el apoyo al establecimiento en Espafia del Sistema Mé-
trico Decimal.

Pero quizé la mayor atencion se centr6 en la rehabilitacion de los educadores, fueran ya maestros
ya catedraticos de universidad. Daba valor primordial a la vocacion y a la formacion pedagdgica
por encima de la posesion de conocimientos; ¢l mismo predicaba con el ejemplo, segun ilustra la
anécdota relatada por Félix Marti Alpera del primer contacto que tuvo con ¢l tras serle presenta-
do en un acto publico:

- (A qué hora tiene V. la clase en la Universidad?- le preguntamos. — Ten-
driamos mucho gusto en asistir algunos dias.

- No, no vayan Vds.- nos contesto con dulce humildad. - ;Para qué han de ir?
Mis lecciones se reducen a simples conversaciones.

He aqui -me dije- un digno compariero de Socrates. (Marti 1889: 98)

Consideraba que la formacién pedagogica y la dedicacion vocacional eran el camino mas propio
para dignificar una profesion abatida y desanimada, que repercutia en el estado de postracion
general de las escuelas espafolas. En un articulo suyo significativamente titulado Maestros y
Catedraticos podemos leer:

Toda sociedad que aspire a tener la funcion de la educacion y la ensefianza organi-
zada de manera que responda a sus fines necesita asegurar, ante todo, a sus maes-
tros las mayores facilidades posibles, no ya para sostener, sino para elevar constan-
temente su vida en todas las esferas: intelectual, moral, material.

4 Véase Mandado & al. (2011) o Vazquez Ramil (2012).
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JHay de la escuela donde el pobre maestro cuenta impaciente en el reloj los minutos
que aun faltan para dar por terminada su clase! Muestra en efecto en esta disposi-
cion de su animo la muerte de sus antiguas esperanzas, el desaliento que en él en-
gendra la sombria perspectiva de su porvenir, el desamor hacia una profrsion que
tal vez alcanzara con anhelo; y el vivo afan por vender su vana primogenitura a
cambio de cualquiera otra ocupacion que le libere de aquella monotonia, cercana a

la esclavitud y verdaderamente odiosa para quien siente dentro de si un aliento de
vida. (Giner de los Rios 1884: 88-89 y 73)

El interés por enaltecer la ensefianza dio lugar a un episodio en el que se implico de lleno Fran-
cisco Giner de los Rios y que se saldd con un continuado fracaso: la construccion de un edificio
en el madrilefio Paseo de la Castellana para sede de la Institucién Libre de Ensefianza, cuyos
rasgos de suntuosidad hicieron que llegara a ser conocido como Palacio de la Ensefanza: cuando
afios después de sus inicios en 1882 fueron superados sus problemas financieros y constructivos,
se dedico primeramente a Escuela de Sordomudos y Ciegos y, tras pasar por otros diversos usos
ligados a la Institucion Libre de Ensefianza, entre otros el Museo Pedagogico Nacional y la sede
del Patronato de las Misiones Pedagogicas en la época de la II Republica, alberga hoy el Centro
Superior de Estudios de la Defensa Nacional (CESEDEN). (Rodriguez Méndez 2007: 467-491)

INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA

PLANO GENERAL.

GlioRNEATEs PIVNGATIVANLeABRILBIIGIYB O
svacnaaceasddossasenbuocasdbassawnaedst@dde

En este asunto confluyd ademas el reflejo de uno de los rasgos de que ha sido frecuentemente
acusada la Institucion Libre de Ensefianza: su objetivo declarado de promover elites intelectuales
que fueran capaces de formar a los docentes encargados de la ensefianza directa, de dirigir el
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sistema educativo, de impulsar, desarrollar y difundir la investigacion cientifica, y, en ultima
instancia, de pilotar la regeneracion del pais. Una auténtica revolucion, lenta y pacifica, en senti-
do descendente, que tenia el precio de una cierta postergacion de los acuciantes problemas de
falta de escolarizacion y de analfabetismo que sufria el grueso de la poblacion espaiola: espe-
cialmente la rural, tan alejada en aquella época de los habitos, ocupaciones y preocupaciones
urbanas. Elitismo e instalacion prioritariamente urbana que encerraba un matiz muy importante:

La educacion tiene que aspirar a una aristocracia de espiritu, pero la escuela tiene
que abrir sus puertas a todos (Castillejo 1976: 99), porque la unica aristocracia ver-
dadera es la del talento y, por consiguiente, la mayor fuerza de la sociedad moderna
es la escuela (Ibidem, p. 97).

Esta postura se compensaba a la vez que potenciaba con otro de los rasgos mas queridos de
Francisco Giner de los Rios, que se acordaba con la preocupacion higienista de la época y que en
nuestros tiempos, por otros motivos, ha adquirido una especial relevancia: el contacto y el estu-
dio de la naturaleza a través del excursionismo escolar (Rodriguez, Rafael 2015), el deporte den-
tro y fuera de la escuela, el movimiento olimpico, o las colonias veraniegas, como la primigenia
organizada en 1897 en San Vicente de la Barquera por Manuel Bartolomé Cossio (Haro 1857,
Collado Mediano 1935), su mas directo discipulo y continuador, que también tenia una ascen-
dencia montafiesa. Este interés por la naturaleza como recurso educativo tuvo una derivacion
hacia la conservacion y recuperacion del patrimonio monumental e historico que afectd a Canta-
bria al menos en un lugar que hoy podemos considerar emblematico: la iglesia visigotica de San-
ta Maria de Lebefia, en cuya repristinacion tuvo una intervencion personal Francisco Giner de los
Rios.

No lejos del mismo se produjo el hecho que cuenta Antonio Jiménez-Landi en su monumental
estudio sobre la Institucion Libre de Ensefianza: Giner de los Rios habia salido a caminar desde
la casa de Gonzélez de Linares en Cabuérniga donde pasaba una temporada veraniega, quiza
remontando el valle del Saja o quiza ascendiendo la collada de Carmona; Cossio lo habia hecho
desde la casona de Tudanca, solar de su familia materna, por las alturas del valle del rio Nansa; y
ambos se encontraron en alglin lugar de la sierra que separa ambas cuencas, sellando alli de esta
manera tan fortuita una indeleble amistad afiadida a la relacion entre maestro y discipulo hilva-
nada en las aulas de la Universidad Central de Madrid®.

5 Véase Martinez-Gorofio y Hernandez-Alvarez (2014).
6 Véase Jiménez-Landi (1973), pp. 424-426.



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Diciembre 2015, pags. 1-15

A la muerte de Cossio en 1935, Pio Baroja decia:

Cossio, como su amigo y maestro don Francisco Giner, era hombre de espiritu fran-
ciscano. Tendian, tanto el uno como el otro, en un pais como el nuestro, aspero y de
dogmatismos violentos, hacia una obra de paz. Ninguno de ellos tenia un sistema
unico y cerrado de filosofia o de pedagogia. Eran hombres mas bien de una tenden-
cia al sincretismo, que pensaban y querian aprovechar diversas teorias y principios
en un sentido pragmatista. Esto es lo que menos perdona el fanatismo. Acepta al
enemigo violento, al que le niega y al que le insulta; pero al que le reconoce en gran
parte, a ese no le acepta, a ese le odia, y su existencia solo indignacion le produce.
(diario La Voz 1935: 12)

A Manuel Bartolomé Cossio se debe una obra que facilito el conocimiento de los recursos educa-
tivos de que pudiera disponer el profesorado: el Museo Pedagogico Nacional, fundado en 1882 a
la vez que se iniciaba una larga y profusa serie de Congresos Pedagdgicos posibilitadores del
conocimiento y el debate de las ideas y los métodos que se abrian camino lentamente en la ruti-
naria practica escolar y que contribuyeron poderosamente a la creacion de una conciencia profe-
sional docente. Ambas iniciativas se enmarcaron en un contexto de intenciones mas amplio: fa-
vorecer la recepcion en Espafia de las corrientes renovadoras que, pocos afios después y a todo lo
largo del primer tercio del siglo XX, recibirian el nombre genérico de Escuela Nueva, la mayoria
de cuyos paladines en nuestro pais se situaban en la d6rbita de la Institucion Libre de Ensefianza.

Lo que quiza tuvo una repercusion mas profunda y de mayor alcance para la ciencia espafiola en
todas sus vertientes fue una de las ultimas grandes obras inspiradas por Francisco Giner de los
Rios antes de su fallecimiento: la Junta para la Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cienti-
ficas que, bajo la presidencia de Santiago Ramon y Cajal, otorgd becas para estancias de estudios
en el axtranjero a investigadores, profesores de universidad, escuelas normales e institutos, maes-
tros e inspectores, en numero superior a 2000, que tuvieron un intenso efecto renovador. Ha de
senalarse que este organo fue creado en 1907 por el Ministerio de Instruccion Publica y Bellas
Artes, estableciendo para su direccion un secretario permanente, José Castillejo (Ciudad
Real 1877, Londres 1945) y para la seleccion de becarios un consejo al margen de decisiones
gubernamentales compuesto de 21 miembros honorarios vitalicios, profesores y cientificos emi-
nentes que representaban no solo las diferentes ramas del conocimiento sino también todos los
matices de la opinion publica, de la politica y de la religion; una idea dificilmente digerible por
los politicos esparioles, en frase del citado secretario permanente, que se respetd en toda su exis-
tencia hasta que la Junta para la Ampliacion de Estudios fuera suprimida al término de la guerra
del 1936 a 1939.

Pero antes se habian gestado unos cuantos apéndices de extraordinaria importancia: en 1909 la
Escuela de Estudios Superiores del Magisterio, que en tiempos de la II Republica se convertiria
en seccion de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Central y que
tendria un efecto trascendental en la formacion del profesorado de las Escuelas Normales de
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Magisterio y de los Inspectores de Educacion. Y un afio después, en 1910, el Centro de Estudios
Historicos, a cuyo frente se situ6 Ramon Menéndez Pidal, el Laboratorio de Investigaciones
Fisicas dirigido por Blas Cabrera, y la Residencia de Estudiantes, en cuyo Real Decreto de crea-
cion podemos leer:

... habra de tener entre nosotros un alcance considerable en otro orden de ideas: el
de facilitar a las clases sociales mds modestas el acceso y la prosecucion de los es-

tudios superiores’.

O, como escribiria desde Oxford afios mas tarde su primer y unico director Alberto Jiménez
Fraud (Mélaga 1883, Ginebra 1964), casado con una hija de Cossio,

un hogar espiritual donde se fragiie y depure, en corazones jovenes, el sentimiento
profundo de amor a la Espainia que se estd haciendo, a la que dentro de poco ten-
dremos que hacer con nuestras manos. (Giner de los Rios 1969: p. 16 del prélogo,
citando a Jiménez Fraud 1960).

Un pedagogo tan reputado internacionalmente como el francés Gabriel Compayré, contempora-
neo de Francisco Giner de los Rios, dedicaba en 1891 los dos primeros capitulos de la primera
parte de su obra Etudes sur I’Enseignement et sur ’Education a I'Institut Libre d’Enseignement
de Madrid (sic, obviamente, la Institucion Libre de Ensenanza) y a Un pédagogue espagnol:
Giner de los Rios (Compayré 1891: 1-18). No estd de mas leer una de sus apreciaciones:

S’il suffisait q’en face d’une «majorité décrépite» se dressat una petite minorité, ar-
dente et audacieuse, ayant le vif sentiment de ce qui manque a sa patrie, on aurait
tout droit de compter sur une prochain relevement pédagogique de I’Espagne. Nous
ne connaissons en effet aucun pays au monde que puisse se flatter de posséder una
phalange d’hommes plus distingués, plus éclairés, joignant plus d’autorité morale a
plus de connaissance techqnique des choses de [’enseignament. ®

La muerte de Francisco Giner de los Rios en 1915, ahora hace poco mas de un siglo, fue tan sen-
tida como fecunda, tal como habian sido su vida y sus obras, que continuaron animadas por el
espiritu del maestro encarnado en sus mas jovenes seguidores.

Bastantes de los que nos educamos en la posguerra de Madrid, o en Barcelona, o en
unas pocas ciudades mas abiertas, podemos dar testimonio de que los fragmentos de
aquel fino barniz liberal, que en 1936 habia saltado por los aires, fueron depositan-

7 Real Decreto, propuesto por el Ministro de Instruccion Publica y Bellas Artes Conde de Romanones, de 6 de mayo
de 1910 (Gaceta de Madrid ntimero 128, del 8, p. 267).

8 Ibid. p. 15. Seria suficiente con que frente a una mayoria decrépita se plantara una pequeiia minoria, ardiente y
audaz, con un agudo sentido de lo que le falta a su patria, para que con todo derecho se pudiera contar con
una proxima rehabilitacion pedagogica de Espaiia. En efecto, no conocemos ningun pais del mundo que
pueda presumir de poseer un grupo de hombres mas distinguidos, mas ilustrados, que sumen la autoridad
moral al conocimiento técnico de los asuntos educativos. (Traduccion del autor).
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dose en los adolescentes de nuestra época, por las vias dispares de ciertos profeso-
res en colegios y en la universidad, de sociedades deportivas —por ejemplo las de
montaria—, o la de las lecturas en grandes bibliotecas publicas, donde los fondos li-
berales seguian estando accesibles. Como el personaje de Moliere, que hablaba en
prosa sin saberlo, ibamos siendo ganados, sin tener clara conciencia de ello, por un
ambiente liberal, soterrado pero robusto, seguro de si mismo, frente a la inanidad

mental del régimen.”®

La supresion de la Institucion Libre de Ensefianza impuesta por los vencedores de la guerra ini-
ciada en 1936 no fue sino un paréntesis, por mas que pudiera tomarse como un fracaso temporal
de las tltimas palabras escritas por su fundador y recogidas por Cossio:

Clamamos a los cuatro vientos sin enemistad hacia nadie, ni contra los jesuitas, ni
contra los masones, catolicos, protestantes, ateos, ... sino contra los haraganes, sean
republicanos, liberales, conservadores o carlistas, que por igual se encogen de hom-
bros ante la educacion del pueblo y los intereses culturales. (Bartolomé Cossio
1915: 286)

No haremos sino citar apresuradamente los datos de mayor importancia especificamente pedago-
gicos de estas dos décadas, entre la muerte de Francisco Giner de los Rios y la catastrofe de
1936, que han sido llamadas “Edad de Plata” de la cultura espafiola:

v La creacion del Instituto Escuela de Madrid en 1918, al que seguirian, ya en tiempos de la
II Reptiblica, los de Valencia, Barcelona y Sevilla.

v La puesta en marcha de la Oficina Técnica de Construcciones de Escuelas en 1920, que fa-
cilitaria la ingente tarea de resolver la incapacidad de la mayoria de los Ayuntamientos pa-
ra construir edificios escolares dignos y adecuados.

v La irrupcidn, en torno a esas mismas fechas, de una generacion de profesores de Escuelas
Normales!® y de inspectores'! con una formacion adquirida en la Escuela de Estudios Su-
periores del Magisterio, ampliada a través de las becas de la Junta para la Ampliacion de
Estudios, y apoyada en una nueva reglamentacion de sus respectivas instituciones.

v" La actuacion de personalidades como, por poner un Unico ejemplo, Lorenzo Luzuriaga
(Valdepetias 1889, Buenos Aires 1959), uno de los “espafnioles del éxodo y del llanto” se-
gun expresion de Leon Felipe (1939), que compagind sus tareas profesionales como ins-

% Palabras pronunciadas por Vicente Cacho Viu en la presentacion, ante la Ministra de Educacion, Esperanza Agui-
rre, del Gltimo tomo de la obra citada de Antonio Jiménez-Landi en Madrid el 20 de enero de 1997 pocos dias
entes de morir su autor; en Residencia, revista de la Residencia de Estudiantes n® 1, Madrid junio 1997. En
linea: http://www.residencia.csic.es/bol/num1/landi.htm (Consulta el 18 de agosto de 2015).

10 Reorganizacion de la formacién de los maestros y de las Escuelas Normales, propuesta por el Ministro de Instruc-
cion Publica y Bellas Artes Marcelino Domingo y aprobada por Decreto de 29 de septiembre de 1931 (Gace-
ta de Madrid n° 273, del 30), pp. 291-294.

' Nuevo Reglamento de actuacion de los inspectores propuesto por el Ministro de Instruccion Publica y Bellas
Artes Fernando de los Rios y aprobado por Decreto de 2 de diciembre de 1932 (Gaceta de Madrid n° 342, del
7), pp- 1684-1689.
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pector y fundador en 1922 de la prestigiosa Revista de Pedagogia con una actividad politi-
ca que condujo al acercamiento entre las concepciones educativas, distintas pero conver-
gentes, de la Institucion Libre de Ensefanza y del ideario socialista, por medio de la po-
nencia que present6 en el XI Congreso del Partido Socialista Obrero Espainol de 1918 (Lu-
zuriaga 1920)2.

v' La creacion en 1931 de las Misiones Pedagégicas', una escuela ambulante que quiere ir
de pueblo en pueblo en palabras de su creador Cossio'¥, sembrando a través del teatro, la
musica, el cine, las imagenes y los libros una cultura hasta entonces negada al medio rural.

v" Por ultimo, la fundacion en 1932 de la Universidad Internacional de Verano de Santander
en el palacio de La Magdalena.

3

Para acabar, me parece adecuado leer el ultimo parrafo, tan retérico como corresponde a un buen
exministro, del discurso ante Francisco Giner de los Rios del primer Presidente de la Institucion
Libre de Ensefianza Laureano Figuerola en la inauguracién de su primer curso el 29 de octubre
de 1876. Adecuado y oportuno aunque hayan pasado casi 140 afios:

... que la fortaleza del espiritu no desmaye por los tropiezos que hagan dificultoso el
camino, y si esta virtud nos acomparna, en tiempos venideros sera timbre honroso de
cada uno de nosotros haber contribuido a la fundacion de una obra sin abolengo en
nuestra patria, pero cuya prole numerosa bendecira a los que iniciaron y llevaron a
feliz término la Institucion Libre de Ensefianza. He dicho.'®

12 Recoge alguno de los articulos publicados anteriormente en la seccion “Pedagogia e Instruccion Publica” del
diario madrilefio £/ Sol a partir de su aparicion en 1917. En el capitulo titulado «Bases para un programa de
Instruccion Publica» (paginas 108-116) aparecen los 40 puntos de la propuesta.

13 Decreto de 29 de mayo de 1931 (Gaceta de Madrid nimero 150 del 30), pp. 1033-1034. En la entradilla del suma-
rio en la Gaceta de Madrid del dia se cita el decreto que crea, dependiente del Ministerio de Instruccién Pu-
blica y Bellas Artes, un “Patronato de Misiones Pedagogicas” encargado de difundir la cultura general, la
moderna orientacion docente y la educacion ciudadana, en aldeas, villas y lugares, con especial atencion a
los intereses espirituales de la poblacion rural.

14 Lo escribio Cossio para que fuera leido como introduccion a cada una de las actuaciones de las Misiones.

15 Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza n° 1, 1876. Reproducido en Jiménez-Landi 1973, pp. 566-567
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Resumen

El triunfo del general Franco en 1939 dio paso a un régimen que se sustentd en la construccion
de un sistema educativo nacionalcatolico. La denominada depuracion del Magisterio llevo a mi-
les de ensefiantes ante comisiones encargadas de juzgar si eran dignos de continuar ejerciendo su
profesion. Los estudios locales sobre el trdgico proceso que vivieron durante afos todos los
maestros son cada vez mas frecuentes y necesarios. Carabanchel Alto y Carabanchel Bajo eran
en 1939 dos pequeiias localidades al otro lado del Manzanares, asistiendo al crecimiento de una
capital que acabo por anexionarlas en 1948. En este articulo presentamos la historia del proceso
de depuracién que vivieron cincuenta y cinco de sus maestros y maestras, como expresion de
amor a la profesion y manifestacion de las consecuencias tragicas que afectaron a toda la socie-
dad espafiola tras la guerra civil.

Abstract

The victory of the general Franco in 1939 led to a regimen which was supported by the creation
of a nationalist and catholic education system. The called faculty’s depuration brought thousands
of teachers before commissions in charge of judging them and deciding if they were worth and
able to carry on their duty. The local studies about the tragic process that all the teachers lived
for years are more and more frequent and necessary. Carabanchel Alto and Carabanchel Bajo
were in 1939 two small localities at the other side of the Manzanares, during those years Madrid
kept on growing and it ended up adding them in 1948. In this article we present the history of the
depuration process that fifty-five teachers lived, as an expression of love for their profession and
manifestation of the tragic consequences that affected the entire Spanish society after the civil
war.

Palabras clave: Historia de la Educacion, Depuracion, Carabanchel

Key Words: Education History, Depuration, Carabanchel
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Con el triunfo del régimen nacionalcatolico del general Franco, la educacion espanola retrocedio
décadas sumida en un extrafio tinel del tiempo sin atisbar la salida. Cuantas ideas pedagbgicas,
estudios y experiencias se desarrollaron en el periodo republicano fueron condenadas, persegui-
das y destruidas. Casi desde el inicio del golpe, los nuevos mandatarios construyeron un edificio
basado en la moral catdlica y en el autoritarismo en todos los aspectos de la politica y la socie-
dad. La ensefianza era una manifestacion republicana que debia ser derruida; ademas, debian
asegurarse los valores que el nuevo régimen imponia. Para aplicar sus mandatos, la Junta de De-
fensa Nacional diseiié un aparato burocratico sancionador para dictaminar qué ensefante podria
seguir ejerciendo su profesion, quién deberia ser apartado y quién sancionado de manera tempo-
ral o definitiva. Se crearon la Comision de Cultura y Ensefianza, la Oficina Técnico Administra-
tiva, la Comision Superior Dictaminadora y las distintas Comisiones Depuradoras provinciales.
Toda la estructura se mantuvo hasta el Decreto de 10 de noviembre de 1966 que extinguia las
denominadas responsabilidades politicas. Habian transcurrido treinta afios de sufrimiento y de
persecucion a los funcionarios docentes, entre otros espafoles'. Las denominadas Comisiones
Depuradoras del Magisterio Nacional se constituyeron con ambito provincial, siendo las deno-
minadas con la letra D las encargadas de la depuracion de los maestros y maestras de manera que
ante ellas se presentaron alrededor de 50.000 ensefiantes, algunos de los cuales no declararon por
hallarse encarcelados, exiliados o fallecidos. Por otra parte, los profesores de ensefianza media,
inspectores, profesorado de las Normales y personal administrativo debieron responder ante otra
comision provincial, mientras que para el profesorado universitario y para el profesorado de las
escuelas de ingenieros y arquitectos se constituyeron dos comisiones Unicas. Todo los docentes
debian demostrar que no eran desafectos al régimen o responder de las acusaciones que se les
hacian, puesto que las sanciones derivadas podrian significar la suspension de empleo y sueldo,
el traslado de escuela dentro o fuera de la localidad o provincia, la inhabilitacion para cargo di-
rectivo o de especial desempefio y, por supuesto, la separacion definitiva con baja en el escala-
fon. En el caso de la Comision D, ésta se componia de un Director de Instituto, que actuaba co-
mo presidente; un Inspector de Primera Ensefianza; el presidente de la Asociacion de padres de
familia y dos personas de “maximo arraigo y solvencia moral y técnica”. Todos los cargos eran
designados por el presidente de la Junta Técnica del Estado. Tras decretarse con el triunfo nacio-

' Orden de 19 de agosto de 1936, que encargaba a los rectores universitarios funciones depuradoras hacia el Magis-
terio. La Junta Técnica del Estado cred, dentro de su estructura, entre otras, la Comision de Cultura y Ensefianza, por
el Decreto de 8 de noviembre de 1936, BOE del 11, estableciendo sus funciones en la Orden de 10 de noviembre,
también publicada en el BOE del 11 y con posterior legislacion en la Orden de 17 de febrero de 1937, BOE del 27,
Circular de 7 de diciembre de 1936 de la Comision de Cultura y Ensefianza, BOE del 10; Orden de 11 de marzo de
1938 que cred la Oficina Técnico Administrativa para centralizar las resoluciones y la comision calificadora, permi-
tiendo la posibilidad de un recurso ante la sanciéon; La Ley de Responsabilidades Politicas de 9 de febrero de 1939;
orden de 18 de marzo de 1939, que regulaba todas las 6rdenes anteriores y otras semejantes que se dictaron confor-
me avanzaba la guerra, de forma que se creaba la Comisién Superior Dictaminadora que resolvia los expedientes
tramitados por las comisiones depuradoras. Mediante el Decreto de 10 de noviembre de 1966 se declaraba la extin-
cion definitiva de responsabilidades politicas.
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nal la separacion definitiva del Magisterio de todos los ensefiantes, cada maestro debia solicitar
el reingreso mediante una instancia, asi como responder a un interrogatorio sobre las actitudes
mantenidas en cuestiones sociales, politicas, religiosas y profesionales. La Comision abria el
expediente del maestro solicitando informes preceptivos a la Guardia Civil, al alcalde, al parro-
co, a la delegacion de la FET y de las JONS y a otras personas de “solvencia”. La Comision po-
dia solicitar nuevos informes y aclaraciones siempre que lo estimara necesario. De esta forma,
una vez analizado el expediente, la Comision lo daba por cerrado, pasando a la instancia superior
la propuesta de conformidad, de manera que el maestro fuera confirmado en sus derechos, o
bien, la comision formulaba un pliego de cargos con las cuestiones que se le achacaban al maes-
tro y que podian ser causa de sancion, de manera que el interesado pudiera presentar otra docu-
mentacion que respondiera de sus actos y refutara las acusaciones. La Comision depuradora, una
vez recibida la documentacion, examinaba el expediente y solicitaba nuevos informes o lo remi-
tia con su resolucion a la Oficina Técnica o Comisidon Superior , que lo valoraba y lo remitia a su
vez al Jefe Nacional del Servicio de Primera Ensefianza- o como se denomind posteriormente
Direccion General de Primera Ensefianza-, que lo dirigia al ministro. Todo el tramite finalizaba
con la publicacion de la resolucion en el Boletin Oficial de la Provincia. Entonces podia comen-
zar la solicitud de revision si el maestro consideraba la sancion injusta, lo que alarg6d algunos
expedientes durante afios. Recogemos a continuacion el indice en el que se refiere el contenido
del expediente del maestro Francisco Granados: Propuesta; Instancia; Declaracion Jurada; De-
claracion Jurada, Carpeta, Certificado, Blanco, Informe de la Alcaldia; Informe de la Guardia
Civil; Informe de la Falange; Informe del Seiior Vico;, Domicilio. Durante afios, la labor de
estas comisiones consistid en ejercer la represion de manera sistemadtica, tratando de dilucidar
quién era digno de ejercer la docencia y a quién habia de apartarse por sus ideas politicas, por su
significacion durante los afios de la Republica o bien por no ser considerado suficientemente
religioso. La tragedia que vivieron estos miles de enseflantes merece una continua revision, un
analisis que permita entender la magnitud del miedo, la ignominia que supuso el ser expulsado,
trasladado o inhabilitado. El hecho judicial afectd también a quien, siendo partidario de los ven-
cedores, hubo de demostrar su actitud durante los afios republicanos y de guerra para dejar sufi-
cientemente claro que no escondia actitudes izquierdistas. Cada maestro se enfrentd a meses e
incluso afos de busqueda de documentacion, de avales entre las personas que pudieran apoyar o
confirmar acciones y actitudes que a los vencedores les parecieran conformes a la moral, la poli-
tica y la religion triunfantes. Meses y afios de silencios, desprecios y, también, de gestos solida-
rios y conmovedores. Es cierto que en el bando republicano se ejercioé inicialmente una depura-
cion, una vez que se llevd a cabo el golpe y dio comienzo la guerra, pero la magnitud de los ca-
sos no puede ser comparable. El bando franquista considerd a todos los maestros sospechosos de
ejercer el laicismo, la coeducacion y sustentar ideoldgicamente a la Republica. Igualmente, los
maestros de la ensefianza privada y los ensefantes religiosos tuvieron que ser sometidos a un
personal proceso depurador, bien desde sus empresas, bien desde las 6rdenes religiosas. La bi-
bliografia sobre los expedientes de depuracion ha alcanzado en los tltimos afios una importancia
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sustancial, que parte del magnifico estudio del profesor Morente Valero, pero la magnitud de la
documentacién requiere otros estudios mas concretos, que delimiten geograficamente los expe-
dientes y que permitan asi conocer un importantisimo bagaje que pertenece a la Historia de la
Educacion de cada localidad espafiola. En este estudio presentamos los casos de 56 maestros y
maestras de Carabanchel Bajo y de Carabanchel Alto con el objetivo de proporcionar un mereci-
do reconocimiento a aquellos profesionales que supieron responder ante una situacion violenta y
tragica con los valores humanos que les llevaron a la carcel, al exilio, a la muerte, a la separacion
de su profesion, a la readmision transcurridos unos afios o a la reincorporacion inmediata en el
mejor de los casos.

La responsabilidad del proceso recayo en la Comision Depuradora del Magisterio Primario de
Toledo, partido judicial de Madrid (Comisioén n°® 4 presidida por Francisco Acevedo). Eugenio
Jarabo y Jarabo, Secretario de la Comision certifica que en el Boletin Oficial de la Provincia
aparece una requisitoria en la que figura el afectado, por lo que se sefiala su domicilio y se le
envian los pliegos de cargos. Al mismo tiempo, el presidente de la Comision depuradora corres-
pondiente de la provincia de Madrid envia otro requerimiento a distintas autoridades y personas
para que se sirvan a informar sobre la conducta profesional, social, particular y actividades poli-
ticas y sociales del maestro. El escrito se dirige a la comandancia de la Guardia Civil de Cara-
banchel, al Alcalde de Carabanchel Alto o al del Bajo, a la Delegacion Provincial de Falange
Espafiola Tradicionalista y de las Juntas de Ofensiva Nacional Sindicalista. Comienza de esta
manera un tramite doloroso que podra alargarse durante afos.

Los maestros de Carabanchel

De los 55 casos encontrados en el AGA, 29 eran maestras y 26 los maestros. En algunos expe-
dientes solo se dan nombres genéricos de la escuela a la que pertenecia el maestro y en otros no
coincide con la denominacion anterior a la Guerra Civil e incluso en algunos expedientes ni si-
quiera se especifica. Hemos de sefialar igualmente, que la coeducacion no se llevo a la practica
por parte de muchas escuelas y que se mantenian separadas las aulas de nifias y nifios, asi como
las maternales o de parvulos. Aunque en los expedientes y declaraciones juradas no se menciona
el nombre de las escuelas o colegios con su denominacion anterior a la finalizacion de la guerra,
en los Boletines de la Provincia, al tratarse de dos pueblos, solo menciona si se trata de un maes-
tro de Carabanchel Bajo o de Carabanchel Alto. Sin embargo, tanto los errores en apellidos como
en la adscripcion a un pueblo o a otro son numerosos, especialmente en lo referido a Carabanchel
Alto. Igualmente, en el grupo de maestros y maestras en cuyos expedientes no se especifica si el
colegio se encuentra en una determinada localidad, son citados en todos los B.O.P. como maes-
tros de Carabanchel Bajo. El listado establecido seria el siguiente: Carabanchel Bajo: Escuela
unitaria n° 1: Marino Zaforas Roman; Maria Mercedes Gonzalez Garcia; Bonifacio Arrabal
Alvarez; Maria de la Encarnacién Campesino y Garcia sierra; Grupo escolar mixto n° 2 Pablo
Iglesias, del barrio de Mataderos: Severino Martinez Lenguas; Mateo Ibafiez Muro; Francisca
Carrillo Salas; Escuela n°® 3 del barrio Lucero: Maria Loreto Marco Soria; Aurelio Martinez
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Aquilué; Manuel Vazquez de Grafia; Grupo escolar n° 7 Blasco Ibafiez: Margarita Barefio Es-
calante; Antonia Martin Ballano; Victoriana Campos Esteller; Petra Garrido Sancho; Escuela
unitaria n° 8: Maria del Carmen Pérez Lejarraga; Escuela unitaria n° 9 del Bario del Progre-
so: Gumersinda Rengel Arroyo; Francisco Jariego Fernandez; Escuela unitaria de nifias n° 1:
Sofia Gémez Novoa; Escuela piiblica n® 12 de Carabanchel Bajo: Samuel Baltés Bailon; Es-
cuela Nacional n° 13 del Barrio Dos Amigos: Francisco Granados Ruiz; Escuela unitaria N°
14 de Carabanchel Bajo: Juan Gelabert Oliver; Mercedes Jiménez Marco; Escuela unitaria n°
15 de Carabanchel Grupo Ruiz Giménez de la calle Buenos Aires: Servando Guedes Gavila-
nes; Carmen Taborda Morifia. Escuela de nifios n® 16: Genara Urtasun Ibanez;Florentin Andrés
Lopez; Escuela unitaria n°17: Sofia Sueiro da Riva; Tomas Ortega Montealegre; Escuela n°
18 de Carabanchel Bajo calle Alejandro Sanchez, esquina calle Mayor: Maria Jiménez Lazaro;
Angel Garcia Pérez; Escuela graduada del centro de Carabanchel Bajo: Vicente Asensio
Martinez; Escuela de Carabanchel Bajo en la calle Francisco Romero 6-9: Fernando Lopez
Urosa; Escuela nacional de parvulos de Carabanchel Bajo de la calle Sociedad 8: Amelia
Marcilla Vera. Carabanchel Alto: Escuela de Campamento n°l de Carabanchel Alto: José
Montanos Garcia; Maria Antonia Garcia Peralta; Guadalupe Castro Castro; Enriqueta Betegon
Ortiz; Maria Antonia Garcia Peralta; Cristobal Canete Cardenas; Escuela nacional n°2 de
Campamento, Carabanchel Alto: Juan Romero Rodriguez; Andrea Alonso Martin; Maria Pi-
nuela Miguel; Segismundo Godos Solturas; Escuela de parvulos de Carabanchel Alto: Guada-
lupe Castro Pérez. Sin especificar escuela: Angel Gil Serrano; Victorina Miguel Jiménez; Fran-
cisco Muifioz Gaspar; Camino Michelena Yoldi; Maria Salazar Gascon; Maria del Carmen Ube-
da; Maria Vicente Mangas; Maximo Hidalgo Calco de Mora; Arcadia Rodriguez Sanz; Vicente
Rajel Paris; Maria Teresa Martinez Sanz; Emiliano Conde Rivas; Julio César Garcia Lombardia.

La Guerra ha terminado. Toda Espafia comienza a vivir bajo las leyes de un nuevo régimen poli-
tico que abarca cualquier manifestacion publica, sea social o religiosa. Esta, ademas, se hace
presente en todos los aspectos de lo cotidiano, en la familia, en las fiestas, en las instituciones, en
las escuelas. Los crucifijos y la Religion presiden las aulas, junto a la bandera y la fotografia
oficial de Francisco Franco. Este asombroso y terrible cambio obligara a los maestros a adaptarse
a un sistema educativo con nuevas leyes. Pasaran muchos afios hasta que Freinet, Decroly, Mon-
tessori y Ferrer se hagan un hueco en las Escuelas Normales, cuando la coeducacion y el laicis-
mo sean exigidos por los docentes y gran parte de la sociedad. Vamos a reflejar un periodo con-
creto en la historia profesional de 55 vidas, con ejemplos de solidaridad y de denuncia, con actos
que nadie pretende calificar ni juzgar, dado el clima de persecucion, represion y miedo que se
vivia en la sociedad espafiola al término de la contienda, con las carceles llenas y los fusilamien-
tos al amanecer. Afios de miedo y oscuridad que tardardan en desaparecer envueltos, ademas, en
la bruma de la Segunda Guerra Mundial, cuyo final o/vido al dictador que permitid la presencia
de tropas nazis y fascistas italianos en las tierras de Espafia. El proceso depurador buscaba en las
ideas, en la actuacion profesional y en la conducta religiosa elementos que habian de ser extirpa-
dos de las escuelas del nuevo régimen. Someter a todos los maestros a la depuracion era el méto-
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do quirurgico para asegurar la limpieza ideologica. Si bien para algunos no entrafid riesgo, para
la mayoria supuso la necesaria busqueda documental y de avalistas entre los compafieros de pro-
fesion, falangistas, vecinos de derecha y, sobre todo, el clero. Sin documentos firmados por este
tipo de personalidades, el maestro tendria dificultades muy serias para poder seguir ejerciendo su
profesion.

Los estudios sobre la depuracion del Magisterio han incorporado analisis sobre la finalidad y
objetivos que se perseguian, analizando el método seguido por cada Comision provincial, asi
como datos estadisticos y las historias de vida de los maestros. Es fundamental el excelente tra-
bajo de Francisco Morente, que abrié numerosos caminos para la investigacion. Igualmente se
han realizado excelentes estudios sobre la depuracion del Magisterio en Céadiz, en Canarias, en
Catalufia y en otras provincias y territorios del Estado?.

Alonso Martin, Andrea: fue confirmada en su cargo en octubre de 1940. Con ella, el ayunta-
miento de Carabanchel Alto se equivoco en un escrito afirmando que se trataba de una simpati-
zante de izquierdas. Esta declaracion suscitd que fueran requeridos mas informes, de manera que
el Alcalde hubo de rectificar su error. La maestra se encontraba en Retuerta (Burgos) el 18 de
julio del 36 y se present6 a las autoridades franquistas, trabajando durante la guerra en Burgos.
(B.O.P. 13-5-1941). AGA 32/13130

2 Para seguir el proceso depurador pueden consultarse entre otros trabajos: CRESPO REDONDO, Jests, SAINZ
CASADO, José Luis; CRESPO REDONDO, José; PERE MANRIQUE, Carlos. Purga de maestros en la guerra
civil, Valladolid, Ambito,1987; CHAVES PALACIOS, J. La represion en la provincia de Caceres durante la Guerra
Civil (1936-1939), Caceres, Universidad de Extremadura, 1995; DUENAS DIEZ, Carlos de; GRIMAU
MARTINEZ, Lola. La represiéon franquista de la ensefianza de Segovia, Valladolid, Ambito, 2004; GALLEGO
LORENZO, Julia. La depuracion de los maestros durante la Guerra Civil espariola en la provincia de Albacete:
trabajo de investigacion, Albacete, J. Gallego, 1996; GARCIA MADRID, Antonio. «La depuracion del magisterio
nacional en la provincia de Salamanca. Avance de estudio», Papeles Salmantinos de Educacion, 4 (2005) 137-189;
HERNANDEZ HUERTA, José Luis. «La depuracion franquista de los maestros freinetianos espaiioles de la década
de 1930», Papeles Salmantinos de Educacion, 3 (2004), 359-373; JIMENEZ DE LA CRUZ, A. La depuracion de
los maestros en el franquismo: el caso de Toledo, Olias del Rey (Toledo),Yelmo, 2003; JIMENEZ MADRID, Ra-
moén. La depuracion de maestros en Murcia, 1939-1942 (primeros papeles), Murcia, Servicio de Publicaciones,
Universidad de Murcia, 1997; MIRO, Santiago. Maestros depurados en Baleares durante la guerra civil, Palma de
Mallorca, Lleonard Muntaner, 1998; NASARRE LOPEZ, José Maria: «Depuracion de maestros en la provincia de
Huesca» en CARRERAS ARES, J.J., RUIZ CARNICER, M. A. (Ed). La universidad espaiiola bajo el régimen de
Franco (1939-1975), Actas, Zaragoza, Institucion Fernando el Catdlico, 1991; OSTALAZA ESNAL, M., El garrote
de la depuracion. Maestros vascos en la guerra civil y el primer franquismo (1936-1945), San Sebastian, Ibaeta
Pedagogia, 1996; PABLO LOBO, Carlos de. «La depuracion del magisterio primario en la provincia de Soriay,
Revista de Soria, 47 (2004) 113-122; PETTENGHI LACHAMBRE, José¢ Aquiles. La escuela derrotada: depura-
cion y represion del magisterio en la provincia de Cadiz (1936-1945), Cadiz, Quérum Libros, 2005.; PONT
SASTRE, Amparo. El magisterio en la provincia de Guadalajara (1931-1940): depuracion y represion, Alcala de
Henares, Universidad de Alcald, Servicio de Publicaciones, 2006; POZO FERNANDEZ, M. La Depuracion del
Magisterio Nacional en la ciudad de Malaga (1937-1942), Malaga, Diputaciéon provincial de Malaga, 2001;
RAMOS ZAMORA, Sara, La depuracion del magisterio de primera ensenianza en Castilla-La Mancha (1936-
1945), Madrid, Universidad Complutense, Servicio de Publicaciones,2006.
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Andrés Lépez, Florentin: era el maestro consorte de Camino Michelena Yoldi. En su defensa,
Florentin afirma que en agosto de 1936 fue detenido por faccioso, acusado por los “pioneros” vy,
a su vez, en la declaracion sefiala al inspector Vicente Valls y a la maestra Dolores Castejon.
Valls era uno de los maestros mas significados de la ILE y escribia en la Revista de Pedagogia.
Sorprende todavia hoy el desconocimiento de esta figura de la pedagogia que ostento, entre otros
cargos, el de concejal del Ayuntamiento de la capital, pero cuya obra pedagogica estd en la linea
de profesores tan ilustres como Lorenzo Luzuriaga. Finalmente, el maestro Andrés Lopez fue
repuesto en su cargo.(BOP 13-5-41). AGA 32/13098

Arrabal Alvarez, Bonifacio: propuesto para la separacion del servicio en el afio 40, haciéndose
efectiva la sancion en el BOP con fecha 19-5-41, pero solicitd la revision de su expediente. Se le
acuso de colaborar en la prensa bilbaina separatista y de ser indiferente en materia religiosa, asi
como de mantener una conducta moral dudosa en materia econémica. Pero el cargo mads grave
fue el de participar en la evacuacion de nifios a Catalufia y con posterioridad a Francia. El maes-
tro se encontraba en una dificil situacion para volver a ejercer, mas tuvo que justificar su actua-
cion sefialando que solo cumplid las 6rdenes que le daban para mantener a salvo a los nifios y
ejercer su profesion, acreditando sus actividades periodisticas al aportar un carné que lo acredi-
taba ante el Congreso de los Diputados por la Agencia de Prensa Asociada. Finalmente, sin duda
el testimonio definitivo, fue el hecho de que salvara a un hermano sacerdote de ser detenido.
Tras tres afios, obtuvo la rehabilitacion en marzo de 1942, aunque se le inhabilitoé para ejercer
cargos directivos o de confianza. Los cargos muestran tres claves que sustentaron durante déca-
das al régimen: las ideas, en este caso, calificadas de “separatistas” por el mero hecho de escribir
en la prensa vasca partidaria del Estatuto; el ejercer su profesion en afios de guerra , implicando-
se en la préctica de las decisiones del Gobierno para sacar a los nifios del frente y trabajar en las
Colonias cuya labor es una de las mas importantes y valerosas tareas llevadas a cabo por los do-
centes de la Republica en guerra; considerar la religion, no en el orden personal sino social, que
ha de vivirse como manifestacion externa y no como un elemento de conciencia individual. AGA
32/13109

Asensio Martinez, Vicente: este joven maestro de 28 afios vivio unas tradgicas experiencias en
los anos de la Guerra Civil. Acusado de estar afiliado a Izquierda Republicana, a la FETE,
miembro del Batallon Félix Barzana y, sobre todo, nombrado Director de colonias (colonia fami-
liar de Carlet, colonia colectiva de Torrente, colonia de Binisand, colonia de Cocentaina). En el
primer dictamen de la Comision se le separa definitivamente del Magisterio (BOP 19-5-1941),
pero al solicitar la revision se le mantiene inicamente suspendido por el tiempo que ya ha estado
pero se le traslada de provincia. Esta solucion se dio en mayo de 1942, es decir, a los tres afios de
finalizar la guerra, mientras hubo que sumar declaraciones, que le mantuvieron alejado de la
enseflanza como profesion. La juventud y el compromiso con su vocacion le llevaron a trabajar
en las colonias, lo que, como en otros casos de maestros jovenes, también significaba una san-
cioén inmediata para las autoridades franquistas. AGA 32/13126
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Baltés Bailon, Samuel: del que apenas se recogen datos en su expediente, que concluye con un
simple “confirmado en su cargo”. (BOP 13-5-41). AGA 32/13098

Bareiio Escalante, Margarita Daisy: nace en Gijon en 1909. Tiene 27 anos al estallar la guerra.
Hermana de un teniente de regulares, Carlos Barefio, agente exterior del SIPM. Este declara a
favor de su hermana pero lo que es mas importante, el teniente coronel Francisco Bonel Huici,
coronel jefe de la seccion del SIPM del primer cuerpo de ejército escribe que Margarita Barefio
también era miembro de la Quinta Columna, aunque ninguno de los dos refieren actividades
concretas en las que participara la joven maestra. Asi pues, ;habran de creerse las palabras de los
militares o bien estardn amparando a la maestra?. Para la Guardia Civil, la alcaldia de Caraban-
chel Bajo y la FET de las JONS se trata de un caso desconcertante pues afirman que la maestra
realizd manifestaciones izquierdistas pero al entender que la guerra iba a ser ganada por el Mo-
vimiento cambi6 en su actitud. Se le acusé también de utilizar un coche oficial puesto a su dispo-
sicion y de vestir con el gorro de miliciana. Ademas, fue nombrada directora del colegio religio-
so Santa Cruz, una vez que expulsaron a las monjas y en el que trabajé con Mercedes Garcia,
acusada también de ser directora del mismo colegio de monjas durante la guerra. Entre los car-
gos mas graves que se le hicieron consta que fue ascendida por “los rojos™ a inspectora de escue-
las de la provincia de Madrid, sin duda por la amistad que mantenia con Lombardia -maestro de
Carabanchel y Director General de Primera Ensefianza-. Las declaraciones que tuvo que aportar
en su expediente provocaron que éste no se resolviera hasta mayo de 1942, siendo confirmada en
su puesto. Margarita continu6 trabajando y cuando tuvo la oportunidad, también declar6 a favor
de otros companeros. No cabe duda que en su caso, a pesar de las declaraciones del hermano y
su compaiero, en donde el amor debia estar en primer lugar, los actos como maestra e inspectora
la sithan comprometida con la Administracion educativa republicana de la FETE. (BOP 14-7-
1941). AGA 32/13115.

Betegon Ortiz, Enriqueta: de esta maestra solo nos consta que fue confirmada y repuesta en su
cargo. (BOP 13-5-41). AGA 32/13098.

Campesino y Garcia Sierra, Maria de la Encarnacion: llevaba toda una vida dedicada al Ma-
gisterio cuando solicitd la jubilacion el 4 de julio de 1936, unos dias antes de la tragedia. La
Administracion le concedié la jubilacion el 25 de septiembre, pocos dias mas tarde de haberse
iniciado el ultimo curso que vivio Carabanchel hasta finalizar el conflicto. Pero esos escasos dias
fueron suficientes para que la maestra tuviera que responder ante la Comision Depuradora, que
afectaba a todos los maestros de ese periodo. Encarnaciéon declard que al jubilarse abandon6 su
domicilio de la plaza de Santa Cruz para trasladarse a Alicante. La Comision ante esta obviedad
se limit6 a confirmarla como maestra jubilada. ( BOP 13-5-1941). AGA 32/13098

Campos Esteller, Victoriana: es un ejemplo de maestra apasionada con la docencia, pero cuyo
compromiso se castiga de forma ejemplar. Maestra cursillista de 1933 es depurada al final de la
guerra con tan solo 27 anos de edad. Siendo trasladada de la provincia, no pudiendo solicitar
vacantes en dos afos y quedando inhabilitada para ejercer cargos directivos o desempefar pues-

23-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Diciembre 2015, pags. 16-37

tos de confianza (BOP 17-5-41). Fue acusada de pertenecer a la FETE y ostentar cargos en el
Consejo Superior de Proteccion de Menores, en el barrio de la Guindalera, lo que le permitid
trabajar en aquello que mas deseaba, con nifios del Tribunal de Menores y con jovenes de la trata
de blancas (sic). Tras ejercer esos destinos tuvo que desplazarse a la colonia infantil de Tabernas.
Algunos testimonios la salvaron de ser separada definitivamente del servicio ya que su padre fue
perseguido y su tio sacerdote ejecutado. El escrito de varias religiosas concepcionistas afirmando
que durante la guerra favorecid a personas perseguidas, entre ellas a varias madres concepcio-
nistas a las que pudo dar avales y trabajo, no consiguieron la reposicion en su colegio de Cara-
banchel. La dispersion se sumaba a la lista de castigos, de forma que el maestro quedaria senala-
do y vigilado si se atrevia a continuar desempenando su profesion. El caso de Victoriana merece
una revision pues su compromiso la llevo a ejercer la profesion con un grupo social en el que no
solo la guerra, sino las injusticias de afios herian y violentaban sin piedad. Un camino de com-
promiso por la educacion para todos como via de justicia y que la II Republica traté de abordar
con varias medidas legislativas. Como otros compafieros, el hecho de haber trabajado en colonias
agravo la dureza con que fue tratada por la Comision depuradora. AGA 32/13098.

Caiiete Cardenas, Cristobal: fue acusado de izquierdista y en un curioso informe, que nueva-
mente se hace eco de palabras y no de hechos, la Falange afirma que en el casino de Campamen-
to, donde residia el maestro, no podian acercarse a su mesa las personas de derechas, dado lo
exaltado de sus convicciones. Cristobal era un maestro ilustrado que compaginaba su trabajo con
los estudios de Medicina, encontrandose en el sexto afio de carrera en julio del 36. Se le movilizo
a los servicios sanitarios del ejército rojo. En su defensa, el maestro aportd un certificado médi-
co para que le eximieran de estar en primera linea, ya que ¢l no queria estar con los rojos. Fue
destinado como maestro al pueblo almeriense de Gérgal. También aportd una carta de apoyo de
los maestros Juan Romero, Maria Pifiuela, Enriqueta Betegdon, Andrea Alonso, Rosario Varela,
José Montanos. En la defensa y exculpacion cualquier documento podia ser utilizado para alejar-
se lo mas posible de los perdedores. En el caso de Cristobal asistimos nuevamente a un acto soli-
dario de los compaiieros, valorando al maestro sometido a depuracion y en peligro de ser expul-
sado. Fue suspendido, traslado de la provincia por cinco afios e inhabilitado para ejercer cargos
directivos y de confianza en julio de 1940. (BOP 19-5-41). Lo que desconocemos es si logrd
finalizar sus estudios universitarios. AGA 32/13098.

Carrillo Salas, Francisca: fue de las maestras que no tuvieron problemas significativos mas alla
de la molestia que significaba responder a la declaracion y aportar, como en su caso, algin do-
cumento capaz de demostrar que se hallaba en zona nacional; en concreto, de vacaciones en Ti-
neo, donde ejercié como maestra hasta el fin de la guerra al presentarse desde el primer momento
ante las autoridades triunfantes. Por todo lo cual, la Comision no duda en confirmarla en su car-
go (BOP 20-5-41).AGA 32/13098.

Castro Pérez, Guadalupe: confirmada en noviembre del 40, continud el proceso de revision
hasta diciembre de 1942. El pliego de cargos consistia en las dos acusaciones mas comunes: ser
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simpatizante con los rojos y ser contraria a la cuestion religiosa. En marzo de 1937 fue agregada
a la inspeccion de Almeria y de ahi enviada a Gérgal, como el estudiante de Medicina. La excul-
paron en sendos escritos el comandante de la Guardia Civil y el Alcalde, pero una vez mas, el
Ayuntamiento carabanchelero emitié un rutinario informe de acusacion que hubo de rectificar
con posterioridad. AGA 32/13103.

Conde Rivas, Emiliano: si bien no hay datos en su expediente, la comision dictamina la separa-
cion definitiva del servicio y baja en el escalafén respectivo con fecha ocho de noviembre de
1940. Los maestros que no reciben el pliego de cargos, que no realizan a tiempo la declaracion
ante la Comision son suspendidos, salvo que lleguen informes desde otras instancias, pero como
en este caso no constan, nos lleva a pensar que en situaciones similares se trata de maestros en-
carcelados, en el exilio o fallecidos durante la guerra. (BOP 19-5-1941). AGA 32/13098.

Garcia Lombardia, Julio César: fue Secretario General de la FETE y Director General de Pri-
mera Ensefianza durante los primeros afios de la guerra. Se informa en la Comision que era de
ideas socialistas, comunista, comisario politico y que se trasladé a Valencia y luego a Barcelona.
Finalmente se deduce que “debe estar en el extranjero”. A este maestro de Carabanchel Bajo se
le separd definitivamente del servicio y se le dio de baja en el escalafon con fecha ocho de no-
viembre de 1940. Dado su cargo y relevancia politica, era el nombre que solian dar los maestros
si necesitaban responder a la cuestion sobre compafieros que se hubieran significado por sus ac-
tividades izquierdistas o de apoyo al Gobierno republicano. Pero su vida, afortunadamente pudo
rehacerla en México, donde form¢ parte del patronato Cervantes, que dio origen a los colegios
espanoles del pais que tan generosamente abri6 sus fronteras a miles de refugiados. (BOP 19-5-
1941). AGA 32/13098.

Garcia Peralta, Maria Antonia: fue suspendida en un primer dictamen, acusada de ejercer la
evacuacion de nifios, acompafidndolos en la colonia Tonoba-Alboraya, de Valencia; al mismo
tiempo era acusada por haber trabajado en el denominado campo de juegos de la Escuela de Pue-
ricultura. Ademas, el Alcalde de Carabanchel remite un informe en el que afirma que era simpa-
tizante de la causa roja. En su declaracion, la maestra justifica su marcha a las colonias por pres-
cripcion médica, ya que le convenia el traslado al mar al estar embarazada. Esto, que acompafio
de un certificado médico, facilit6 el que se solicitara mas informacion al Ayuntamiento, de forma
que la alcaldia remitié un nuevo informe retractandose del anterior. Finalmente se la confirmé en
su cargo. AGA 32/13103

Garcia Pérez, Angel: su temprana muerte a los 48 afios no le impidi6 sufrir los desastres de la
contienda bélica en Madrid. Segun sus familiares, fallecio el 11 de mayo de 1939. A pesar de su
enfermedad llegd a hacer la prescriptiva declaracion jurada. Desde julio del 35 trabajo en la es-
cuela de Carabanchel. Percibi6 una gratificacion por dar clase a analfabetos, pero no tuvo ningu-
na actuacion politica. En agosto del 36 presto servicios en la guarderia infantil del grupo escolar
Pablo Iglesias de Carabanchel por orden de Severino Martinez Lenguas. Posteriormente trabajo
en la Escuela Nacional de Canillas, en la calle Santiago Sedefio 1 y posteriormente en la escuela
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de la calle Jorge Juan , 20. Cit6 a los conocidos César Lombardia y a Martinez Lenguas como
maestros izquierdistas. Finalmente, los informes que constan en la Comision 4 llevan a conside-
rarle adicto al Movimiento. (BOP 14-5-41). AGA 32/13105.

Garrido Sancho, Petra: era una experimentada maestra, natural de Arévalo (Avila), que co-
menzo a serlo desde el 11 de enero de 1894. En su expediente hubo de justificar los cargos para
los que fue adscrita desde el 18 de julio de 1936: ayud6 en agosto de ese afio en la Guarderia
Infantil de Carabanchel Bajo, grupo Pablo Iglesias, a requerimiento del Director. De ahi paso en
noviembre a la escuela de Mejorada del Campo. Para que la avalen da el nombre de un sacerdo-
te, D. Paulino ,y del comerciante Sr. Siguero. No acusa a ningiin compaiiero de ejercer activida-
des a favor de “los rojos”. La Comision dictamind que se trataba de una “persona de orden,
religiosa y adicta al GMN” por lo que es confirmada en su puesto con fecha 22 de noviembre de
1940. (BOP 14-5-41). AGA 32/13098.

Gelabert Oliver, Juan: tuvo que responder en su expediente a las acusaciones de haber pertene-
cido a la FETE y al batallon Félix Barzana®. En su defensa afiade que también pertenecié a la
derecha del partido Radical de Lerroux desde 1931 y que a la FETE lo fue por obligacion, al
haber pasado en bloque los miembros de la Asociacion Nacional de Maestros. En cuanto a perte-
necer al Batallon, lo desmiente. En 1937, tras evacuar Carabanchel, fue destinado como mili-
ciano de cultura de Latina-Inclusa al Hospital n° 1; con posterioridad trabajo en el grupo escolar
Martinez Perdido. En cuanto a quienes desempefiaron actividades significativas para las izquier-
das, nombra al conocido Lombardia, Francisco Ariza y a Vidal. Sin més acusaciones significati-
vas, la Comision le confirmo en su cargo. (BOP 14-5-41). AGA 32/13113.

Gil Serrano, Angel: como otros compafieros también se encontraba de vacaciones en el verano
del 36. Sin embargo, fue fusilado en octubre del mismo afio en Tarazona, segun comunica el
Alcalde de Carabanchel Bajo. El mismo Alcalde y también el comandante de puesto de la Guar-
dia Civil coinciden en afirmar por escrito que era simpatizante de izquierdas y de la UGT. Con
estos datos, la Comision dictamind la separacion definitiva del servicio y la baja en el escalafon
respectivo. No consta que alguien reclamara haberes o solicitara la revision del caso. Es una mas
de las miles de tragedias personales vividas durante la guerra y un ejemplo de como los subleva-
dos se volcaron en la persecucion del siempre sospechoso Magisterio republicano. (BOP 19-5-
1941). AGA 32/13111.

Godos Solturas, Segismundo: segun los informes se trataba de un “patriota amparador de per-
sonas perseguidas”, mas como habia ingresado en la CNT en febrero del 37 y contaba con la

3 El batallon Félix Barzana fue una unidad militar creada por FETE. A él se adscribieron maestros, profesores, ins-
pectores. El nombre recordaba a uno de los hermanos Barzana, joven maestro asturiano, dirigente comunista y
miembro de la Comision Ejecutiva de la FETE, que fallecid en el frente madrilefio al iniciarse los combates. A este
batallon pertenecieron entre otros: Vidal, Ariza, Pareja, Valls, Ballester, Gaos.
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consabida acusacion “simpatizante de los rojos” ,en escrito de la Alcaldia, se procedio a solicitar
aclaraciones que permitieron la confirmacion en su cargo. (BOP 14-5-1941). AGA 32/131009.

Gomez Novoa, Sofia: se desvincul6 de los problemas que vivieron la mayoria de sus compaiie-
ros que permanecieron en Madrid, ya que se encontraba de vacaciones en Orense. Asi, se presen-
to a la Inspeccion provincial y trabajé en dos escuelas orensanas durante los tres afios de guerra.
Fue confirmada sin mayores aclaraciones el 24 de septiembre de 1940. (BOP 14-5-41). AGA
32/13116

Gonzalez Garcia, Maria Mercedes: fue propuesta para la confirmacion en el cargo el 24 de
noviembre de 1940 en aplicacion de la Ley de 10-2-37. El 2 de abril del 39 fue interrogada por el
Juzgado Militar de Funcionarios, Auditoria de Guerra del Ejército de Ocupacién, siendo juez
instructor el capitan Alejandro Garcia Gomez y secretario el alférez Francisco Abella Martin y el
6/6/39 emite un informe a favor de Maria de las Mercedes no apreciando responsabilidad crimi-
nal. A esta joven maestra salmantina de 28 afios de edad, que habia ingresado en 1934 y que vi-
vid y sufri6 durante cinco afos lo que no pudo imaginar en sus anos de estudiante, se le acuso de
estar sindicada en CNT desde octubre del 37. Sin embargo, en su declaracion trata de explicar
esta afiliacion en el mismo sentido que lo hicieron otros de sus compaieros, ya que cuando la
Asociacion Nacional del Magisterio, a la que pertenecia, se pretendio unir a la FETE, ella renun-
ci6, optando por el ingreso en el Sindicato Unico de la Ensefianza (CNT) al que pertenecié entre
el 23 de enero de 1937 y junio de 1938. Para conseguir su afiliacion pudo contar con el aval de
Juan Tebar, secretario del sindicato en aquellos afios, pero que en 1940 era secretario del SIPM.
Mercedes, durante las primeras semanas de la contienda se hizo cargo con otras compafieras del
colegio Santa Cruz y de sus colegialas por llamamiento del Ayuntamiento de Carabanchel Bajo
para sustituir a las religiosas. De Carabanchel fue trasladada a la escuela del barrio de La Bomba,
de Canillas y finalmente al grupo escolar Amador de los Rios. Se trataba de una maestra joven,
pero que tenia en su contra el haber sido afiliada al sindicato anarquista y haber dirigido un co-
legio religioso, aunque fuera en cumplimiento de una orden dada por los dirigentes republicanos.
Sin embargo, se hallaba en una mejor situacion para su defensa que muchos de sus compaiieros,
pues declararon el padre y el hermano que habian sido detenidos en el 37 por ser fascistas y ha-
ber querido refugiarse en embajadas. Escribi6é también a su favor sor Soledad Sudrez, superiora
del colegio de la Unidn, ubicado también en Carabanchel, en la Real Posesion de Vista Alegre,
donde se habia educado. También conté con el informe favorable del Inspector Provin-
cial/Delegado provincial de FET JONS, Julio Garcia Matamoros Calvo, asi como con los firma-
dos por el jefe del cuartel de la Guardia Civil y el del Alcalde de Carabanchel Bajo, donde se
afirma que se trata de una “persona de derechas”, anadiendo que la profesora se afilio a la CNT
“por creer que alli habia mejores personas que en la FETE y de derechas”. Mercedes también fue
preguntada por otras personas favorables a la izquierda en estos afios desde el “Alzamiento”, de
manera que sefiala al conocido Director General de Primera Ensenanza Garcia Lombardia. Mer-
cedes es rehabilitada al tratarse de una “persona religiosa, cumplidora de sus deberes profesiona-
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les, totalmente adicta al Glorioso Movimiento Nacional”. Finalmente la Comision no dictd car-
gos y fue confirmada en el BOP el 14-5-41. AGA 32/13097.

Granados Ruiz, Francisco: fue un maestro afiliado al Sindicato de Ensenanza de la CNT desde
el 5 de abril de 1937, segun afirma en su declaracion. En el expediente no constan mas acusacio-
nes y si, por el contrario, con el informe favorable del sefior Vico, del grupo escolar Jaime Vera,
con quien trabajo antes de la liberacion; ademas, de su propio hijo, maestro profesional en el
grupo Zumalacarregui. La Comision depuradora le confirma en su cargo el 4 de octubre de 1940.
(BOP 14-5-41). AGA 32/13097.

Guedes Gavilanes, Servando: “Se desprende que se trata de un hombre de tendencia liberal
muy moderada, que durante la dominacion marxista se afilio a la CNT (Sindicato de Ensenianza)
siendo directivo de una de sus secciones, y ejerciendo al frente de la misma una labor de protec-
cion de los elementos de la ensefianza perseguidos, cuya labor, por parte de la CNT, es bien
conocida de todos”. A pesar de este informe, se le condena con el traslado dentro de la provin-
cia, con prohibicion de solicitar cargos vacantes durante 2 afios e inhabilitacion para cargos di-
rectivos y de confianza. (BOP 17-5-41). La acusacion se basaba en ser afiliado al partido repu-
blicano, que arrancé pasquines de las derechas de la fachada de su casa de Esparteros -de lo que
se inferia que no apoyaba a la derecha- y permitid que sus hijos se apoderaran de objetos de va-
lor de los vecinos. Es decir, era un maestro que durante la Republica se decantd hacia la signifi-
cacion politica y que, como ¢l mismo sefiala, en los tiempos mas dificiles optod por afiliarse al
Sindicato de Ensefianza, como tantos otros profesionales desde octubre del 36. Solicita la revi-
sion alegando que acogid en su casa al director del colegio salesiano de la Ronda de Atocha, al
igual que a religiosas franciscanas. El director del colegio salesiano de Ronda de Atocha Alejan-
dro Battaini certific6 que Guedes proporciond avales durante la guerra, dando documentacion a
muchos salesianos del colegio del Paseo de Extremadura desde su cargo en la CNT. Ademads, no
se implicéd en la coeducacion, sefia de identidad de la escuela republicana. Afirmé que tenia re-
cogidos en su casa a varios nifos salidos del colegio salesiano y que iba a misa clandestina. En
su descargo, el maestro aporta que fue arrestado acusado de faccioso por los “pioneros”. Conto
con un escrito de apoyo del capellan del ejército Bernardino Torres Araujo. Ayudo al capitan de
infanteria Maximo Macho Garcia acusado ante el Tribunal Popular. Lo mas sorprendente de su
expediente son las afirmaciones de varios falangistas que lo sitian como miembro de la Quinta
columna y colaborador de la Falange Espafiola desde fines del 37 en la clandestinidad, tal y co-
mo escribe Pio M. lerurzun, Jefe de la FE en Madrid durante la clandestinidad. También lo afir-
ma Jos¢ Antonio Garcia Duran, que le nombro Jefe de la 3? centuria de la Bandera 57, activida-
des que realizo favoreciendo a la Quinta Columna. Entonces, ;por qué le sancionaron?. Proba-
blemente no todo era tan claro y las declaraciones podian tratar de disfrazar el compromiso poli-
tico del maestro. La revision le inhabilita para cargos directivos, pero se solicita que no se le tras-
lade. La Comision tiene en cuenta que obtuvo su plaza por consorte en 1933 y dado que su espo-
sa es la maestra Sofia Sueiro Darriba, también depurada y repuesta en su destino de Carabanchel,
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no desea separar a la familia. La sentencia le inhabilita para cargos directivos confirmandole en
su destino (BOP 13-11-41). AGA 32/13098.

Hidalgo Calvo de Mora, Maximo: evacuado de su domicilio en la calle General Ricardos, 20
“por las milicias rojas” en noviembre de 1936. Aportd en su descargo que asistia de ordinario a
misa en la iglesia de San Miguel. Informa que el director del grupo escolar Pablo Iglesias inst6 a
los maestros de Carabanchel para ayudar a instalar la guarderia infantil en agosto en dicho grupo.
Justificod su afiliacion a la UGT en abril del 37 para conseguir leche que necesitaba su hijo en-
fermo. Durante la dictadura de Primo de Rivera fue alcalde de Zarza Capilla (Badajoz) dieciocho
meses entre 1924 y 1925 y concejal suplente de Puertollano entre 1929 y 1930. El dato mas reve-
lador que apoyo6 su confirmacion y rehabilitacion en el cargo lo aport6 la Falange: “Maestro cre-
yente y bien preparado, sin filiacion politica definida, aunque afecto al Glorioso Movimiento
Nacional” . (BOP 14-5-1941). AGA 32/13097.

Ibafiez Muro, Mateo: era un hombre de ideas conservadoras que lleg6 a ser cabo de Somatén,
siendo forzosamente jubilado por la Administracion republicana el 7 de junio de 1936. Como
otros maestros, se le reincorpora para prestar servicios al comenzar la guerra, siendo destinado al
Ateneo Libertario de Carabanchel Bajo, afilidndose a la CNT en octubre del 37 “para tener al-
go”, siendo también profesor del Instituto Ferrer durante dos meses para preparar a los que
deseaban ingresar en el Instituto Obrero. Fue detenido durante unos meses en agosto de 1938. La
Comisién dictaminé la confirmacion en el cargo del maestro Ibafiez, avalado ademas al tener un
hijo falangista (BOP 7-10-40). Ser miembro de la Seccion de Ensefnanza de la CNT o poseer un
carné de otro sindicato o partido permitia poseer un salvoconducto y adquirir determinados pro-
ductos esenciales en los momentos de mayor escasez durante la guerra. Sin embargo, trabajar en
una escuela racionalista de un Ateneo implicaba superar un examen. AGA 32/13097.

Jariego Fernandez, Francisco: maestro natural de Badajoz, de 42 afios, tuvo que enfrentarse a
cargos muy serios con la nueva legislacion franquista: ademas de pertenecer a la CNT, trabajo en
las colonias, siendo director de una de ellas y, finalmente, fue un periodista de izquierdas escri-
biendo en “El Liberal” y “Diario de Madrid”. El maestro afirmo6 que pertenecid a la Asociacion
Nacional desde el ingreso en el Magisterio y que, ya que habia que sindicarse a finales del 36, ¢l
lo hizo en la CNT hasta enero del 37. Fue maestro en guarderias y colonias infantiles y al ser
evacuado-y para su defensa-, afirma que guardd en secreto que una auxiliar de la Residencia
Infantil n° 10 de Alcoy de la que €l era Director, era monja, Sor Herminia Santoja Calabuig. En
los informes requeridos se le define como “muy flojo en sus convicciones”. Ante tales acusa-
ciones, la Comision dictamina a finales de noviembre de 1940, segiin Ley 10-2-39, el trasladado
fuera de la provincia, con prohibicidon de solicitar cargos vacantes durante cinco afios ( en otros
casos eran solo dos afios), con pérdida de haberes que dejo de percibir durante el tiempo que
estuvo suspenso, e inhabilitacion para desempefiar cargos directivos y de confianza en institucio-
nes culturales y de ensefianza.(BOP 17-5-41). AGA 32/13097.
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Jiménez Lazaro, Maria: fue confirmada en noviembre de 1940 y en su expediente acusa al
maestro de Carabanchel Bajo Severino Martinez Lenguas “destacado elemento izquierdista que
hizo gran labor a favor del Gobierno rojo”. (BOP 14-5-41).AGA 32/13097.

Jiménez Marco, Mercedes: como en otros casos, esta maestra fue confirmada sin mayores pro-
blemas porque la guerra le sorprendié en zona nacional, pudiendo trabajar en Cordovilla, Alba-
cete. (B.O.P. 14-5-41).AGA 32/13109.

Lopez Urosa, Fernando: constituye un ejemplo de cémo la burocracia judicial y administrativa
llegaba a cualquier lado. La Comision se basa unicamente en las informaciones oficiales y en las
declaraciones de otros maestros y justifica que las actuaciones del proceso se alarguen hasta ju-
nio de 1941 porque no presentd instancia ni declaracion juridica, ya que era teniente del ejército
y estaba de licencia por enfermedad. Con 24 afios, Lopez Urosa se afilié a la CEDA y a Accion
Popular. Detenido el 19 de julio y llevado al colegio Santa Rita y a la Direccion General de Se-
guridad, al salir permanecio oculto en su domicilio hasta que llegaron los nacionales en noviem-
bre, alistindose en el bando sublevado. Ibafiez y Margarita Daisy confirmaron la historia del
militar. La Comision dictamind que se le debia confirmar sus derechos al resultar probada la
ideologia, filiacion y actuacion derechista. (BOP 26-9-41). AGA 32/13158.

Marcilla Vera, Amelia: fue confirmada en su cargo tras declarar que presto servicios ensefiando
a leer y a escribir a enfermeras en el Hospital Militar n°14. En septiembre del 37 fue trasladada a
una escuela de Canillas y posteriormente a la escuela de la calle Ayala, 148. (BOP 14-5-41).
AGA 32/13108.

Marco Soria, Maria Loreto: esposa del maestro Marino Zaforas, si bien la resolucion de su
expediente es muy distinta a lo acontecido con el marido. Al afirmar que no pertenecia a ningin
partido y que se encontraba pasando el verano del 36 en Segovia y que se present6 ante las nue-
vas autoridades, lo que le valid sin duda un refrendo de su posicionamiento politico al no constar
que intentara regresar a Madrid. Durante el conflicto ejerci6 en dos pueblos de la provincia,
siendo adscrita finalmente a la Inspeccion de Segovia. Por ello, la Comision la confirma en su
cargo y afiade, dando muestras del poder omnimodo que se atribuye que “si por falta de locales
en Carabanchel Bajo, continue adscrita provisionalmente a la Inspeccion de primera ensefianza
de Segovia”. (BOP 14-5-41). AGA 32/13118.

Martin Ballano, Antonia. cumpli6 su trabajo como maestra en la colonia escolar de Oliva, Va-
lencia, como muchos otros docentes cuya labor permiti6 alejar a los nifios de los frentes de bata-
lla, de las ciudades y del hambre, aunque para los vencedores este compromiso les llevo a sospe-
char y castigar a quienes asi se significaron. Fue acusada de izquierdista, pero sera el informe de
una de las autoridades a las que cita la Comision, el testimonio decisivo para la condena. El al-
calde de Carabanchel Bajo escribe, que segun referencias, la maestra “sali6 de un pueblo de Na-
varra enemistada por su ideologia, opuesta a la mayoria del vecindario, que era de derechas”. En
primera sancién fue suspendida de empleo y sueldo, aunque al revisar el expediente se levanto la
sancion reponiéndola en el cargo (BOP 21-5-41). En muchas ocasiones, los informes municipa-
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les, de los eclesiasticos o de la Guardia Civil que, como en esta ocasion, ponian por escrito las
referencias que otros vecinos comentaban ocasionando perjuicios a los docentes. Como en toda
guerra, la venganza, el rencor y los odios se sitian al frente del dolor. AGA 32/13108.

Martinez Aquilué, Aurelio: tuvo que justificar su pertenencia a la CNT en tiempo de guerra por
lo que aduce, como otros muchos, que prefiri6 ésta a la FETE y que la sindicacion permitia po-
der trabajar y acceder a volantes y salvoconductos. Sin encontrar acusaciones distintas la Comi-
sion le confirma en el cargo pues no encuentra responsabilidades politicas. (BOP 14-5-41).AGA
32/13097.

Martinez Lenguas, Severino fue un maestro comprometido con el pueblo y muy bien prepara-
do, hasta el punto de lograr una beca de la Junta de Ampliacion de Estudios, tinico caso que co-
nocemos entre los maestros de Carabanchel, localidad en la que ejercid entre 1925 y 1936. Se le
acuso de pertenecer a la FETE vy al partido socialista, siendo elegido concejal y segundo teniente
de alcalde de Carabanchel Bajo. Al mismo tiempo que se le acusa, se asegura en los informes de
su expediente de depuracion que era un buen maestro y que como concejal doté de mobiliario y
material de ensefianza a las escuelas del pueblo, consiguiendo la apertura de otros centros. Al
finalizar la guerra, Severino es condenado a 20 afios de carcel, aunque se reviso la condena de
forma que fue sentenciado a seis afios y un dia. Estuvo preso en la localidad segoviana de Cué-
llar. La Comision dictamind que debia ser separado del servicio el 27 de noviembre de 1940 y
asi se publico en el BOP el 19-5-41. Tras los aflos en prision, Severino solicito la revision de su
expediente en 1948, alegando que al no cumplir 20 afios de servicio, no podra disponer de dere-
chos pasivos por lo que solicita el reingreso, y nuevamente en el 1949 y en 1952, pero sin recibir
comunicacion de que le fueran denegadas las solicitudes. El maestro vivio en la localidad tole-
dana de Almorox con su madre y su suegra. Nuevamente solicita la revision el 21 de noviembre
de 1956 con 61 afos. Llegd a escribir una suplica conmovedora al general Franco. Acompaii6
sus solicitudes con los escritos y avales de vecinos del barrio de Mataderos, donde se encontraba
su escuela. A su favor escribieron también maestros que salen en esta historia: Maria Luisa Gar-
cia, Francisca Carrillo, Margarita Barefios y las inspectoras que trabajaron con ¢l, Emilia Gon-
zélez y Josefina Alvarez. Severino fue un maestro comprometido desde la organizacion de la
ensenanza y desde el gobierno municipal trabajé por una educacion publica y laica. Consiguio el
reconocimiento de compafieros que no coincidian con sus ideas y que, nuevamente, se atrevieron
a significarse frente al régimen por avalar a quien les ayudé en momentos muy dificiles en sus
vidas. La moral y la actuacion civica comprometida de profesores como Severino Martinez lle-
nan las paginas de miles de expedientes que como el suyo necesitan ser sacados a la luz de las
actuales escuelas que se denominan democraticas. AGA 32/13117.

Martinez Sanz, Maria Teresa: falleci6 de muerte natural el primer afio de guerra y como no
hay informacién en contra se la considera adicta y se la confirma. (BOP 14-5-1941). AGA
32/13109.
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Michelena Yoldi, Camino: fue confirmada en su cargo tras declarar que nada tuvo que ver con
el Gobierno republicano nombrando, sin embargo, al inspector Vicente Valls*como significado
sindicalista y socialista. (BOP 14-5-41).AGA 32/13097.

Miguel Jiménez, Victorina: por ser socialista y esposa de un policia escolta del presidente Ma-
nuel Azafa, la maestra se encontraba en una dificil situacion ante la Comision. Acompanando a
su marido se traslado a Valencia y posteriormente a Barcelona. Al finalizar la guerra regreso a
una pension madrilefia y a continuacion se trasladé a Alicante. Alegd que en el 36 se encontraba
enferma del corazon por lo que tenia una sustituta en su escuela. Igualmente, aportd una declara-
cion de apoyo de sus companeros maestros. Nada de esto sirvio, pues fue condenada a suspen-
sion de empleo y sueldo por dos afos, trasladada, e inhabilitada (BOP 22-5-1941). Al solicitar la
revision se confirmaron los cargos y el castigo. AGA 32/13097.

Montanos Garcia, José: fue uno de los maestros que sufridé dos acusaciones que significaban,
como minimo, el traslado de provincia: ser simpatizante de la causa roja y ser contrario a la
cuestion religiosa. Las acusaciones procedian del escrito de respuesta a la Comision procedente
del Ayuntamiento de Carabanchel Alto. Como en anteriores ocasiones, dadas las contradicciones
que desde los municipios solian darse, se requieren nuevos informes, de manera que el Ayunta-
miento se retracta de su primer escrito. Desde el 24 de diciembre de 1936 hasta el fin de la gue-
rra, el maestro se encontraba en su pueblo, Yeste. Como vemos, los errores al rellenar una hoja
impresa con una férmula “simpatizante de la causa roja” podia significar la separacion durante
afios de alguien que, tal vez, era simpatizante de los vencedores. Finalmente, el maestro fue con-
firmado en su cargo en noviembre de 1942. AGA32/13123.

Muiioz Gaspar, Francisco: aunque no hay documentos en su expediente, consta que fue sus-
pendido por dos afios, trasladado por cinco afios e inhabilitado para cargos directivos y de con-
fianza. (BOP 19-5-1941). AGA 32/13097

Ortega Montealegre, Tomas: manifestd que su esposa fue sometida a depuracion durante el
marxismo en diciembre de 1936. Ingreso en la CNT desde febrero del 37 hasta octubre del 38.
Denunci6 a César Lombardia y Pedro Pareja. Fue confirmado en su cargo. (BOP 15-5-41). AGA
32/13097.

Pérez Lejarraga, Maria del Carmen: se educo en el colegio de La Union al ser huérfana de
militar. Durante la guerra opt6 por acompaiar a los nifios evacuados a Barcelona y a Levante,

4 Vicente Valls Anglés (Vinaroz, 1896-Madrid, 1962): maestro, pensionado por la Junta de Ampliacion de Estudios.
Ejercio en su localidad natal, en Pontevedra, en Ledn. Director de la Fundacion Sierra Pampley Jefe de Seccion del
Museo Pedagogico, Inspector jefe de Primera Ensefianza; catedratico en la Escuela Normal de Pontevedra; miembro
fundador de la FETE. Concejal del Ayuntamiento de Le6n y del Ayuntamiento de Madrid, en representacion del
PSOE. Al finalizar la guerra civil fue detenido y pasoé varios afios en prision hasta 1944. Posteriormente fue detenido
nuevamente al formar parte de la Comision Ejecutiva del PSOE en el interior y estuvo en varias carceles desde 1945
hasta 1951. En libertad provisional se dedico a traducir y a dar clases particulares. Fue un ilustre profesor, autor de
ensayos pedagogicos y traductor de numerosas obras pedagdgicas.
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trabajando en las colonias hasta que a finales de 1938 regres6 a Madrid, al grupo escolar de la
calle Diego de Ledn, junto a sus compaiieras. De nada sirvieron los escritos que a su favor reali-
zaron el Alcalde de Carabanchel Bajo y el presbitero de Alcala de Henares, ya que la Comision
propuso trasladarla dentro de la provincia e inhabilitarla para desempenar cargos directivos y de
confianza. También en su declaracion se le solicita que denuncie, pero ella se limita a citar a
quiénes se encargaron del Ministerio de Educacion en Madrid durante la guerra. Estamos pues
ante un nuevo caso en el que se ejerce la represion por el mero hecho de aceptar acompafiar a los
nifios fuera de una ciudad sitiada, por sacarlos de un mundo en guerra. (BOP 20-5-41). AGA
32/13097.

Pifiuela Miguel, Maria: se encontraba de vacaciones en Checa y se ofrecio a los nacionales, lo
que al quedar demostrado permitié a la Comision confirmarla en su cargo. (BOP 15-5-1941).
AGA 32/13097.

Rajel Paris, Vicente: el alcalde informa en mayo de 1940 que este maestro fue asesinado por los
rojos en los primeros meses del Glorioso Movimiento Nacional. Pero desafortunadamente no se
ofrecen mas datos. AGA 32/131009.

Rengel Arroyo, Gumersinda: tenia 55 afios al acabar la contienda. Como otros maestros, mien-
tras Carabanchel vivio en los primeros dias de noviembre el frente de guerra, permanecid oculta
en su casa, en la calle que fue renombrada como Joaquin Calvo Sotelo, hasta que el dia 7 de no-
viembre el pueblo fue ocupado por los nacionales y ella sali6 de su escondite. Entonces se afili¢
a la Falange, a la Seccion Femenina. A pesar de presentar una declaracion en la que afirma que
acogiod a gente de la derecha durante los primeros meses desde el 18 de julio, asi como un escrito
de apoyo de padres de sus alumnas, no tuvieron el efecto deseado. En el caso de la maestra Gu-
mersinda, los perversos efectos de una acusacion individual le bastaron a la Comision: en su ex-
pediente se adjuntan dos fichas de acusacion de dos mujeres que aseguran que se trataba de una
mujer de izquierdas; ademas, el informe de la Guardia Civil se hace eco de las palabras de un
vecino acusandola de izquierdista y de no ir a misa. Estos fueron sus delitos y por ellos la conde-
na consistié en el traslado dentro de la provincia, no solicitar vacantes en 2 afios, inhabilitada
para cargos directivos y de confianza. Solicita la revision, pero ante las pruebas, la Comision
Superior se opone a ello.(BOP 17-5-41). Gumersinda sufrié las consecuencias de las denuncias
vecinales que, desde luego, constituyeron la base para su castigo, al igual que en el caso de miles
de docentes. AGA 32/13126.

Rodriguez Sanz, Arcadia: en el caso de esta maestra intervinieron dos comisiones provinciales,
la de Guadalajara y la de Madrid. La Comisién de Guadalajara concluye que “es persona de
inmejorables antecedentes en el orden religioso, politico-social y profesional, en armonia con los
principios del Glorioso Movimiento Nacional”, lo que se firma el 31 de Noviembre de 1939. 47io
de la Victoria. Este expediente lo revisa el 16 de diciembre de 1939 la Comisién Superior Dic-
taminadora que propone a V.E. la confirmacion en su cargo. AGA 32/12622.
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Romero Rodriguez, Juan: fue evacuado de Madrid en noviembre de 1936, ejerciendo su trabajo
en Almeria desde marzo del 37. Fue destinado desde junio del 38 hasta la liberacion en la loca-
lidad de Castro Filabres, su pueblo. Tenia 63 afios cuando fue confirmado en su cargo. (BOP 15-
5-1941) En el proceso encontramos declaraciones a su favor del Jefe local de la FET y de las
JONS de Castro Filabres. También a su favor declara el Inspector jefe de primera enseflanza de
Madrid, Francisco Carrillo que afiade en su informe del 1 de marzo de 1940 al presidente de la
Comision Depuradora del Magisterio n° 4 de Madrid don Federico Acevedo, que la escuela en la
que ejercia el maestro Romero se hallaba en un local cedido por los padres salesianos, que pero
que se hallaba en un deficiente estado, sin recursos ni mobiliario adecuado. Queja que, por otra
parte, en nada interesaba a los componentes de la Comision depuradora. AGA 32/13126

Salazar Gascon, Maria: llegd a Carabanchel en 1935 y fue evacuada en el 36 a Miraflores de la
Sierra y posteriormente a la capital. Sin mas datos, fue confirmada en su cargo. (BOP 16-5-41).
AGA 32/13097.

Sueiro da Riva, Sofia: ingreso en la CNT durante la guerra, en octubre de 1936. se afirma en su
expediente que antes de la guerra tenia gran amistad, asi como su esposo, Servando Guedes, con
los maestros hoy suspensos Vicente Asensio y Francisco Mufioz Gaspar. De esta forma se nos
plantean las dudas con respecto a la verdadera actuacion de su esposo de apoyo o desafeccion
para con las izquierdas. A favor de la maestra presentaron declaracion el parroco de Carabanchel
y la superiora del colegio del Paseo de Extremadura 119 donde iban sus hijos. Sefial6 en su de-
claracion a los conocidos Lombardia y Pedro Pareja. Fue confirmada en su cargo. (BOP 16-5-
41). AGA 32/13116.

Taborda Moriiia, Carmen: demostrd que realizé su trabajo en el Hospital 14, en una escuela de
Ciudad Lineal y en la escuela de la calle Ayala 148, de forma que la Comision se acoge a los
informes que suscriben que se trata de “una persona de orden, religiosa y adicta al Glorioso Mo-
vimiento Nacional”.(BOP 16-5-41). AGA 32/13108.

Ubeda Bustamante, Maria del Carmen: las declaraciones indican que no tuvo significacion
politica por lo que fue confirmada en su escuela. (BOP 16-5-1941). AGA 32/13097.

Urtasun Ibafiez, Genara: fue confirmada en su cargo (B.O.P. 16-5-41), sin apenas datos refle-
jados en su expediente, nuevamente se recoge un testimonio que acusa de actividades izquierdis-
tas a César Lombardia y Severino Martinez Lenguas, maestros de Carabanchel Bajo. AGA
32/13097.

Viazquez de Graia, Manuel: fallecio el 8 de abril de 1939, tan solo una semana desde que
Franco firmara como Caudillo el tltimo parte de guerra. En este caso, tuvo que ser la viuda, de
38 anos, la que se justificase ante la Comision para poder percibir los haberes del difunto. Un
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vocal designado por Federico Acevedo®, el presidente de la Comisién n°® 4 investigd sin poder
deducir responsabilidad en el difunto por lo que la Comision le supuso adicto al Glorioso Movi-
miento Nacional el 10 de enero de 1940. (BOP 16-5-41). AGA 32/13105.

Vicente Mangas, Maria: como en otros casos, se encontraba de vacaciones en Zamora donde
ejercio su cargo toda la guerra. Fue rehabilitada y confirmada en su cargo. (BOP 16-5-1941).
AGA 32/13097.

Zaforas Roman, Marino: fue separado definitivamente el 19 de mayo de 1941. Su esposa, Ma-
ria Loreto Marco, también maestra, en la escuela del barrio Lucero no corrié la misma suerte.
Ambos se encontraban en Soria de vacaciones al comenzar la guerra, pero se le acus6 de escribir
en un periodico de izquierdas y de “ser volatil en su pensamiento”. Era el director de la escuela,
lo que ya resultaba suficiente para condenarle, puesto que los directores no separados del servi-
cio por el Gobierno republicano resultaban complices. Acusado de actitud contraria al Movi-
miento y no solicitar el reingreso. Para su rehabilitacion aportd testimonios, entre los que debe-
mos destacar el fechado en julio de 1940 firmado por 20 maestros ya depurados de Carabanchel
Bajo, entre los que se encontraban Mateo Ibafiez Muro y Florentin Andrés Valero. Este es un
hecho muy significativo: en lo posible, la solidaridad se dio entre los compafieros de profesion,
firmando avales. La revision del expediente dejo la sancidén en suspension por el tiempo transcu-
rrido y la consabida inhabilitacion. AGA 32/097.

Conclusiones

Conocer el drama vivido por todo ensefante sometido a un proceso de depuracion, nos ayuda a
comprender determinadas posturas dominadas por el miedo y la incertidumbre ante los graves
acontecimientos que la sociedad espanola sufri6 durante la guerra y al término de la misma. Sa-
ber que las carceles estaban llenas, que cualquier manifestacion ideoldgica era objeto de perse-
cucion, desconocer la suerte vivida por muchos compaiieros que podrian estar en las carceles, en
el exilio-y no podemos dejar de asombrarnos ante el sufrimiento de los inhumanos campos de
refugiados instalados en Francia- o en una Europa invadida por los nazis. Los afios del hambre
fueron también los afios del miedo. Sin embargo, los ejemplos de solidaridad entre los ense-
nantes no fueron escasos. Asi, se escribieron cartas avalando las conductas de companeros que
estaban sometidos al proceso depurador o que habian solicitado la revision. Maestros de uno y
otro signo que amparan a personas de derechas, a religiosas, a sacerdotes, que guardan en secreto
su profesion de fe, que acogen a nifios. Maestros de la CNT y de la FETE que ofrecen salvocon-
ductos y trabajo para que otros maestros puedan subsistir en una ciudad asediada. Si la educacién
no salvaguardara estos valores civicos en qué quedaria convertida. La respuesta a la pregunta
obligatoria en la que se trataba de denunciar actividades de maestros a favor de la Republica, fue

3 Federico Acevedo Obregon, presidente de la Comision D n° 4 fue catedratico de Lengua espafiola y llegd a ser
director del Instituto Isabel la Catdlica, antiguo instituto de la Junta de Ampliacion de Estudios.
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casi en su totalidad contestada con un “lo ignoro” o, en todo caso, citando nombres mas que co-
nocidos ya por las autoridades franquistas.

Ensefiantes que se comprometieron con la infancia evacuada, que acompafaron a los nifios a
colonias en las que se trataba de alejarlos de la guerra, de las bombas, de la muerte para conti-
nuar una vida lo mas parecida posible a la que toda infancia tiene derecho. Las cartas-muchas de
las cuales nunca llegaron a sus destinos-, los dibujos de estos nifios, la representacion de los jue-
gos y de los frentes de batalla, los aviones, los soldados han sido expuestos y estudiados, resul-
tando que la comparacion con el horror que otras infancias viven en el presente son tan parecidas
que constituyen uno de los aldabonazos mayores a la conciencia de la humanidad®. Estos maes-
tros que trabajaron en las colonias, como el gran pedagogo Angel Llorca, fueron rechazados y
castigados por las autoridades porque salvar a los nifios era un delito contra la patria. Sucede asi
en varios de los casos presentados en los que acompafiar los nifios a las colonias marcaba el des-
tino de la decision de la Comision depuradora. Los maestros ejercieron su labor en guarderias, en
escuelas que disponian de casi nada, en medio de familias destrozadas, hambrientas, entre las
bombeas, dia a dia, en aulas que trataban de poner orden en medio de la locura humana. Su obje-
tivo fue construir un espacio de paz y de cultura mientras durasen las clases. Y otros fueron a
ensefar a leer a adultos en hospitales, a entretener a heridos con lecturas y escritos. Hasta los
frentes llegd la cultura. El régimen vencedor se asentd sobre las acusaciones de irreligiosidad,
simpatizar con los rojos, ser de izquierdas, no ir a misa, estar afiliado, estar emparejado, dejan-
dose llevar por informes practicamente anonimos, donde camparon a sus anchas rencillas y envi-
dias, donde los informantes se permitian el atrevimiento y la necedad de expresar un juicio de
valor sobre la calidad humana, religiosa, moral y, sobre todo, pedagogica de los maestros. En-
contramos maestros que estudiaban otras carreras, que habian ampliado estudios en el extranjero,
que favorecian los principios de la laicidad y la coeducacion, que construian escuelas para dar un
salto gigantesco en el pais, La Republica de los maestros fue despreciada por los vencedores
que retrocedieron la ciencia, la cultura y la libertad sin ningiin pudor. Entre los 56 expedientes
consultados, constan 8 maestros afiliados al Sindicato Unitario de Ensefianza de la CNT y 7 a la
FETE. También se deduce de algunas declaraciones en varios expedientes que algunos maestros
se encontraban afiliados a partidos (Izquierda Republicana (1), Partido Radical (1), PSOE (2),
CEDA (1), pero desconocemos las afiliaciones de otros maestros que sin duda también debieron
encontrarse encuadrados en alguna organizacion politica y sindical. En este grupo de maestros
de Carabanchel también encontramos situaciones tan especiales como los tres matrimonios
pedagogicos (Florentin y Camino Michelena; Marino Zaforas y Maria Loreto Marco; Sofia Suei-
ro y Servando Guedes), que corrieron suerte dispar en la decision de la Comision. En muchos
casos hemos comprobado como el maestro, por encontrarse de vacaciones en la zona nacional, le
salvo de tener problemas en el futuro, mientras que otros se empefiaron en buscar documentos

® SIERRA, Veronica, Palabras huérfanas. Los nifios y la Guerra Civil, Madrid, Taurus, 2009.
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que les acercasen a las derechas renegando de otras ideas o actitudes. De otros no tenemos noti-
cias, son los exiliados, los presos o los muertos. Y, finalmente, reconocer el gesto generoso y
valiente de las cartas de los vecinos, la dignidad de las familias que firmaron su apoyo para aquél
que ensefiaba a sus hijos.
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Resumen

El articulo aborda cuatro conceptos estructurantes: lugar, identidad, memoria, y patrimonio para
fundamentar la formacion docente en ciencias sociales. La creacion y legitimacion del saber es-
colar evidencia una red de interacciones entre la escuela y el mundo cultural y social. Importa la
reflexién construida desde lugares y localizaciones epistemologicas que enriquecen la produc-
cion en el campo en tanto posibilita pensar en las construcciones simbdlicas que se juegan a la
hora de ensefiar y aprender conocimientos sociales, para ser mas precisos nos interesan las mane-
ras locales de conocer y por ello presentamos una propuesta de trabajo para las ciudades que
habitamos.

Palabras clave: formacion docente, ciencias sociales, lugar, identidad, memoria, patrimonio

Abstract

The article approaches four structuring concepts: place, identity, memory, and heritage to base
the educational formation on social sciences. The creation and legitimization of to know student
demonstrates a network of interactions between the school and the cultural and social world. It
imports the reflection constructed from places and locations epistemoldgicas that enrich the pro-
duction in the field while it makes possible to think about the symbolic constructions that they
are played at the moment of teaching and to learn social knowledge, to be more precise we are
interested the local ways of knowing and for it let's sense beforehand an offer of work for the
cities that we live.

Key words: Teacher training, social sciences, place, identity, memory, heritage
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Notas introductorias

“Ignoro de que sustancia extraordinaria esta
confeccionada la identidad, pero es un tejido discontintio
que zurcimos a fuerza de voluntad y memorias”

Rosa Montero 1997

Interesadas en la formacion docente en ciencias sociales sabemos que, el objeto que ensefiamos e
investigamos nos sitia en un campo de interseccion de diferentes dominios disciplinarios que es
necesario pensar como un problema de traducciones en sentido amplio, cavilar hasta qué punto
pueden desplazarse los significados de un dominio a otro, es un problema de matriz epistemolo-
gica. Por otro lado, queda a la vista que la transmision de conocimientos no es la tnica funcion
de la escuela, la creacion y legitimacion del saber evidencia una red de interacciones entre la
escuela y el mundo cultural y social.

Ahora bien, si la traduccion se entiende como en el mito de Babel, como un comienzo y se puede
leer como un acta de separacion (Ricoeur, 1999) decimos que el conocimiento social escolar
tiene una naturaleza y una funcidn especifica y epistemoldgicamente sabemos que no hay una
unica manera de construir y organizar los contenidos de una disciplina, ni existe una unica expli-
cacion de su validez, ya que, efectivamente el mundo de la disciplina es un mundo de ideas y de
personas.

La tarea de las disciplinas sociales es simultdneamente conocer y pensar, y €s, en esa conjuncion
que nos encontramos con la practica de ensefiar e investigar en lugares “dificiles” como son las
aulas y las escuelas, que son antes que nada dificiles de describir y pensar (Bourdieu, 2013)

Importa la reflexion construida desde lugares y localizaciones epistemologicas que enriquecen la
produccion en el campo en tanto posibilita pensar en las construcciones simbolicas que se juegan
a la hora de ensenar y aprender conocimientos sociales, para ser mas precisos nos interesan las
maneras locales de conocer (Grosso, 2012) atravesadas por las politicas y tecnologias naciona-
les y globales, tomando distancia de los escenarios sin significacion o de las significaciones sin
escenario para conocer y pensar las ciencias sociales y las historia ensefiadas como practicas
situadas (Funes, 2010)

Frente a un mundo en cambio puede ser importante volver a pensar cudl es el norte del acto de
educar social e histéricamente, si la perspectiva es de emancipacion y de igualdad (Ranciere,
2002), volvemos al principio de propiciar ensefianzas sociales situadas en contexto. Freire (1974)
sefala que las relaciones con los educandos nos imponen el conocimiento de las condiciones
concretas de su contexto que los condiciona, conocer la realidad en la que viven es un deber de la
practica educativa, sin esto, no tenemos acceso a su modo de pensar y dificilmente podremos,
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entonces, percibir lo que saben y cémo lo saben. No existen temas o valores que no se puedan
hablar en tal o cual area, se puede hablar de todo y de todo dar testimonio.

En este articulo nos interesa dar cuenta de algunos empalmes, cruces categoriales y debates para
pensar nucleos analiticos que multiplican los ojos y las voces para “ver el mundo de muchas ma-
neras”, en este caso hemos elegido: el lugar y la memoria, la identidad y el patrimonio, como
modos de desmontar la relacion entre centrismos, ciencias sociales y colonialidad del saber, en
tanto esta reconoce como expresiones mas potentes la naturalizacion de las relaciones sociales,
lo que supone, una concepcion de sociedad sin ideologia, un modelo civilizatorio Unico, globali-
zado y universal que hace innecesaria la politica, porque no hay alternativa a ese modo de vida
(Lander, 2000).

Dice Walter Mignolo (2003) que el conocimiento no es abstracto ni des-localizado, es mas bien
todo lo contrario y el gran tema del siglo XXI para América Latina sera la doble traduccion y la
interculturalidad. Conocer modos de ensefiar y aprender en clave local, desarticula miradas ho-
mogeneizadoras, reconoce las multiples mediaciones que se producen en las aulas y que dan
cuenta de traducciones, interculturalidades, polifonias de voces, creencias, estereotipos y auto-
rias.

La problematica de la formacion docente se desenvuelve en zonas fronterizas y apela al concepto
de articulacion, es decir, poner “juntas” cosas cuya cercania es posible; en este caso el lugar, la
identidad, la memoria y el patrimonio, en una articulacion reflexiva que supone una inmersion
tedrica y no meramente una operacion epidérmica, una metodologia que se construye al impulso
de la pregunta acerca de los constructos epistemologicos de la formacion docente en ciencias
sociales y no como un modelo a aplicar (Arfuch, 2008).

Los conceptos sefialados registran en los ultimos afios verdaderas explosiones discursivas tanto
en el plano de la indagacion conceptual como en el analisis de casos particulares.

Es necesario advertir entonces, que debido a la imbricacion que sostienen los cuatro términos
entre si, suelen entretejerse uno en el analisis del otro convirtiéndose en una verdadera argamasa
conceptual. Merecido es también indicar que debido a la diversidad de abordajes de los mismos,
resulta imposible en el presente articulo profundizar en cada uno de ellos, intentando por lo tanto
sostener el desentrafiar y retornar, siempre, a la formacion docente en ciencias sociales en una
universidad publica de la Nord Patagonia Argentina.

Podemos decir entonces que la reconstruccion de estos conceptos se realiza en el interior de va-
rias disciplinas, todas ellas criticas de miradas integrales, originarias, unificadas y no circunscrip-
tas solamente al discurso académico, tienen presencia también en los medios, en la publicidad y
hasta en la conversacion cotidiana; puesto que en tiempos de cambios y en un mundo cada vez
mas deslocalizado resultan necesarias referencias y coordenadas identitarias y patrimoniales.

-40-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Diciembre 2015, pags. 38-57

Sabemos que el enfoque reconstructivo somete a “borradura” los conceptos clave -en este caso e/
lugar, la memoria, la identidad y el patrimonio- e indica que ya no son utiles para pensar en su
forma originaria, han perdido el anclaje en la tradicion, pero aun no han sido superados dialécti-
camente y no hay otros conceptos que puedan reemplazarlos; por lo tanto no es estéril seguir
pensando en ellos, en tanto dimension simbolica, cultural y politica, porque la velocidad de los
cambios tampoco parece habernos convertido en ciudadanos del mundo.

Debilitamiento de los grandes relatos, fragmentacion identitaria y cultural, retorno a anclajes
ancestrales se articulan a la vida en las ciudades duales' donde las minorias, grupalidades y dife-
rencias dan paso a identidades politicas no tradicionales, a nuevas formas de ciudadania y a iden-
tificaciones etarias, culturales, €étnicas, sexuales, de género que emergen en el espacio urbano, en
pugna por derechos y reconocimientos para ampliar cualitativamente la democracia.

La complejidad en las formas del conocimiento del mundo social y la vertiginosidad y acelera-
cion de estos tiempos indican que podemos recombinar fragmentos de ciencias a partir de nexos
que son pasarelas entre disciplinas, esos nexos se materializan a través de los conceptos y del
intercambio o la interaccidn entre teorias y métodos que aportan a la fecundidad de la tematica
que se analiza.

Esa articulacion de nexos y pasarelas entre dominios disciplinarios es la que nos interesa en estas
pistas epistemologicas.

El lugar y la cultura

La presencia del sujeto en el mundo implica una situacion que permite localizar el lugar en rela-
cion con la cultura, dice Michel de Certeau (1999:179,180) por lugar, entiendo el conjunto de
determinaciones que fijan sus limites y que circunscriben a quien y de que les es posible hablar
cuando hablan entre si de cultura. El abordaje de cualquier problematica siempre es una practica
localizada que produce un discurso regional.

El concepto de “lugar”, al igual que las otras categorizaciones que desarrollaremos mas adelante,
ha sido abordado desde diversos puntos de vista, que van desde la ausencia de lugar, el no lugar
(Auge, 2001), a una consideracion de desarraigo generalizada como la que sufren exilados y re-
fugiados. Las teorias sobre la globalizacion también hay producido una marginalizacion signifi-
cativa del lugar (Escobar, 2000), pero no han logrado desarmar la idea de “regresar al lugar”.

La relacion entre el lugar y la cultura tiene un caracter problematico y carece de una vision unifi-
cada, los lugares son creaciones historicas que tienen que ser explicados teniendo en cuenta las
maneras en las que la circulacion global del capital, el conocimiento y los medios configuran la

! La Universidad Nacional del Comahue es una institucion regionalizada y se asienta en ciudades del Alto Valle del
Rio Negro y Neuquén que conforma una urbanizacién con manifestaciones de un proceso que apunta a la conforma-
cion de sociedades cercadas y separadas.
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experiencia de la localidad. En el conocimiento del lugar interesan las cuestiones epistemologi-
cas, que incluye la naturaleza de los dispositivos cognitivos que se encuentran en juego en a fin
de conocer esa relacion problematica, probablemente el analisis que realizamos en la actualidad
pierda el caracter de pares opuestos para mirarla como nexos y puentes integradores que consti-
tuyen una logica social y cultural. Los modelos locales evidencian un arraigo al territorio conce-
bido como entidad multidimensional que resulta de muchos tipos de practicas y relaciones socia-
les.

El conocimiento local es una actividad practica situada constituida por una historia de practicas

cambiantes. Para Arturo Escobar (2000) las consecuencias de repensar el conocimiento local son
enormes, en tanto establece otro nexo o puente entre el conocer y el hacer, en tanto constituyen
un conjunto de significados-usos que sin desconocer las fuerzas trasnacionales no pueden ser
explicados sin referencia a la cultura local, posibilitando una vision no globocéntrica de la globa-
lizacion.

Lugar e identidad

El lugar y el conocimiento local no son panaceas que resolveran los problemas del mundo, re-
pensar el conocimiento local tiene una mirada epistemologica para considerar cuestiones mas
amplias tales como el lugar y la identidad.

En un continuum de iméagenes de identidad, hay una serie de figuras superpuestas, enlazadas y
entrecruzadas que en su mayoria son categorias de espacialidad: diferencia, fragmentacion, fron-
tera y didspora, entre otras. También podemos considerarlas como resultado de un movimiento
permanente de mestizaje, ya que se constituye a partir de una multiplicidad de interacciones.

La figura de la diferencia indica alteridad; en tanto que fragmentacion plantea la multiplicidad de
identidades y posiciones dentro de cualquier identidad aparente “es una especie de unidad des-
armada y rearmada”; las identidades son siempre contradictorias y estdn compuestas de fragmen-
tos y son siempre situacionales.

La identidad cultural no conforma un tejido homogéneo, la transformacion y la renovacion de las
diversas imagenes que la cultura tiene de si misma es una constante. (Said, 2005). Ninguna iden-
tidad cultural aparece de la nada, todas son construidas de modo colectivo sobre las bases de la
experiencia, la memoria, la tradicién y una enorme variedad de practicas y expresiones cultura-
les, politicas y sociales.

La figura del cruce de fronteras, es una imagen de intermediariedad, se construye junto a la mo-
vilidad, la incertidumbre y la multiplicidad del hecho mismo de cruzar constantemente la fronte-
ra. Las personas que habitan las dos realidades estan obligadas a vivir en la interfaz de ambas y
la didspora se encuentra estrechamente vinculada con el cruce de fronteras, pero se le da una
inflexion mas diacronica y en articulacion con estructuras de movimientos historicos.
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Esta figura arraiga la identidad en estructuras de afiliaciones y modos de pertenencia y la lleva
con demasiada frecuencia de vuelta a lo moderno. La identidad es devuelta a la historia y el lugar
de subalterno se subsume en una historia de movimientos y una experiencia de opresion.

Muchas veces la politica de la identidad es una politica de la ubicacion, de la posicion en el con-
texto que pregunta: ;donde estoy? Esta puede alentar preocupaciones sobre las relaciones entre
diversos tipos de identidades y por lo tanto del desarrollo de una politica aterrizada en afinidades
y coaliciones donde el lugar, la posicion o la ubicacion son creados y producidos sobre si mis-
mos, para si mismos.

Sabemos que, las culturas proporcionan un horizonte de sentido a los seres humanos, tienen pun-
tos de vista diferenciados sobre el mundo y estan prefiados de nuevas cosmovisiones potenciales,
nuevas “formas internas” de percibir el mundo, de construir visiones de comunidad y versiones
de memoria histérica que dan forma narrativa a las posiciones que ocupan. Qué formas nuevas
de pensar el mundo emergen de lugares especificos como resultado del encuentro con la globali-
zacion.

En el proceso de redefinicion de identidades colectivas y en el establecimiento de nuevas fronte-
ras politicas, es necesario comprender que las condiciones que rigen la constitucion de toda iden-
tidad es la afirmacion de una diferencia. Por consiguiente, resulta necesario analizar la relacion
diferencia-alteridad, para desactivar el peligro de exclusion siempre presente en la relacion iden-
tidad-diferencia, ya que la identidad siempre tiene un cardcter de relacion y con frecuencia indica
el establecimiento de alguna jerarquia.

Considerar la cuestion de la identidad transforma la manera de concebir lo politico y el futuro de
la democracia depende del reconocimiento de esta dimension ya que la politica tiene que ver con
la accion publica y la formacion de identidades colectivas. Su objetivo es la creacion de un “no-
sotros” en un contexto de diversidad y conflicto y, para lograrlo, hay que poder distinguir un
“ellos”, como establecer una discriminacion “nosotros/ellos” de una manera compatible con la
democracia pluralista.

En este contexto, la politica de la identidad trata de deconstruir y reconstruir identidades, necesa-
riamente multiples para asumirlas y también cuestionarlas, al mismo tiempo que se reconoce que
no se puede prescindir de la identidad que se define dependiente del contexto.

Algo mas sobre identidad/es

Si bien es cierto que la identidad sigue siendo un problema, no es el problema que fue a lo largo
de toda la modernidad. En la modernidad, el problema de la identidad era como construirla y
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mantenerla solida; estable y perdurable; la construccion de identidad introducia al sentido, al
proyecto y a la creacion.?

En cambio, en la modernidad tardia, el problema de la identidad es como evitar la fijacion y
mantener vigente las opciones, evitar el compromiso, son tiempos de “reciclaje” e incertidum-

bre.3

Liberada del esencialismo de otros tiempos la identidad es planteada como una colocacion provi-
soria, contingente e histdrica, que resulta del cruce de las multiples identidades construidas en
cada estadio de la memoria, lo cual rompe con la imagen Unica y estatica que los sujetos suelen
tener de si mismos y que los “otros” suelen tener de ese sujeto.

Los fendbmenos de pertenencia para las relaciones entre los sujetos y los grupos que lo engloban
y lo modelan, son altamente complejos y la reflexion sobre términos como la pertenencia, la ex-
tranjeria, la identidad, el imaginario, los simbolos han causado un auténtico maremoto bibliogra-
fico. La importancia otorgada a cada sistema de pertenencia varia segiin los momentos y las si-
tuaciones.

Los historiadores, dice Pierre Vilar (2004), han otorgado demasiada importancia a los fenémenos
llamados de conciencia: conciencia de grupo, conciencia nacional, conciencia de clase y pode-
mos examinar de qué modo los problemas de pertenencia pueden ser iluminados por las expe-
riencias.

La conciencia del mundo como aquella sentida en cada punto del globo en cada momento preci-
so; es decir, la conciencia que la humanidad puede tener de si misma, esta conciencia ha estado
estimulada por procedimientos literarios, artisticos en general, y cinematograficos en particular,
estos ultimos han dado un paso gigantesco en el conocimiento de cualquier parte del mundo por
el resto. La television e Internet, puede cambiar la naturaleza, el tipo o el grado de los diversos

2 Zigmunt Bauman (1996) da cuenta de dos construcciones diferentes de identidad con las figuras del peregrino y el
turista. Para los peregrinos de toda época, la verdad estd en otra parte. El tiempo de los proyectos modernos era
“vivir hacia” y los peregrinos apostaban a la solidez del mundo por el que caminaban, un mundo en el que se puede
contar la vida como un relato continuo, un relato “dador de sentido”, el mundo de los peregrinos de los constructores
de identidad, debe ser ordenado, determinado, previsible, firme, pero sobre todo debe ser un mundo en el cual las
huellas de sus pies queden grabadas para siempre, a fin de mantener la traza y el registro de viajes pasados.

3 Bauman (1996) sostiene que el significado de la identidad refiere tanto a las personas como a las cosas unas y otras
perdieron su solidez, su caracter definido y su continuidad. Un mundo construido con objetos duraderos fue reem-
plazado por uno de objetos descartables, las identidades pueden descartarse como el cambio de ropa. En el juego de
la vida de los consumidores posmodernos, las reglas cambian durante su desarrollo, por lo tanto hay que hacer que
la partida sea corta, estar en guardia contra los compromisos de largo plazo, no atarse al lugar, no tener una sola
vocacion. Prohibir al pasado pesar sobre el presente. Amputar el presente en ambos extremos, cercenarlo de la histo-
ria, abolir el tiempo para dar paso a un presente continuo. Una vez desarmado y despojado de su condicion de vec-
tor, el tiempo ya no estructura el espacio; ya no hay mas “hacia adelante” o “hacia atras”; lo tinico que cuenta es la
aptitud de no quedarse quieto.
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conocimientos de las diversas pertenencias al mundo, tales como las conciencias de solidarida-
des espontaneas.

La complejidad de las pertenencias nos conduce a preguntarnos sobre nuestros sentimientos mas
intimos, ;a qué nos sentimos ligados? ;de qué sentimos que formamos parte? Y quizas estas pre-
guntas son las que no llevan a historias plurales ligadas a una multiplicidad de memorias.

So6lo cuando se ha comprendido que toda identidad se establece por relacion y que estd construi-
da en funcion de la diferencia, puede plantearse la cuestion democratica crucial: como luchar
contra las tendencias de exclusion.

No solo hay identidades “originarias” dado que toda identidad es resultado de un proceso de
constitucion, de hecho, la identidad se constituye a partir de una multiplicidad de interacciones.
Para pensar en la identidad, hay que tener en cuenta la multiplicidad de discursos y de las rela-
ciones de poder que la atraviesan y el caracter complejo de complicidad y de resistencia que pro-
porciona la trama de practicas en las que queda implicada esa identidad ya que identidad y perte-
nencia se juega siempre como una relacion de fuerzas.

La identidad cultural es el escenario y también el objeto de combates politicos, es una identidad
que acoge la alteridad, que atestigua la porosidad de sus fronteras.

Al contrario de las tentaciones de construir identidades bajo el modo de exclusion, reconocer la
multiplicidad de los elementos que constituyen la identidad, asi como su contingencia e interde-
pendencia podria ayudarnos a desactivar el potencial de violencia inscripto en un ‘“noso-
tros/ellos”. Al multiplicar las fidelidades y pluralizar las pertenencias es factible crear las condi-
ciones de pensar la identidad en el contexto mas amplio de las paradojas de la democracia plura-
lista.

Ahora bien, en las ultimas décadas del Siglo XX cobra importancia la problematica de la identi-
dad y de las identidades como objeto de estudio especifico, tematica desplegada en el ambito de
la antropologia, de la teoria politica y de los estudios culturales que la abordan en términos teori-
cos y en estudios de caso, un arco multifacético que amplié enormemente el campo nocional y de
aplicacion del concepto (Arfuch, 2005).

Hoy se cuestiona la concepcidn identitaria universalista, esencialista y se despliega el concepto
de identidad en una matriz estratégica y posicional. El concepto da cuenta que las identidades
nunca se unifican y desde los tiempos de la modernidad tardia, estan cada vez mas fragmentadas
y fracturadas; nunca son singulares, sino construidas de multiples manera a través de discursos,
practicas y posiciones diferentes, a menudo cruzadas y antagdnicas. Sujetas a una historizacion y
a los procesos de cambio y transformacion, por ello el debate se situa dentro de practicas especi-
ficas.

Los interrogantes que generan las preguntas por la identidad permiten vertebrar la reflexion acer-
ca de la accién y de su fragilidad, sobre su sentido y sobre la temporalidad. La identidad puede
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pensarse derivada de los sucesivos intentos de ordenar el transcurso de la accion y su relato en la
propia experiencia. En el relato puntuamos el tiempo, a través de marcar momentos de conden-
sacion y desplazamientos, con ellos pavimentamos un presente.

Ahora bien, a las identidades hay que considerarlas producidas en ambitos historicos e institu-
cionales especificos en el interior de practicas discursivas especificas mediante estrategias enun-
ciativas especificas.
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Identidad y memorias

La generalmente vasta propagacion de las politicas identitarias -sea acerca de la etnicidad, orien-
tacion sexual, genero- ha sido iniciada también por las fuerzas de la sociedad civil. En un aspec-
to, estos movimientos identitarios tienen como objetivos re-establecer o establecer una memoria
cultural para su grupo. Sin memoria cultural compartida no hay identidad.

La creacion de identidad opera sobre las viejas memorias culturales, seleccionando entre ellas,
reinterpretandolas, extendiéndolas, ampliandolas, integrando nuevos contenidos y experiencias.
Por tanto, si la sociedad civil no tiene memoria cultural, tampoco tendra identidad. La sociedad
civil consta asi de un mosaico de identidades y de grupos con formacion de memoria cultural. Es
claro entonces que las identidades colectivas emergen y se construyen en base a la memoria cul-
tural; sin embargo, resulta necesario dedicar un espacio a este concepto de “memoria” que en las
ultimas décadas se instala con fuerza en el discurso publico.

Hay una tendencia mundial que consiste en mirar hacia atras en busca de respuestas: modelos de
paises ideales frente a otros arrasados o a sociedades actualmente fragmentadas; experiencias de
clase, memorias obreras frente a la exclusion; seres queridos ausentes o simplemente recuerdos
personales que ahora pueden ser inscriptos en un gran relato que los contiene y les da sentido.
Las grandes matanzas del siglo XX y del actual, por otra parte, han influido notablemente en la
demanda de recordar y frente a esta situacion existen multiples miradas acerca del pasado que
participan en combates simbolicos, son las “luchas por la memoria”: distintos grupos sociales
tienen lecturas y convicciones diferentes acerca de la historia, distintas “memorias”, que con-
frontan explicita o implicitamente en diferentes escenarios; hay, ademas, unas memorias que
predominan sobre otras (Jelin, 2002).

Entre la lejana memoria historica de hechos y personajes y la memoria biogréafica, familiar, hay
otras memorias, de pasados recientes, dolorosas por cierto, ligadas a acontecimientos traumaticos
que se constituyen en un asedio constante en la construccion de la conciencia colectiva.

Dice Pierre Nora (1984:137) que la memoria es la vida, siempre contenida por grupos vivientes
que esta en permanente cambio, abierta a la dialéctica del recuerdo y la amnesia, inconsciente en
sus deformaciones sucesivas, vulnerable a la utilizacion y manipulacion, susceptibles a latencias
y revitalizaciones, es un fenémeno siempre actual, un lazo vivido con el presente que da cabida a
los detalles que la confirman, se alimenta de recuerdos vagos entremezclados, globales o fluc-
tuantes, particulares o simbdlicos.

La relacion entre historia y memoria, es una tematica contemporanea cuya eclosion mas impor-
tante data del ultimo tercio del siglo XX, focalizar esa relacion en los “lugares de la memoria”,
concepto acufiado por Pierre Nora, no ofrece una propuesta metodoldgica de puentes y nexos.
Asi en principio nos aconseja asociar una idea a un lugar, para establecer un locus memoriae. Un
lugar de memoria es un conjunto conformado por una realidad historica y otra simbolica, con la
finalidad de trazar nexos entre las tres esferas articulando ideas fuerza con la dimension material,
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territorial y patrimonial abordada por los actores y procesos que intervienen en la constitucion y
formalizacion de las memorias.

El lugar de la memoria, para el historiador francés, es una nocion abstracta, simbélica, destinada
a desentrafiar la dimension rememoradora de objetos que pueden ser materiales e inmateriales.
Un lugar de memoria no comprende un inventario exhaustivo, ni tienen alcance enciclopédico,
tampoco es una simple referencia sino que apunta a la construccion de representaciones, a la
relacion del pasado en el presente y a la elaboracion de una historia critica de la memoria.

El objetivo fue comprender la manera en que una sociedad lee su propio pasado, como lo man-
tiene, como lo conmemora u olvida episodios de su historia, buscando conocer la propia histori-
cidad de las lecturas del pasado (Rousso, 2010)

La nocién de memoria es de primordial importancia porque se ha instaurado en un objeto de re-
flexion intelectual que la considera una forma de representacion del pasado fundamental para la
constitucion de identidades colectivas, nuestras sociedades han llegado a aceptar que se les ha-
ble, como si fuese una exigencia ética y politica de la que no podrian sustraerse, de un "deber de
memoria".

Llegados al punto en el que la memoria aparece como un posicionamiento frente al pasado -en
tanto encarna voluntades de recuerdo y olvido-, cobra fuerza la cuestion de analizar la memoria
colectiva, en tanto compartida por grupos sociales determinados en contextos determinados, co-
mo un hecho producido por la accion de los individuos. En este caso, la relacion entre lo privado
y lo publico se transforma en un pasaje, ya que cuando los individuos se retinen para recordar,
entran en un dominio que estd mas alla de la memoria individual: a partir de una decision parti-
cular, producen un hecho que es social en cuanto publico. En este contexto, los retornos al pasa-
do y las conmemoraciones, los intentos de preservacion, han colocado en primer lugar la produc-
cion de testimonios orales y su circulacion a fin de instalar temas o legitimar narrativas sociales
desde el rigor del trabajo intelectual (Lorenz, 2004).

La memoria es una de las forma de generar sentido, de anclar nuestra vida. Nuestra mirada al
pasado ya no es solo un gesto de responsabilidad por legarlo a las generaciones futuras, sino que
la memoria es necesaria para decir nuestro presente, para decir quiénes somos.

Es en estas fronteras movedizas donde encontramos también un discurso memorialista y el juego
de la identidad y la memoria (Candau, 2001) se tifie de pluralidad de memorias porque es el co-
rolario de una pluralidad de mundos y de una pluralidad de tiempos.

Memorias y patrimonios

De la misma manera que se ha renovado el interés por el lugar, la identidad y la memoria, tam-
bién se ha prestado atencion a todo lo relacionado con el patrimonio, visto desde diferentes angu-
los tedricos y practicos.
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En la contemporaneidad se le asigna importancia a las politicas internacionales de patrimoniali-
zacion de la cultura, de movimientos sociales que buscan velar por su conservacion y regular su
uso y sobre todo pensar en la valoraciéon de la cultura en un mundo interconectado y globalizado,
la nocién de patrimonio se vincula a herencia, legado y capital.

El interés por el patrimonio indica que éste no solo tiene que ser catalogado, sino que hay que
valorarlo y protegerlo y que la conciencia patrimonial estd ligada a la herencia en comun, a
“aquello que nos pertenece”, que nos han legado para recibirlo y utilizarlo. La idea de patrimonio
también estd ligada a la conservacion.

La patrimonializacion de la cultura, de la memoria y de la historia reconoce la importancia de los
bienes y artefactos culturales ptblicos de la memoria: el memorial, el museo, el monumento, la
marca territorial. Cabe aclarar que el artefacto cultural no lleva un significado univoco ya que en
ellos siempre se juega lo oficial y lo no oficial que se entrecruzan, penetran, dialogan.

La memoria nos labra y nosotros la modelamos a ella y en esa tension identidad y patrimonio
van configurando una transmision de “dejar huellas* para construir memorias”, la conservacion
sistematica de signos, reliquias, testimonios, marcas, importan para la construccion de un sentido
identitario modelado por las politicas patrimoniales, sean estas oficiales o subalternas (Funes,
2003).

Queda claro que el fendmeno de patrimonializacién de la memoria y de la cultura es un fend-
meno de época, que supone creacion y cambio, en tal sentido el presente y la cultura en movi-
miento ejercen influencia sobre la manera en que se plasman los actos de recordacion.’

La pluralidad de mundos y de tiempos es también pluralidad de posicionamientos respecto a las
visiones acerca de la sociedad en la que vivimos y recordemos que en ella nos interesan las ma-
neras locales de conocer como modo de disputar el escenario a miradas homogéneas y centristas,
que en la América Latina tiene un largo proceso que se inicia en los tiempos de conquista y que
configuran identidad y pertenencias a partir de la memoria social del conquistador en principio,
de las memorias sociales de la nacion mas tarde, es posible que la interconexion y globalizacion
se esté constituyendo en otra memoria social homogénea?, frente a ellas también se configuraron
las memorias sociales subalternas activadas por los movimientos sociales y por agrupaciones de
cientistas sociales criticos de status quo vigentes.

4 Dice Liliana Regalado (2007) que hay que diferenciar entre marca y huella del pasado, ya que una marca como los
monumentos o placas recordatorias tienen un caracter deliberado y publico cumplen la funcion de apelar a la memo-
ria, la conmemoracion y el turismo. En el caso de la huella son restos del pasado cuya existencia no siempre se debe
a la accion deliberada de alguien.

3 Recordar y conmemorar siempre son actos del presente, en el caso de la historia reciente de Argentina se ha estu-
diado con mucho ahinco la cambiante memoria de la dictadura (Lvovich, Bisquet, 2008)
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Muchos paradigmas alternativos gestados en América Latina y liderados por los movimientos
sociales enfatizan cuatro conceptualizaciones centrales construidas en términos de diferencias
culturales: a su identidad, territorio, autonomia politica y vision alternativa de desarrollo, con
tacticas de racionalidad de posdesarrollo que expresan y defienden discursos y practicas de dife-
rencias cultural, ecologica y economica (Escobar, 2000)

Para finalizar decimos que, todas las conceptualizaciones trabajadas son polisémicas que expe-
rimentan un continuo proceso de construccion social y que cobran vigencia en el mundo interco-
nectado y global del tercer milenio y que en ese proceso de construccion los diversos dominios
disciplinarios enriquecen las miradas asi en un marco de transversalidades disciplinarias (Dela-
croix, Dosse, Garcia, 2010) buscamos los nexos y puentes que permitan una formacion docente
en ciencias sociales para que la ensefanza de lo social sea un movimiento esperanzador para
describir y pensar un mundo complejo, con un utillaje critico y comprometido.

Recorridos: lugares con tiempos®

“Lo que conocia la gente estaba estrechamente ligado con el lugar en que cada
uno vivia. A menudo esa toma de conciencia estuvo impulsada por intereses re-
ligiosos, economicos y politicos, pero también incluyo conocimientos por el va-
lor intrinseco del mismo.”

Peter Burke, 2002

En el recorrido podemos detenernos en una pequena geografia universal: la morada, la casa, el
hogar, un modo de habitar donde anidan las memorias y las primeras imagenes que podemos
recuperar como zo6calo de identidad y subjetividad, lugar donde se atesoran instantes singulares
del itinerario del primer territorio.

Trasgrediendo el umbral hacia lo publico, la calle, el barrio, la ciudad, la traza urbana nos hace
marchar siempre por los mismos lugares, muchas veces miramos por ventanillas la fugacidad del
paisaje, a veces evocamos los cambios desde el paso del tiempo. Otras veces ya no reconocemos
como propio el lugar: ;es por la vertiginosidad del cambio? ;Porque nos impacta el retorno?
(Porque lo que ha desaparecido también se ha llevado una parte de nuestra biografia?

En nuestra pequeiia geografia universal moramos y deambulamos, fisica y virtualmente en tiem-
pos de interconexion y navegacion en la Web, entonces jes posible que los transitos primen so-
bre las raices y los anclajes?

® Este apartado busca articular las pistas y pasarelas epistemoldgicas trabajadas en la ciudad y no presenta una pro-
puesta de enseflanza ya que la misma excederia los limites del articulo.
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Pensar la relacion entre lugar e identidad, la ciudad como autobiografia supone tramas sociales y
afectivas configurando la propia experiencia en un territorio habitado por discontinuidades tem-
porales, fisicas y de la memoria.

No hay imagen sin lugar y en la ciudad la memoria nos sale al paso y a cada paso, memorias de
la propia temporalidad, memorias que nos pertenecen, que estan atesoradas y de pronto se articu-
lan caprichosamente a imagenes y sensaciones del presente. Son memorias ligadas a aconteci-
mientos felices o infortunados, son marcas urbanas que sefialan acontecimientos traumaticos,
padecimientos, desapariciones, exilios, persecucion, xenofobia, exclusion.

Es claro que en el paisaje urbano existe una suma de lugares que retinen y asocian parcelas de
tiempos materializados en diversas formas, mirar y escuchar voces locales para construir relatos
de y en la ciudad, considerando que la ciudad generalmente es una fuente de informacion acerca
de si misma (Burke; 2002) constituye un aprendizaje social interesante.

Las ciudades son lugares o mas bien una suma de lugares, Marc Auge (2001) sostiene que cuan-
do se refiere a lugares es a un espacio donde la identidad individual o colectiva, la relacion entre
unos y otros y la historia que les es comln estan inscriptas de una forma tan visible que resulta
facil descifrarla a partir de la coexistencia efectiva de las diferentes temporalidades, en tanto, son
ciudades que no desean perder su pasado ni su futuro. También se puede leer en el espacio orga-
nizado por los hombres y mujeres los rasgos esenciales de la cultura y sus valores y la organiza-
cion social a través de los mapas de las ciudades. El paisaje urbano da cuenta de actuaciones
econdmicas y sociales.

Fenomeno complejo, multidimensional y plurivalente de caracter historico y colectivo, la ciudad
se presenta como un mundo de relaciones e interacciones significativas. En ella existe una rela-
cion fundamental entre el modo de vida urbana segun las condiciones de produccion y reproduc-
cion de lo politico, social y econdmico y el construido fisico, la suma de edificios, instalaciones
y artefactos que resuelven los espacios de la accion y proporciona las imagenes de la representa-
cion (Arroyo; 1998).

La ciudad nos interesa en tanto representa el espacio de vida relacional de los sujetos; el espacio
de emergencia, estructuracion y desarrollo de un repertorio de vidas urbanas fragmentadas, en
tanto se puede reconocer “ciudades dentro de la ciudad”. Abordamos entonces la ciudad como un
lugar donde se constituyen, despliegan y articulan diferentes practicas sociales y, por lo tanto,
estrategias de vida de los grupos que en ella habitan. Ahora bien, siendo los sujetos quienes, con
distintas modalidades, se apropian y hacen uso del espacio urbano, el derecho a la ciudad tam-
bién condensa las condiciones de ejercicio de otros derechos.

En tanto espacio de vida relacional de los grupos e individuos, se constituye en un &mbito donde
lo particular se integra con lo general y lo publico con lo privado. El peso que adquiere cada uno
de estos términos depende, en cada coyuntura histérica, de las condiciones dominantes, del peso
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de los distintos sectores sociales y de los sentidos y fuerzas que logren imponerse en la gestion
urbana, ya que en toda gestion urbana, el poder delimita la configuracion y desarrollo del espa-
cio.

Las ciudades que habitamos en el Alto Valle del Rio Negro y Neuquén son claramente urbaniza-
ciones, no ciudades para todos’. La expansion de las ciudades y el incremento de la poblacion
tienen su correlato en el ritmo de construcciones edilicias, en la actividad comercial y de servi-
cios que va configurando un nuevo paisaje: el de las urbanizaciones privadas® que se asientan en
un ambiente natural de alto valor ecoldgico y paisajistico y alli replican pautas arquitectonicas,
de ocio y bienestar que se han vuelto homogéneas y propias de un estilo de vida globalizado
(Bilder, 2010). Estas urbanizaciones son manifestaciones de un proceso de segregacion volunta-
ria que apunta a la conformacion de sociedades cercadas y separadas de “lo otro”, lo diferente,
“lo extranjero”, “lo peligroso”. Separacion que se materializa con una frontera fisica (cerco pe-
rimetral, amurallamiento, portal de ingreso), poseen accesos restringidos, con dispositivos de
seguridad y vigilancia permanentes, cuentan con infraestructura educativa, deportiva y cultural
propias. Son espacios cerrados a tiempo completo y circuito de socializacion de la poblacion
infanto juvenil signados por la homogeneidad. El modelo instala una diferenciacion social, eco-
ndémica y también territorial.

En otros lugares de una misma ciudad, la cotidianeidad muestra su otra cara, se presenta hostil.
Existen necesidades de tierras y de viviendas y esas necesidades estan mayormente vinculadas
con las realidades productivas del paisaje.

Producir en un territorio implica personas, familias que viven, trabajan y generan riqueza y por
ello necesitan determinadas condiciones para desarrollar su vida, y en este punto es fundamental
el acceso a la tierra y a una vivienda adecuada. Pero cuando la situacion de ahogo, producto de la
baja productividad empujan a la expulsion y desaparicion del territorio productivo, se presenta
una mayor fragmentacion del espacio urbanizado que ofrece como nuevo rostro las constantes
tomas de tierras’ y la generacion de nuevos asentamientos, donde la marca de la diferenciacion
que los rodea son las casillas precarias, el hacinamiento, la falta de agua potable, el riesgo am-

7 Urbanizacion no es ciudad para todos, en tanto hay mayorias marginales que no son ciudadanas: se encuentran
marginadas del estado de derecho, de la cultura civica, desempleadas, subempleadas, o sobreviviendo en la informa-
lidad, estas mayorias marginadas suelen estar escasamente visualizadas por la ciudad formal.

8 Proyectos de inversion de poderosos capitales que en general son “externos” a los territorios donde se asientan y
tienen el formato de club de campo, country o barrio privado. Son configuraciones urbanas importantes en el merca-
do inmobiliario en las ciudades de América Latina. En el caso de Argentina el fendmeno en la Provincia de Buenos
Aires data de la década de los 80 y en las ciudades patagonicas en los afios 90 y 2000.

° La tomas de tierras son un fendmeno urbano que en los ultimos afios se ha extendido de forma acelerada, sostenida
y contintia y que implica y materializa estrategias de supervivencia. Frente a la dificultad de acceder a una vivienda
digna, sectores sociales de las ciudades altovalletanas, construyen nuevos espacios/asentamientos en tierras priva-
das o publicas.
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biental, la carencia de otros servicios publicos; es la mascara de la exclusion econdémica, social,
politica y ambiental.

Hay una tercera fisonomia en las ciudades que habitamos, aquella construida merced a “una ar-
quitectura espontanea” (Schneier; 2002), concebida por albaiiiles, artesanos y por los mismos
habitantes. Es una edificacién que adquiere diversas formas y da cuenta de la espesura del paso
del tiempo. Si nos adentramos en ella, encontramos vestigios de barrios obreros, como el ferro-
viario, devenido en espacio cultural y barrios de familias trabajadoras; loteos particulares con
casas y departamentos construidos con la ayuda de créditos hipotecarios, planes habitacionales
del estado, de esfuerzo propio, de cooperativas. Espacios publicos y privados para el trabajo,
para el ocio y el esparcimiento. Con sus multiples rostros, es claro que, en los tiempos presentes
la humanidad se encamina hacia un mundo de urbanizacién generalizada, no solo porque la ma-
yoria de la poblacion vive en las ciudades sino también porque las areas rurales forman parte del
sistema de relaciones econdmicas, politicas, sociales, culturales y de comunicacidén organizadas a
partir de los centros urbanos que estan experimentando una profunda transformacion historica y
estructural (Funes, Moreno, 2014)

Y en esta reconfiguracion, los gobiernos locales emergen con un nuevo papel politico en el mar-
co de la crisis estructural de competencias entre los estados nacionales y el sistema global. Estos
poseen dos ventajas comparativas respecto a los nacionales: la primera, pueden disponer de una
mayor cabida de representacion en tanto son agentes de integracion social y cultural y la segun-
da, tienen mayor flexibilidad y capacidad de maniobra en un mundo de flujos entrelazados, de-
mandas y ofertas cambiantes y sistemas tecnoldgicos descentralizados e interactivos.

En las ciudades, se modifica la vida cotidiana los cambios en las percepciones y conceptualiza-
ciones sobre lo cotidiano, lo colectivo, lo heredado, no pueden abordarse desde lo obvio ni desde
lo simple.

Las ciudades valletanas, son jovenes, estrenan la primera década de su segunda centena.

La poblacion comienza a asentarse en este valle, luego de ocupar el espacio de los pueblos origi-
narios en 1879; a partir de la ocupacion del hombre blanco, comienzan a establecerse los prime-
ros centros poblados. La red ferroviaria, las inversiones del estado en la infraestructura del riego
y el desarrollo agricola se conjugan para dar vida a las ciudades territorianas'®, estableciéndose
una importante trama de vinculacion entre el estado Nacional, el espacio publico local y las redes
familiares. El desarrollo urbano fue alcanzado a través de oleadas sucesivas de asignacion fiscal
de tierras- a titulo gratuito u onerosos- a militares y civiles, creacion oficial de colonias agricolas,
subdivision privada de grandes propiedades, construccion de obras de riego y de transporte. In-

10 Refiere a la etapa del Territorio Nacional de Rio Negro y Neuquén (1884), etapa de dependencia del Poder Ejecu-
tivo Nacional. La provincializacion de Rio Negro y de Neuquén se realiza en la década del 50 del S XX
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tereses, conflictos, improvisaciones técnicas, planes oficiales frustrados, marcan el asentamiento
humano en este valle (Vapnarsky, 1983).

La poblacion total del Alto Valle, crecid entre 1950 y 1980 algo menos de cuatro veces y la po-
blacion aglomerada aumento seis veces, convirtiéndose en area metropolitana con una de las diez
mayores concentraciones de poblacion del pais. Econémicamente, la agricultura del Alto Valle y
la explotacion del petréleo en su periferia ofrecieron una combinacion excelente para lograr un
complejo agro, minero, industrial con energia abundante y barata por las obras hidroeléctricas
sobre los rios Limay y Neuquén (Vapnarsky, 1981).

Durante las décadas del 90 y la primera decena de 2000 estas ciudades presentan realidades de
contrastes, son entidades fracturadas, en las que las partes y fragmentos aparecen como des-
membramientos de un todo hipotético, son las ciudades escindidas del capitalismo tardio (Arro-
yo, 1998).

En tiempos de fuertes contrastes interesa repensar “identidades y lugares” entonces mirar, oir y
recorrer la morada- casa, barrio, ciudad- se constituye en un hilo conductor que permite articular
las realidades personales, locales, globales. Dicho de otra manera, en la tesitura: “identidad- lo-
calidad- globalizacién™ nos permite abrir perspectivas desde al espejo del pasado y es en la mo-
rada donde se atesoran las huellas y también las marcas de quienes nos precedieron, las voces
que resuenan en los &mbitos que ahora habitamos. Caminos y senderos, valles productivos, rios y
rocas energéticos nos hablan de moradas como lugares de produccion y de trabajo.

Otro lugar donde se construyen memorias y patrimonios son los lugares de trabajo, sea este pu-
blico o privado, formal o informal, individual o colectivo, en ellos nuevamente buscamos hacer-
los hablar, construir testimonios.

Asi, nuestras ciudades constituidas como espacios simbdlicos de desarrollo de ciudadanias, nece-
sitan convertirse en lugares de ciudadanias plenas, para todos. La constante busqueda de los es-
pacios signos de pertenencia e identidad, es un desafio para los lugares marginales pobladas de
“no” ciudadanos.

En ellas, se modifica la vida cotidiana y no nos es dable pensarlas con los mismos criterios del
pasado, asi hay cambios en las percepciones y conceptualizaciones- de lo territorial, identitario,
memorable, cotidiano, colectivo-, y por lo tanto pueden constituirse en lugares para la construc-
cion de algunos desafios pedagdgicos.

» La busqueda de caminos que nos lleven al “interior” de las ciudades para estudiar y refle-
xionar sobre la multiplicidad de sentidos e intenciones que se imbrican en lo urbano.

Nos interesan pensar y recorrer moradas vivas.

Para ver sus mundos del trabajo, del empleo y de la productividad.

Para conocer la seguridad ciudadana- que no se reduce solo a la violencia urbana- incluye
la convivencia, la aceptacion, el conocimiento de la ciudad, la seguridad vial y la posibi-
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lidad de movilidad, la proteccion social, la educacion, la salud, la vivienda, la tierra,
los servicios publicos.

Para reconstruir el sentido de la vida ciudadana como colectiva y comunitaria. La ciudad
como productora de sentido colectivo se materializa en proyectos urbanos que provocan
adhesion, valor simbolico y funcion integradora.

Para pensarlas como espacio de democracia ya que permiten construir democracias de
proximidad, de participacion en la gestion de lo publico, de reforzamiento de identidades
colectivas integradoras.

Para no aceptar ciudades duales, escindidas.

Pensar este objeto de ensefianza en la formacion docente en ciencias sociales posibilita dejar de

visualizarlo sélo como objeto vivenciado, concreto, cercano, familiar!!, ya que:

>

Es un objeto de conocimiento que no puede verse en su totalidad, no disponemos de ma-
pas globales de la ciudad, por lo tanto se trata de bucear en la identidad de la ciudad, en
los rituales ciudadanos (Alderoqui, 2001)

Objeto analitico complejo abordado por multiples disciplinas que podemos articular a
partir de pistas epistemoldgicas, nexos y pasarelas.

Son laboratorios semidticos posibilitan el desarrollo de una cultura del objeto y del suje-
to, los signos urbanos son de todo tipo, algunos pueden ser alienantes y otros liberadores.
Terreno contradictorio frente al cual sentimos apego, placer y deseo al mismo tiempo que
es hostil, extraio y enemigo en la cotidianeidad. Muchas ciudades, o0 mas bien parcelas
de ellas, se han extranado.

Constituye y representa un lugar de formacion y dispone una mezcla compleja de posibi-
lidades de accion y reflexion en el mundo de la cultura, del arte y de la ciencia.

Lugar de construccion identitaria por la relacion de apego, de terruio.
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Resumen

El patrimonio cultural en la sociedad latinoamericana es un capital cultural, engranado a la vida
cotidiana de la ciudadania y a su identidad. Este ocupa roles y espacios sociales que van mas alla
de la valoracion historica o artistica. La Educacion Patrimonial (EP) puede contribuir a la forma-
cion de una ciudadania critica y responsable frente a su papel en la conservacion. Esto implica
reflexionar sobre los retos que enfrenta la EP, para luego establecer pautas que orienten su estu-
dio y ejecucion. Este es un estudio documental donde se contrastan autores y enfoques para lo-
grar un analisis critico sobre esta tematica.

Palabras Claves: Educacion Patrimonial, patrimonio cultural, ciudadania critica, Latinoamérica

Abstract

Cultural heritage in Latin American society is such a cultural capital, geared with citizens’ daily
life and identity. It takes up roles and social spaces that go beyond historical and artistical as-
sessment. Cultural Heritage Education may help teaching critical and responsible citizen their
role in conservation. This implies to think about the challenges of Cultural Heritage Education,
later to establish guidelines to direct its study and implementation. This is a documentary re-
search in which authors and approaches are contrasted in order to achieve a critical analysis on
this subject.

Key words: Cultural Heritage Education. Cultural Heritage. Critical citizens. Latin America.
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En las ultimas décadas ha surgido en Latinoamérica la inquietud de redefinir las estrategias edu-
cativas vinculadas al patrimonio cultural y abrir nuevos espacios de investigacion. Esto represen-
ta un cambio de enfoque que permite visualizar experiencias educativas-patrimoniales en diver-
sos contextos e identificar una particular didactica del patrimonio, mas alld de la educacion mu-
seistica donde se centraba este tipo de estudios. Paralelamente, esta tendencia ha cobrado cuerpo
internacionalmente, a tal punto que se habla de un area particular denominada Educacion Patri-
monial (EP); donde se exploran las vinculos entre patrimonio ¢ identidad cultural, didactica del
patrimonio y enfoques educativos para abortar la relacion ciudadania-patrimonio-sociedad. Esto
conduce a la produccion de teorias, sistematizacion de experiencias, estudios comparativos, pro-
puestas innovadoras, entre otras acciones; que a su vez impulsan la EP como area de investiga-
cion dentro de las Ciencias de la Educacion y abre un espacio de exploracion dentro la Gestion
Patrimonial. En una region caracterizada por la desigualdad, como Latinoamérica, la EP puede
contribuir a la formacion de una ciudadania critica y responsable de su patrimonio cultural, a
elevar la autoestima, asi como al desarrollo sostenible de la sociedad. Frente a este reto es nece-
sario iniciar una aproximacion a las ideas que rodean la EP en Latinoamérica, a través de la iden-
tificacion de puntos coincidentes que permitan establecer fundamentos teoricos y estrategias
educativas; lo cual contribuira al disefio de politicas (tanto en el sector educativo como cultural),
la formacion docente y la apropiacion social de los bienes patrimoniales. En un primer momento
se podria pensar en la complejidad de abarcar este extenso territorio y su diversidad cultural; sin
embargo los estudios culturales regionales, productos de investigacion y proyectos educativos
dentro de la gestion patrimonial nos proporcionan una muestra de las ideas que subyacen en la
EP en Latinoamérica.

Para iniciar este andlisis es necesario contextualizar la relacion patrimonio cultural- sociedad en
Latinoamérica, a partir de estudios regionales que abordan: procesos sociales y consumos cultu-
rales. En tal sentido, la conservacion del patrimonio cultural (especialmente el patrimonio mate-
rial) tuvo un papel importante en la fundamentacion de las politicas culturales del Estado mo-
derno, pues estos representaban la identidad nacional. Esta narrativa unificadora de la diversidad
cultural de cada pais se presentaba en los museos y en los libros de texto distribuidos a nivel na-
cional. Esto daba la idea univoca de un territorio, una etnia, una region o ciudad (Garcia Cancli-
ni, 1987). En la segunda mitad del siglo XX un buen porcentaje de la poblacién Latinoamérica se
desplazé del campo a la ciudad en corto tiempo, rompiéndose asi la idea de las monoidentidades.
En 1950 el 41% de la poblacion residia en ciudades y en el afio 2000 es el 78%, esta moviliza-
cion dio como resultado fuertes transformaciones en ciudades historicas, hasta la conformacion
de megaciudades como Ciudad de México, Sao Paulo o Buenos Aires. Los efectos se ven, por
ejemplo en los centros historicos, donde la cantidad de personas que residen en estos espacios es
menor que la poblacion que transita. Han dejado de ser espacios de encuentro para convertirse en
lugares de transito; por lo cual se valora mas la circulacion de las personas, los servicios y el
suministro de informacion que las necesidades de convivencia de la ciudadania (Carrion, 2001).
Paralelamente, el patrimonio cultural debe convivir con una dindmica social latinoamericana
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donde los altos niveles de pobreza, los efectos del cambio climatico, desercion escolar, embarazo
precoz, delincuencia, inflacién, entre otros factores son parte de la cotidianidad. Segin la
CEPAL a pesar del crecimiento economico de la region, las proyecciones indican que 167 millo-
nes de personas viven en la pobreza, de las cuales 71 millones lo hacen en la indigencia, “la po-
breza persiste como un fendémeno estructural caracteristico de la realidad latinoamericana”
(2014: o1).

Por otra parte, el patrimonio cultural en esta region se caracteriza por la diversidad de manifesta-
ciones culturales tangibles e intangibles, producto de un largo proceso de hibridacion cultural.
Sus bienes patrimoniales tejen una trama que conecta la monumentalidad (Prehispénica, colonial,
republicana y moderna), la creaciéon de importantes obras de arte con las tradiciones populares,
los conocimientos ancestrales y la memoria colectiva de sus pueblos. En la actualidad Latinoa-
mérica cuenta con 91 bienes materiales declarados de Patrimonio Cultural de la Humanidad y 47
manifestaciones culturales en la Lista Representativa de Patrimonio Inmaterial, muchos de estos
bienes patrimoniales se encuentran en una encrucijada frente a los profundos cambios que con-
llevan los procesos de globalizacion y las “politicas de desarrollo”. En este contexto los valores
patrimoniales y las identidades étnicas-culturales (que tienen un espacio social importante en la
region) interactiian constantemente con las industrias culturales, la tecnologia de la informacion
y la comunicacion y el consumo de los bienes culturales (patrimoniales o no); reestructurandose
asi los vinculos con el patrimonio y sus significados. En tal sentido, la Encuesta Latinoamericana
de Habitos y Consumos Culturales (OEI, 2014) sefiala que en el 2013 el 62% de los encuestados
admitié no haber visitado algiin patrimonio material en los ultimos 12 meses y el 60 % admitié
no haber asistido a algin patrimonio inmaterial en los Gltimos 12 meses. Asimismo sefiala que
alrededor del 27% asisti6 a estos patrimonios con una frecuencia “entre 1 y 3 veces”; igualmente
se infiere una relacion estrecha entre asistencia y educacion.

En la medida en que las personas no tienen un contacto directo con los bienes patrimoniales se
pierde la relacion entre los ciudadanos, los valores patrimoniales y sus significados. Se olvida el
papel que han tenido estos bienes en la vida cotidiana y se omite su importancia en la conforma-
cion de la identidad cultural individual y colectiva. Frecuentemente se observa el desconocimien-
to del pasado, atn en los entornos mas inmediatos como puede ser la familia. Tal como lo sefala
Hobsbawm “... los mecanismos sociales que vinculan la experiencia contemporanea del indivi-
duo con las generaciones anteriores, ... En su mayor parte, los jovenes, hombres y mujeres, de
este final de siglo creen en una suerte de presente permanente sin relacion orgéanica alguna con el
pasado del tiempo en el que viven” (1994: 13). La sociedad contemporanea en su cotidianidad ha
dejado de construir puentes que conecten a las personas con su pasado. Se evidencia una “amne-
sia generacional” donde los objetos, sitios historicos, idiomas indigenas o piezas arqueologicas
van perdiendo significado para los ciudadanos locales, aunque algunos de estos bienes culturales
formen parte de la coleccion de un museo o estén declarados como patrimonio. Por ello la impor-
tancia de generar programas educativos de forma constante y a largo plazo; de tal manera que
pueda ejercer un impacto en la valoracion social del patrimonio y su conservacion.
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Dentro de este panorama, los procesos educativos en contextos patrimoniales adquieren caracte-
risticas que van mas alla de los valores formales de los bienes (estilos arquitectonicos, técnicas,
artistas, etc), pues se requiere incorporar conexiones afectivas e identitarias que contribuyan a la
formacion de la ciudadania. De ahi nace la necesidad de llevar un seguimiento de las tendencias
y enfoques aplicados en las experiencias educativas vinculadas al patrimonio cultural y sistema-
tizarlas. La EP pueden aportar elementos en el desarrollo de competencias ciudadanas que per-
mitan abordar la participacion para la proteccion del patrimonio, el manejo pacifico de conflic-
tos, la apropiacion social de los bienes patrimoniales y la difusion de su valores (Bravo, 2009;
Rodriguez, 2009; Jiménez, Bravo y Osandon, 2013; Garcia, 2014).

Patrimonio Cultural: Aproximacion a un constructo

La custodia de bienes patrimoniales segun sus valores magico-religiosos, conmemorativos, histo-
ricos, artisticos entre otros, ha estado presente a lo largo del tiempo, aunque no siempre bajo los
mismos criterios de valoracion; pues estos se van transformando de acuerdo al pensamiento hu-
mano y a las dindmicas sociales. Pero ;Qué es el patrimonio cultural?, existe una abundante bi-
bliografia que busca definir el término Patrimonio Cultural (PC), en su mayoria destaca la capa-
cidad que tienen los bienes patrimoniales de representar el legado cultural de una sociedad para
las futuras generaciones, asi como su importancia para establecer la identidad cultural de cada
ciudadano. En la actualidad diversos sectores de la sociedad buscan definir este término de
acuerdo a sus intereses o formas de pensar: organismos internacionales, gobiernos e investigado-
res, cada sector destaca en su definicion la relevancia de determinados aspectos del patrimonio
cultural. Dentro de los organismos internacionales sobresale la trayectoria de la UNESCO (Or-
ganizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura) y sus organismos
adscrito como: ICCROM, ICOMOS y ICOM, los cuales desde mediados del siglo XX han cons-
truido un marco referencial y legal del PC con el consenso de los especialistas y los Estados
miembros. El resultado son una serie de convenciones emitidas por la UNESCO que ratifican el
compromiso de los paises para la proteccion del patrimonio cultural en todo el mundo. Entre
ellas destaca la Convencion para la Proteccion del Patrimonio Mundial, Cultural y Natural
(1972), este documento, aun vigente, sefiala que el PC estara conformado por monumentos, con-
juntos y lugares, igualmente establece los criterios de valoracion para la declaracion de patrimo-
nio mundial. Posteriormente se formula la Declaratoria de la Conferencia Mundial sobre las Poli-
ticas Culturales donde se sefala que

“El patrimonio cultural de un pueblo comprende las obras de sus artistas, arquitectos, mu-
sicos, escritores y sabios, asi como las creaciones andnimas, surgidas del alma popular, y
el conjunto de valores que dan un sentido a la vida. Es decir, las obras materiales y no
materiales que expresan la creatividad de ese pueblo: la lengua, los ritos, las creencias,
los lugares y monumentos historicos, la literatura, las obras de arte y los archivos y bi-
bliotecas” (UNESCO, 1982) [Documento en linea].
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En esta definicion se observa una concepcion de patrimonio cultural més abarcante donde se
agrupa tanto el patrimonio material como inmaterial y se reconoce el valor de la produccién ar-
tistica, no importando su origen. Este documento es una referencia importante, aun no conlleva a
un compromiso, por parte de los paises miembros de la organizacion, para adoptar esta defini-
cion como propia. En el transcurrir del tiempo, nacen nuevas categorias de PC como Paisajes
Culturales e Itinerarios Culturales, las cuales representan las relaciones, en muchos casos ances-
trales, entre los pueblos y su ambiente natural. Finalmente, en el 2003 se aprueba la Convencion
para la Salvaguardia del Patrimonio Cultural Intangibles y en el 2005 la Convencién sobre la
Proteccion y Promocion de la Diversidad de las Expresiones Culturales, donde se reconoce el
valor de los patrimonios inmateriales, el rol protagonico de las comunidades y los derechos de
autor a los exponentes de las manifestaciones. Ambas convenciones representan un paso muy
importante en Latinoamérica, pues son documentos que inciden en las legislaciones de los pai-
ses. Estos instrumentos legales son un apoyo a la larga lucha que han tenido los pueblos indige-
nas en el reconocimiento de sus culturas por parte de los Estados. Como se puede observar el
término PC para la UNESCO ha transitado por un largo camino donde se diversifican los ele-
mentos que lo constituyen y sus implicaciones sociales y politicas. Por lo tanto, es un término
que permanece en constante construccion, pues busca retratar la complejidad de la creacion hu-
mana a lo largo del tiempo y sus significados, para luego poder entrelazarlo con las grandes re-
flexiones y problematicas del mundo contemporaneo.

Por otra parte, cada pais disefia sus politicas patrimoniales y define sus marcos de referencia en
materia de patrimonio cultural, algunas veces dichas politicas pueden estar influenciadas por
agendas globales. Es asi que la concepcion de patrimonio igualmente se transforma de acuerdo a
las tendencias de conservacion globales, experiencias e investigaciones desarrolladas por las
naciones. Desde principios del siglo XX se puede observar, en algunos paises latinoamericanos,
la creacion de organismos gubernamentales encargados de establecer el marco legal y conceptual
de la gestion del patrimonio cultural. Un ejemplo de ello es el Instituto de Patrimonio Historico
(IPHAN) de Brasil, el cual concibe el PC como

“... el conjunto de acontecimientos, logros y representaciones de un pueblo. El esta pre-
sente en todas partes y actividades: en las calles, en nuestros hogares, en nuestros bailes y
la musica, las artes, museos, escuelas, iglesias y plazas. En nuestras formas de hacer,
crear y trabajar. En los libros que escribimos, la poesia que declamamos, en los juegos
que hacemos, en los cultos que profesamos. Es parte de nuestra cotidianidad, forma las
identidades y determina los valores de una sociedad. Es lo que nos hace ser lo que so-
mos.” (IPHAN, s/f). [Documento en linea].

Aqui se puede ver como el término PC no solo esta asociado a la diversidad de bienes patrimo-
niales, sino a su papel en la conformacion de la vida cotidiana y las identidades que de ahi sur-
gen.
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Otro sector importante en la construccion del concepto de PC son los investigadores, quienes
desde la reflexion, analisis, comparacion, formulacién de ideas buscan captar e interpretar las
percepciones y roles del patrimonio cultural en una sociedad globalizada. En tal sentido, algunos
investigadores latinoamericanos han abordado su concepcion desde los Estudios Culturales o
desde la Gestion Patrimonial. Un ejemplo de ello es Molina (2007) quien sefiala que el PC es una
construccion social, cultural e histdrica que se da en un lugar y tiempo determinado. Por lo tanto
el reconocimiento de los bienes (materiales o inmateriales) dependera del grupo social que asi lo
considere en ese momento y de la ratificacion de su valor por las siguientes generaciones. E1 PC
visto como un sistema de representacion que va mas alla de una sociedad colmada de objetos y
manifestaciones. Por otra parte, para Garcia Canclini los bienes patrimoniales son espacios de
complicidad social que “expresa la solidaridad que une a quienes comparten un conjunto de bie-
nes y practicas que los identifican” (1987: 11); lo que indica que su valoracion no depende del
bien en si mismo, sino de una sociedad que reconozca en €l signos de identidad. Dicho recono-
cimiento no es inmutable, en la medida que los bienes patrimoniales se alejan del contacto diario
con los ciudadanos se pierde su significado. Como se puede observar, para los investigadores la
definicidn de patrimonio cultural no es univoca, ni se mantiene detenida en el tiempo, por lo con-
trario ésta se encuentra en constante revision y cuestionamiento, pues va a depender de muchas
variables intelectuales, ideologicas, sociales entre otras; sobre todo porque involucra los valores
simbolicos de una sociedad. Por ello, el area patrimonial es un componente importante en las
investigaciones referidas a los estudios culturales, gestion cultural, sociologia, arte o antropolo-
gia y en cada especialidad el término adquiere otros matices.

Un acercamiento a la Educacion Patrimonial en Latinoamérica

Hasta la conformacion del Estado moderno el rol educativo de los bienes patrimoniales era asu-
mido por la sociedad como un mecanismo para transmitir su legado historico-cultural a las suce-
sivas generaciones. Con la creacion de las republicas esa funcion del PC se reflejo en los siste-
mas educativos, particularmente en las asignaturas de Historia o Educacion Artistica y en institu-
ciones como los museos. Por otra parte, si bien las convenciones anteriormente mencionadas
sefialan la importancia de la educacion para la proteccion del patrimonio, ésta pocas veces se
hace presente en los planes de manejo (Instrumentos de planificacion para la gestion de un bien
patrimonial) como un aspecto estructural y de largo plazo. Se sabe que se realizan diversas ex-
periencias educativas empleando el PC como recurso didactico, tanto en educacion formal y no
formal; sin embargo, en su mayor parte, estan poco sistematizadas. Para finales del siglo XX se
observa la inquietud de investigar sobre la educacion en el ambito patrimonial de forma mas ex-
haustiva, los resultados se ven reflejados en publicaciones cientificas y eventos especializados
que buscan dibujar el panorama y formular propuestas. De esta manera, se observa un impulso a
la Educacion Patrimonial (EP) como érea disciplinar de investigacion y formacion a nivel inter-
nacional; cuyo centro de interés son los procesos de ensefianza-aprendizaje en el ambito patri-
monial tomando como base las personas y su contexto cultural, mas alld de reafirmar el valor del
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bien (Fontal, 2003). Simultdneamente la EP debe atender a los grandes retos educativos que se
vislumbran para la sociedad global en el siglo XXI, los cuales giran en torno a lograr que la edu-
cacion pueda llegar a todas las personas y contribuya a un desarrollo humano sostenible.

En Latinoamérica, se puede identificar investigadores en EP que han venido reflexionado en-
torno a la delimitacion y fundamentacion de esta drea, asi como sus implicaciones en la sociedad.
Estas investigaciones nos proporcionan una muestra de los contextos en que se desarrolla la EP,
las estrategias disefiadas y las ideas que apuntalan los proyectos. Algunas de ellas hacen énfasis
en la relacion EP-reafirmacion de la identidad, la autoestima, la vivencialidad, emocionalidad y
el afecto, aunado a los conocimientos técnicos de cada categoria de patrimonio. Los resultados se
orientan hacia una vision de la EP transdisciplinaria, capaz de relacionar la valoracion de los
bienes culturales y de las personas como PC con el pensamiento critico, relacion hombre-
ambiente, la transversalidad del conocimiento, entre otros aspectos. Las investigaciones denotan
un avance en el camino a la consolidacion de esta area como especialidad, tal como lo indican
Floréncio:

... la Educacion Patrimonial super6 las acciones centradas en colecciones y edificios ais-
lados para la comprension de los espacios territoriales como un documento vivo, capaz de
leer e interpretar a través de multiples estrategias educativas. Por lo tanto, debe ser enten-
dida como eficaz para articular conocimientos diferenciados y diversificados, presentes
en los planes de estudio de las asignaturas en los niveles de educacién formal y también
en el contexto de la educacion no formal. Asi, también, es fundamental concebir la Edu-
cacion Patrimonial en su dimension politica, a partir de la concepcion de que tanto la
memoria y el olvido son productos sociales (2015: 23).

Al analizar los libros, articulos cientificos y memorias de congresos (Congreso Educacion, Mu-
seos y Patrimonio, Chile 2006-2014) en la region, se observa un consenso en la intension de es-
tablecer la EP como campo de estudio. En dichos documentos se encuentran ideas que son cons-
tantes entre los investigadores y se pueden agrupar en tres grandes grupos: El primero, es el di-
sefo, ejecucion , evaluacion y sistematizacion de procesos educativos para el reconocimiento y
apropiacion social del patrimonio cultural; segundo, fortalecimiento de las identidades culturales
individuales y colectivas; Tercero, el desarrollo de un pensamiento critico y reflexivo que le pro-
porcione al sujeto herramientas para la formacion de una ciudadania cultural. Es asi como, el
primer grupo analiza la insercion del PC en el sistema educativo, propone estrategias y recursos
para el desarrollo de la EP en el aula y estudia la planificacion de acciones educativas a partir del
sujeto y su “sustento cultural, histérico, politico y ético-espiritual. Es decir, a partir del conoci-
miento de su particularidad y de la apropiacion plena, subjetiva y emancipatoria de su cultura”
(Canton, 2009: 36). Aqui se estaria planteando una EP contextualizada de acuerdo a las caracte-
risticas del curriculo, la exploracioén de las percepciones y sentimientos de los participantes fren-
te a los bienes patrimoniales. Este enfoque parte de una percepcion contemporanea del patrimo-
nio para luego conectar con los valores simbolicos de cada persona.
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El segundo grupo de investigadores se centran en la representatividad de los bienes como simbo-
lo de las identidades culturales. Estas investigaciones asumen la diversidad biologica y cultural
como parte de la riqueza patrimonial que caracteriza a un territorio y como capital cultural. En
tal sentido, la EP es un espacio de “alfabetizacion cultural” donde el ciudadano construye sus
conexiones personales y colectivas con el PC, evalia la nocion de patrimonio desde su perspec-
tiva e implicaciones en la vida cotidiana. Un espacio de reflexion donde el ciudadano esté cons-
ciente de sus derechos culturales y de la defensa de los mismos a largo plazo. Es por ello que
Horta, Grunberg y Monteiro, sefialan que la EP es

“...un proceso permanente y sistematico de trabajo educacional centrado en el patrimonio
cultural como fuente primaria de conocimiento y enriquecimiento individual y colecti-
vo... La Educacion Patrimonial es un instrumento de “alfabetizacion cultural” que posibi-
lita al individuo hacer una lectura del mundo que le rodea, elevando la comprension del
universo sociocultural y la trayectoria historico-temporal en la que esta insertado. Este
proceso conduce a una mayor autoestima de los individuos y comunidades y la valoracién
de la cultura brasilera, comprendida como multiple y plural... El conocimiento critico y
la apropiacion consciente de las comunidades de su patrimonio son factores indispensa-
bles en el proceso de preservacion sustentable de sus bienes, asi como el fortalecimiento
de los sentimientos de identidad y ciudadania” (1999: 6)

De esta manera, la educacion patrimonial dentro de este grupo va mas alld de los criterios de
valoracion formales expuestos en una declaratoria oficial. La EP busca fortalecer el reconoci-
miento del patrimonio cultural como plataforma para el dialogo e intercambio de saberes como
mecanismo de aprendizaje, identificacion de problematicas y el desarrollo de capacidades para la
participacion en la defensa de los derechos culturales. En tal sentido, los investigadores toman
diversos fundamentos teoricos y metodologicos de la educacion como pude ser: el constructi-
vismo, educacion popular, didactica de las artes y de la historia, investigacion accion entre otros.

Por otra parte, las investigaciones del tercer grupo sefialan que educar en el patrimonio son pro-
cesos pedagogicos que indagan en la construccion y comprension de los imaginarios y estan di-
rigidos a la formacion de una ciudadania activa. Donde el ciudadano reafirme sus procesos iden-
titarios a través del uso, disfrute, convivencia y significados en y con el PC dentro de la dinami-
ca de la vida cotidiana y fortalezca el desarrollo local (Bravo, 2009; Ibarra y Ramirez, 2014).
Actualmente, la formacién de un ciudadano no responde a una concepcion de comunidad nacio-
nal; por lo contrario, busca la formacion de competencias para el manejo y apropiacion del cono-
cimiento, habilidades para la participacion, valores para el sentido de pertenencia y herramientas
para la convivencia democratica (Jiménez, Bravo y Osandon, 2013). De esta manera, es posible
potenciar formas de ciudadania mds abiertas, creativas, comprometidas y resilentes que respon-
dan a los retos que conlleva la valoracion del patrimonio cultural en el siglo XXI.
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Cada grupo de investigacion proporciona indicios para profundizar en el conocer, hacer, vivir y
ser de la EP en la educacion formal, pero también asoma un mundo de posibilidades dentro de la
gestion social del patrimonio. En conjunto se destacan inquietudes referidas a: la constante arti-
culacion entre sociedad, educacion y patrimonio, las conexiones simbolicas y afectivas entre el
patrimonio y las personas en medio del tejido social y las posibilidades de utilizar el PC como un
recurso para la formacion ciudadana. Se trata de dibujar mapas donde cada individuo se reconoz-
ca “como parte del patrimonio” y “tome parte” en las decisiones que afecta a los bienes patrimo-
niales. Es un largo camino para indagar qué se hace y como se hace la EP.

Lineas de accion de la EP en Latinoamérica

En la region se realizan diversas actividades y proyectos de EP a través de instituciones publicas
y privadas, lamentablemente, pocas dejan registro de las etapas e ideas que las sustentan, por lo
cual la informacién se encuentra en informes o testimonios que no se han publicado y eso difi-
culta su estudio (Garcia, 2013). Sin embargo, entre las experiencias registradas se puede ver que
la EP se proyecta como un area transdisciplinaria, principalmente en tres lineas de accion: Edu-
cacion Formal, Educacién No Formal y EP y Participacion Ciudadana. En este contexto el anali-
sis de los enfoques y didacticas aplicadas en cada linea de accion contribuira a la formacion pro-
fesional de los docentes de aula, educadores de museo y promotores culturales; de tal manera,
que se pueda impulsar el analisis critico de la realidad frente al PC y propicie la intervencion de
la ciudadania en la proteccion del patrimonio (Garcia, 2009). De esta forma, la EP se aleja de
una educacion centrada en fechas, datos, personajes, elementos de expresion artistica y concep-
tos.

EP en la Educacion Formal: Se platea como una posibilidad para trabajar el PC de forma trans-
versal, siendo el PC un eje tematico desde el cual se abordan los contenidos de diversa asignatu-
ras; el PC como recurso para el aprendizaje; el PC como mecanismo de apropiacion de los espa-
cios patrimoniales; formacion docente en materia de patrimonio; el uso de las TIC para la apro-

ximacion a los valores patrimoniales, etc. EP y formacion ciudadana vista como una accion
transdisciplinaria donde se conecta con tematicas como: resolucion de conflictos, derechos hu-
manos, participacion, entre otros aspectos. Un ejemplo en esta linea de accion es el Kit educativo
“Nuestro patrimonio cultural” (Ministerio de Cultura, Pert, 2011) el cual es un material disefa-
do para trabajar el PC en el aula, contien siete apartados: patrimonio arqueoldgico, patrimonio
historico, patrimonio inmaterial, antologia, guia del docente, juegos y galeria de imagenes, todo
ello se encuentra impreso o se puede descargar desde la pagina web del ministerio.

EP en la Educaciéon No Formal: Es vista como un mecanismo de acceso a los valores culturales,

capacitacion y aprendizajes significativos a través de la Educacion Museistica, la Animacion de
Sociocultural y Educacion y capacitacion a través de internet (e-learnig), en contextos como:
Museos, bibliotecas, centros de interpretacion, parques, centros historico, calle, escuelas, espa-
cios virtuales, juegos entre otros. En tal sentido, los museos tienen una larga trayectoria educati-
va y una particular manera de abordar la didéactica del patrimonio en la region. Tal como lo senia-
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la Alderoqui y Pedersoli (2011) la educaciéon en los museos explora las experiencias ludicas y
cognitivas de los visitantes para que éste encuentre un espacio significativo para el didlogo, con
historias que permiten vivir sensaciones y crear nuevas interpretaciones. Al mismo tiempo se han
creado espacios para la EP en e-learning como es el caso de PEPA (Programa de Educacion Pa-
trimonial) disefiado por el Consejo de Monumentos Nacionales (Chile) y el Programa Pasos
(Municipalidad de Vifa del Mar, Chile) ambos estan dirigidos principalmente a nifios; contienen
informacion de los bienes patrimoniales y actividades interactivas. La EP a través del internet
(dirigida a diversos publicos) abre la posibilidad de explorar otros mecanismos de ensefianza.
Esta modalidad se caracteriza por la inmediatez, la hipertextualidad y la interactividad, lamenta-
blemente, el internet se utiliza poco dentro del consumo cultural referido a museos, segun la En-
cuesta Latinoamericana de Habitos y Consumos Culturales (OEI, 2014) solo el 4% de los en-
cuestados manifiestan navegar por las paginas de los museos. Art Proyect es un espacio de reco-
rridos virtuales en museos y sitios de arte, ahi solo se encuentan 13 museos latinoamericanos.
Estos datos se pueden contrastar con los obtenidos en la encuesta Museos Latinoamericanos y
Tecnologia de la Comunicacion (Tsagarak, 2011) donde se observa una debilidad en materia de
servicios educativos como: exposiciones virtuales, recorridos virtuales y en 360°, materiales para
maestros y profesores, asi como documentos, videos en linea y juegos entre otros. El documento
sefiala que muchos museos “todavia no han vislumbrado el alcance del publico virtual con el que
se estan comunicando (evidentemente miles de veces mayor que sus visitantes fisicos y con ne-
cesidades especificas)” [Documento en linea].

Otro aspecto relevante en esta region es la inquietud de trabajar directamentente con las comuni-
dades; es asi como, en los afios setenta se crearon los museos comunitarios, el primero fue una
extension del Museo de Antropologia Nacional de México en 1972. Este tipo de museos se orga-
nizan conjuntamente con la comunidad y ésta tiene diversos grados de participacién y compro-
miso (DeCarli, 2004). Su objetivo principal es la divulgacion y educacion sobre la historia y la
cultura local, desde la vision de los habitantes. Su fortaleza dependera del grado de participacion
de la comunidad y la formacion de generaciones de relevo que logren la sostenibilidad del mu-
seo. Un ejemplo de esta accion comunitaria de estas instituciones es el Programa Museo + Co-
munidad (Museo de Antioquia, Colombia), en el cual el museo acompana a los habitantes y lide-
res de diversas comunidades de la ciudad, para que ellos mismos realicen trabajos de investiga-
cion y reflexion de memoria, patrimonio y territorio, trabajo que parte de una pregunta base:
,qué es lo més importante que tiene tu barrio y tu comuna? Asi, se exploran las realidades cultu-
rales, sociales, econdmicas y politicas [Documento en linea].

EP y participacién ciudadana: Se concibe la accidon educativa como una herramienta de gestion
social del patrimonio que contribuye a generar procesos de participacion ciudadana, apropiacion
social y empoderamiento de las comunidades, pero al mismo tiempo se retroalimenta a través de
los diversos niveles de compromiso ciudadano que se van alcanzando (Garcia, 2014). Un ejem-

plo de esta linea de accion es el Programa patrimonio, ciudadania y desarrollo. Proyecto Mara
(Instituto Nacional de Cultura, 2006, Pert) El programa fue concebido como una estrategia para

-67-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Diciembre 2015, pags. 58-73

reducir la pobreza en espacios patrimoniales y se planteaba la necesidad de incorporar una vision
integral y participativa en zonas econémicamente deprimidas. En tal sentido, se realizé el Pro-
yecto Maras ubicado en provincia de Urubamba, cerca de la ciudad de Cuzco. Entre los tres
componentes fundamentales se encontraba el area educativa, la cual abordod la capacitacion do-
cente en materia de PC, actividades educativas con nifios que integraban las artes, la literatura y
el patrimonio y formacion de jovenes en programas de proteccion del PC (Benavente, 2006).

La EP en Latinoameérica se abre camino ante los retos

En la actualidad, la sostenibilidad de un patrimonio cultural exige medidas que van mas alla de la
investigacion, registro, intervencion (restauracion o revitalizacion), leyes y reglamentaciones. La
conexion simbdlica con los bienes patrimoniales y el sentido de pertenencia no se decreta, es
evidente la necesidad de articular acciones educativas que conecten a los ciudadanos con sus
valores culturales y el desarrollo social de las comunidades. Pero ;como evitar que los bienes
patrimoniales se vacien de significado y se sentencie su “muerte social” (se comprende como
muerte social del patrimonio cultural el fenomeno donde los bienes patrimoniales pierden su
sentido dentro del imaginario social, son lugares de transito)? ;Como lograr que los bienes pa-
trimoniales formen parte de las vidas cotidianas y sean un conector entre el pasado y el presen-
te? ;De qué manera fomentar la formacion de una ciudadania cultural capaz de asumir responsa-
bilidades y participar en la toma de decisiones en el proceso de gestion? ;Coémo se articula el PC
en niveles y modalidades del sistema educativo? ;Sobre qué bases tedricas fundamentar la EP
como area de estudio y practica pedagdgica?. Estos interrogantes conducen a reflexionar en
cuanto a los horizontes de la EP en la region y los retos que debe afrontar. El contexto presenta-
do en este estudio abre un abanico de desafios para la EP a lo interno de los paises latinoameri-
canos, pero también como regién. A continuacion se presentan algunos retos identificados en el
transcurso de este estudio, los cuales buscan resaltar los espacios a desarrollar por la EP y puntos
de encuentro en las investigaciones analizadas.

1. Construccion de fundamentos tedricos de la EP latinoamericana a partir de las experiencias
de cada pais, la reflexion y el consenso entre los investigadores.

2. La EP como disciplina debe responder a los grandes retos que plantea la sociedad global y
local en materia de educacion y cultura.

3. Propiciar la incorporacion de la EP en el disefio de las politicas patrimoniales y educativas de
cada pais.
4, Vincular la EP con otras areas como desarrollo sostenible, gestion de riesgo, turismo entre

otras, asi como con diversas especialidades de la educacidn.
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La EP en cada pais de Latinoamérica debe convivir con problematicas socioecondmicas, poli-
ticas y culturales que inciden en la valoracién del patrimonio, éBajo qué criterios abordar es-
tos contextos?.

Potenciar formas de ciudadania critica frente al patrimonio cultural que respondan a las exi-
gencias de la sociedad del siglo XXI.

Incrementar y diversificar la oferta en e-learning dirigida al patrimonio cultural.

Fomentar el intercambio de experiencias y aprendizajes entre los educadores patrimoniales
latinoamericanos.

Algunas pautas orientadoras para la EP en Latinoamérica

En el transcurso del texto se analizaron los espacios por donde se desplaza la EP en Latinoaméri-
ca, asi como las ideas que subyacen en su concepcion y ejecucion. De lo cual se desprende que la
Educacion Patrimonial en esta region no sélo tiene como objeto de estudio una educacion dirigi-
da a la valoracion artistica e histoérica del patrimonio cultural de un pais o la conservacion de los

bienes, sino la conformacion de un cuerpo tedrico y la creacion de herramientas metodologicas.
A partir de estas reflexiones se desprenden algunas pautas orientadoras para abordar la EP en
funcion a los retos anteriormente identificados:

1.

Propiciar el estudio y sistematizacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje de la EP en cada
pais latinoamericano por parte de investigadores locales, para la divulgacién de los enfoques
empleados. De esta manera, se puede hacer un seguimiento de la trayectoria de estos enfo-
gues, contrastarlos y establecer elementos tedricos que dibujen la EP latinoamericana con mas
precision.

Tomar en cuenta los documentos que hacen frente a los retos de la sociedad global y que se
pueden conectar con la EP. Recientemente la ONU (2015) aprobd por unanimidad los Objetivos
de Desarrollo Sostenible (2015-2030), los cuales tendran incidencia en el disefio de politicas na-
cionales referidas a educacién, cultura, ambiente entre otros sectores y en el financiamiento de
planes y proyectos. En tal sentido, en su objetivo 4 sefala la necesidad de una educacion inclusi-
va, equitativa y de calidad. Buscando garantizar que todos los alumnos adquieran los conoci-
mientos tedricos y prdcticos necesarios para promover el desarrollo sostenible, mediante una
educacion para el desarrollo que aborde los derechos humanos, la igualdad entre los géneros,
la promocidn de una cultura de paz y no violencia, la ciudadania mundial y la valoracion de la
diversidad cultural y de la contribucidn de la cultura al desarrollo sostenible, entre otros medios
(Meta 4.7).

En Latinoamérica un numero significativo de bienes patrimoniales pierden espacios de identidad
cultural en la ciudadania; frente a las grandes desigualdades sociales, econémicas y educativas
de la region. Buscar recuperar ese espacio implica centrar el proceso educativo entorno a las
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personas y su percepcion del PC, en vez de centrarlo en el valor histérico o artistico del bien pa-
trimonial. Esto brinda la posibilidad que sea la persona la que determine el papel del PC en su
identidad cultural individual y social, para luego propiciar un mayor grado de compromiso frente
a esos bienes.

La proteccién de la diversidad cultural del PC latinoamericano, conlleva a pensar en estrategias
educativas no convencionales para la sostenibilidad de los bienes patrimoniales. Estrategias que
puedan establecer conexiones entre los bienes y la cotidianidad de los ciudadanos, con sus
creencias y afectos. Para ello incorporar enfoques educativos provenientes de drea como: reso-
lucién de conflictos, procesos de empoderamiento, participacidon ciudadana, desarrollo sosteni-
ble entre otros.

Es dificil lograr un cambio de actitud que sea favorable a la valoracién del PC, y por ende un
compromiso real, si la EP no se mantiene de forma constante como parte de las politicas publi-
cas. Los cambios significativos en esta materia ameritan acciones educativas a largo plazo, que
se ejecuten de forma periddica y sean evaluadas. Esto quiere decir que las acciones puntuales,
sin ningun tipo de seguimiento y refuerzo estan destinas al fracaso. Es necesario establecer pla-
nes de formacidn que proporcionen herramientas a docentes de aulas y de museos para abor-
dar el PC, sistematizar sus experiencias y aprender desde su hacer.

La EP tiene el desafio de formar a una ciudadania activa y critica que maneje el conocimiento, se
apropie de los valores patrimoniales y participe en la defensa de sus derechos. Por lo tanto, la
EP estard caracterizada por una dindmica relacion entre el sujeto, la resignificacion de los bienes
patrimoniales y la cotidianidad.

La educacidn en e-learning aplicada al patrimonio abre un espacio novedoso dentro de la EP. Los
mecanismos generados a partir de las TIC permiten desarrollar los procesos de ensefianza-
aprendizaje de forma asincrénica; de esta manera, la construccién del conocimiento sobre el PC
es directa y personal. La Geolocalizacién, realidad aumentada, disefios de App, recorridos virtua-
les entre otras estrategias brindan la posibilidad de llegar a mas publico y lograr distintos niveles
de interactividad.

Difundir los proyectos de EP y facilitar el acceso a la documentacién propicia el intercambio en-
tre los educadores e investigadores, lo cual facilita la construccién de redes donde los integran-
tes se puedan apoyar mutuamente.

A lo largo de este estudio se presenta el andlisis de los datos recopilados en torno a la EP en La-

tinoamérica y sus procesos de construccion como area emergente de investigacion. Aqui resultd
evidente la importancia del patrimonio cultural dentro de la sociedad contemporanea, donde
ocupa roles sociales, econdmicos y politicos que van mas alla de la valoracion artistica e histori-
ca. Esto implico identificar investigaciones regionales realizadas por organismos de cooperacion

internacional que describen el contexto latinoamericano en el cual se desenvuelve la EP. Segui-
damente localizar investigaciones y experiencias pedagdgicas con el patrimonio cultural, donde
cada una expone un particular punto de vista y su metodologia. En esta etapa se identificaron las
ideas que fluyen entre las investigaciones y experiencias, para luego determinar puntos de coin-
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cidencia o complementariedad que permitan establecer espacios de discusion y contribuyan a la
creacion tedrica-practica de la EP. A partir de estas consideraciones se formularon los retos y
pautas, anteriormente presentados, como una aproximacion a nodos de investigacién que giran
alrededor de la EP en Latinoamérica y abren la puerta a la exploracion de espacios, poco transi-
tados por la EP, y formular alcances en esta especialidad a corto y mediano plazo.
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Resumen:

Con la denominacion genérica de “disciplinas del Movimiento” se conocieron durante el fran-
quismo una serie de asignaturas o materias educativas que fueron encomendadas a dos organis-
mos dependientes de la llamada ‘Secretaria General del Movimiento’, 6rgano en el que fue re-
convertido el tnico partido permitido por el régimen, Falange Espafiola Tradicionalista y de las
JLON.S.

En sus inicios, las disciplinas del Movimiento, sobre todo las destinadas a las nifias y jovenes,
eran profusas, retdricas y muy politizadas, y con el paso del tiempo evolucionaron en todos los
niveles hacia sintesis mas pedagogicas, con materias menos densas y metodologias mas didacti-
cas.

Palabras clave: Escuela franquista, Disciplinas del Movimiento, Escuelas del Hogar, Instructo-
res Elementales del franquismo, Frente de Juventudes, Seccion Femenina.

Abstract:

During the Francoist regime in Spain a series of school courses were asigned to two political
organizations both dependent of the so called ‘Secretaria General del Movimiento’ (General Sec-
retary for Movement), an evolution for the former ‘Falange Espafiola Tradicionalista y de las
J.O.N.S.’, the only political party allowed by the regime; for this reason these courses where
called “disciplinas del Movimiento™.

While in early years these disciplines were profuse, rethoric and very politic-influenced, as time
went by they evolved to more pedagogic, plane and educationally easiest ones.

Key words: Spanish Francoist school, Francoist so-called “Disciplinas del Movimiento™ (politi-
cal school matters), Francoist so-called “Escuelas del Hogar” (schools for home), Francoist ele-
mentary instructors, Francoist so-called “Frente de Juventudes” (youth battle front), Francoist so-
called “Seccion Femenina” (female section).
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A. Concepto y justificacion

Durante el franquismo, ciertas materias de todos los niveles educativos fueron segregadas del
sistema educativo ordinario y asignadas al control de organismos politicos ajenos al Ministerio
de Educacion: la Delegacion Nacional del Frente de Juventudes (para las asignaturas dirigidas a
los nifios) y la Delegacioén Nacional de la Seccion Femenina (para las de las nifias).! Estos orga-
nismos formaban parte del partido Gnico, Falange Espafiola Tradicionalista y de las Juntas de
Ofensiva Nacional-Sindicalista (FET-JONS), que con el tiempo fue adquiriendo una autonomia
administrativa al margen de la Administracion del Estado y se reconvirtio en una denominada
‘Secretaria General del Movimiento’ (entendiendo Movimiento como ‘movimiento politico’).? 3

Las materias puestas bajo el control de esta Secretaria fueron por ello conocidas como “discipli-
nas del Movimiento”, y en mayor o menor grado, estuvieron sometidas a la dependencia de la
Administracion paralela que estos organismos crearon, pues a ellos les estaba encomendada su
programacion, imparticion, supervision y apoyo didactico.

En todos los niveles se generd, en el ambito administrativo y docente, una imagen de estas disci-
plinas como materias de inculcacion politica, méas que educativa, impuestas para transmitir los
valores mas conservadores del régimen; sorprendentemente, la Educacion Fisica quedo también
incluida entre ellas, lo que estaba fundamentado por la doctrina que difundian los dirigentes poli-
ticos.*

Legalmente, estas disciplinas debian ensefarse en todos los niveles educativos, aunque el de la
Ensenanza Primaria fue el que menos padecid este fendmeno, pues su imparticion estaba a cargo
del cuerpo del Magisterio Nacional, quedando relegado en la practica el papel de los organismos
del Movimiento a la formulacién de los cuestionarios, orientaciones y libros de texto, y a una
inspeccion mas tedrica que real.

El ambito en que mas se hizo patente la segregacion fue el de las ensefianzas medias, Bachillera-
to y Formacion Profesional, en las que la existencia de todo un aparato administrativo paralelo, a
imagen y semejanza del que en general crearon todos los organismos del Movimiento, y sobre
todo la imparticion de estas disciplinas a cargo de Instructores o Instructoras “propuestas” al

! Orden de 16 de octubre de 1941 por la que se establecen, en todos los Centros de Primera y Segunda Ensefianza,
las disciplinas de Educacion Politica, Fisica y Deportiva y las de Iniciacion en las Ensefianzas del Hogar, bajo la
inspeccion y vigilancia del Frente de Juventudes [MEN] (BOE niim. 291/1941, de 18 octubre, pag. 8090).

2 Ley de 6 de noviembre de 1941 por la que se equipara a efectos tributarios la personalidad juridica de F. E. T. y de
las J. O. N. S. y la del Estado [JE] (BOE ntim. 320/1941, de 16 noviembre, pag. 8956).

3 Pefialba Sotorrio, Mercedes: La Secretaria General del Movimiento. Construccion, coordinacion y estabilizacion
del régimen franquista. Madrid: Centro de Estudios Politicos y Constitucionales, 2015.

4 Para una aproximacion al ideario social franquista desde la perspectiva de una materia pretendidamente “neutra”,
Herrero, Henar: “«Por la educacion hacia la revoluciony»: La contribucion de la Educacion Fisica a la construccion
del imaginario social del franquismo”, Revista Internacional de Medicina y Ciencias de la Actividad Fisica y el
Deporte, 2002, vol. 2 (4) pags. 21-36. <http://cdeporte.rediris.es/revista/revistad/artfran.htm, activo al
14-11-2015.>
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Ministerio de Educacion Nacional por dichos organismos, dieron como resultado el desentendi-
miento en la practica de las mismas por parte de la Administracion educativa ordinaria.

Similar fendmeno se produjo en los estudios del Magisterio, en los que los organismos del Mo-
vimiento obligaban a cursar una especie de revalida de las disciplinas a ellos encomendadas, sin
la cual los estudiantes no podian obtener el titulo, ni los ya titulados podian presentarse a oposi-
ciones.

En conjunto, el nimero y denominacion de estas disciplinas fue variando a lo largo del periodo y
en todos los niveles educativos; en el cuadro 1 siguiente se puede ver una lista de asignaturas que
tuvieron esa caracterizacion en la fase mas algida del franquismo, en los afios cuarenta y cin-
cuenta.

La finalidad bésica de estas disciplinas era encuadrar ideologicamente a sus destinatarios alrede-
dor de una serie de ideas:

—Diferente papel social y familiar de hombres y de mujeres: para ellos, la vida del trabajo y de
representacion social, y para ellas, la vida del hogar (incluido el trabajo doméstico en exclusiva).

—Subordinacion social y politica de éstas a aquéllos: hasta casi el fin de la Dictadura, la mujer
necesitaba autorizacion de su padre o tutor, si era soltera, o de su marido, si era casada, para gran
cantidad de tramites administrativos o personales, incluida la contratacion laboral, la apertura de
una cuenta corriente o solicitar el pasaporte, por ejemplo’.

—Justificacion de la necesidad del régimen politico autoritario para el orden y progreso de Es-
5.6
paia.

Cabe senalar, como expresion palpable de la funcion reservada a la futura mujer en el ambito
educativo, que todas las disciplinas del Movimiento que eran competencia de la Seccion Feme-
nina fueron etiquetadas por ésta como “Ensefianzas del Hogar”, jincluidas la Educacién Fisica y
la Educacion Politica o Formacion del Espiritu Nacional!

3 Los articulos del Codigo Civil que limitaban la actuacién civil de la mujer no serian derogados hasta finales del
franquismo (Ley 14/1975, de 2 de mayo, sobre reforma de determinados articulos del Codigo Civil y del Cdédigo de
Comercio sobre la situacion juridica de la mujer casada y los derechos y deberes de los conyuges [Jefatura del Esta-
do], BOE nim. 107/1975, de 5 de mayo, pags. 9413-9419).

6 Herrero, Henar, “«Por la educacion hacia la revoluciony..., 2002.
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Cuadro 1:
Disciplinas del Movimiento durante el franquismo
Destinatarios ~ Encuadramiento Disciplinas
Ed. Primaria (1953)’ Ens. Medias (1950)3
Educacion Fisica Educacion Fisica
Cocina

Corte y Confeccion
Economia Doméstica Economia Doméstica
Formacion Familiar y Social Formacion familiar y Social

Nifas Seccion Femenina  |Formacién Politica Nacional-sindicalismo
Higiene Higiene
Labores Labores

Medicina casera

Musica [y Canto] Musica
Trabajos manuales
Educacion Fisica Educacion Fisica
Nifios  |Frente de Juventudes (Formacion ~ del ~ Espiritu Formacion ~ del ~ Espiritu
Nacional Nacional

B. Categorizacion

A efectos metodologicos, diferenciaremos tres grupos para el estudio de la evolucion normativa
de este conglomerado de asignaturas, en funcion del criterio de la necesidad o no de actividad
fisica o corporal en su ensefianza/aprendizaje:

—Grupo 1: La Educacion Fisica o sus variantes onomasticas, asignatura corporal por excelen-
cia, era obligatoria para nifias y nifios, aunque en clases separadas. Le reservaremos grupo sepa-
rado por su peculiaridad didactica, ya que se trataba de una asignatura basada en practicas fisicas
globales (correr, saltar, nadar, manejar pelotas, juegos corporales, etc.) que en principio poco o
nada tenian que ver con el resto de las que componian estas disciplinas.

7 Orden de 6 de febrero de 1953 disponiendo la publicacion de los Cuestionarios Nacionales de Ensefianza Primaria
[MEN] (B.O. Ministerio de Educacion Nacional, 1.° diciembre 1953).

8 Para las nifias, fijadas por Orden de 11 de julio de 1950 por la que se establecen normas para el desarrollo del plan
de estudios de Escuelas de Hogar en Institutos Nacionales de Ensefianza Media [MEN] (BOE Num. 205/1950, de
24 julio, pag. 3237).
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—Grupo 2: Asignaturas que denominaremos “experimentales” o “corporales”, serian aquellas
cuya ensefianza/aprendizaje ideal requeria cierta practica de actividad experiencial o manipulati-
va, en muchos casos muy especifica, combinada con conocimientos tedricos: Cocina, Corte y
Confeccion, Labores, Musica y Trabajos manuales.

—Grupo 3: Asignaturas que podemos titular “discursivas”, cuya ensefianza/aprendizaje se basa-
ba en la transmision oral de conocimientos o doctrinas: Formacion del Espiritu Nacional, Forma-
cion Politica, Economia Doméstica, Formacion Familiar y Social, Higiene y Medicina casera.
Algunas eran comunes para nifios y nifias, siempre en clases separadas, y otras especificas de las
nifias.

C. Disciplinas del Movimiento en la Ensenanza Primaria

En este nivel, las disciplinas del Movimiento eran impartidas por los propios maestros y maestras
de las Escuelas, aunque los cuestionarios y libros de texto eran redactados y publicados por los
respectivos organismos del Movimiento. Como podemos observar en el cuadro 2 siguiente, entre
los dos Cuestionarios Nacionales para la Ensefianza Primaria del franquismo anteriores a la Ley
General de Educacion de 1970 se producen los siguientes cambios en estas disciplinas:

e [a Educacion Fisica se mantiene con su denominacién, aunque a la de nifios se le afiade el
término “Deportiva”.

e La Formacion Politica pierde su caracter militante, al menos sobre el papel, y se convierte en
asignatura mas social y convivencial.

e [La Musica desaparece de entre las disciplinas femeninas, pasando al régimen general, como ya
en 1953 lo estaba la de los nifios.

e El resto de asignaturas femeninas se concentra en unas “ensefianzas de hogar” mas sintéticas.
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Cuadro 2:
Disciplinas del Movimiento en la Ensefianza Primaria
. ) Cuestionarios
Destinatarios
1953° 1965
Educacion Fisica Educacion Fisica
Formacion Politica Formacion Civico-Social

Economia Doméstica

Ninas Formacion Familiar y Social N
Ensefianzas de Hogar

Higiene

Labores

Musica [y Canto] [PASA AL REGIMEN GENERAL]
Educacion Fisica Educacion Fisica y Deportiva

Nifios  |Formacion ~ del ~ Espiritu

. Educacion Civica y Social
Nacional

D. Ensenanza Media: las Escuelas del Hogar

En la Ensefanza Media cabe distinguir entre las disciplinas del Movimiento para los chicos y las
dirigidas a las chicas; mientras en los Institutos masculinos estas disciplinas estaban incluidas en
el régimen administrativo comun (matriculacion, pagos de derechos, certificacion de calificacio-
nes, etc.), en los femeninos se separaron también administrativamente, a través de la creacion,
dentro de cada Instituto Nacional femenino, de la llamada “Escuela del Hogar”, organizacion
auténoma que dependia de la Seccion Femenina y disponia de su propio personal docente y ad-
ministrativo, encargandose, no solo de la docencia, sino también de la matriculacion y tramites
académicos relacionados con las disciplinas del Movimiento en el Instituto, de tal manera que las
alumnas habian de formalizar un doble proceso administrativo para inscribirse en los estudios de
Bachillerato o de Formacion Profesional. La intervencion llegaba incluso a la acreditacion admi-
nistrativa de la aprobacion de las materias, que la Seccion Femenina se arrogd en exclusiva, de
tal manera que las alumnas debian disponer de una certificacion o “papeleta” de calificaciones
separada de la certificacion académica de las demds asignaturas.

Las Escuelas de Hogar o del Hogar, que de las dos maneras aparecen citadas en las fuentes, ha-
bian sido creadas al finalizar la guerra por la Seccion Femenina como organizacion orientada a la
mejora de las técnicas hogarenas de las mujeres, al margen del &mbito educativo y a imitacion de

° Orden de 6 de febrero de 1953 disponiendo la publicacion de los Cuestionarios Nacionales de Ensefianza Primaria
[MEN] (B.O. Ministerio de Educacion Nacional, 1.° diciembre 1953).

19 Orden de 8 de julio de 1965, por la que se aprueban los cuestionarios que han de regir todas las actividades didac-
ticas en las Escuelas Primarias [MEN] (BOE Num. 229/1965, de 24 septiembre, pags. 13006-13065).
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organizaciones similares de Bélgica, Suiza y Francia; el éxito que alcanzaron movio a la Seccion
Femenina a proponer su introduccién también en la ensefianza reglada.!!

En lo que se refiere a los Centros de Ensefianza Media, un andlisis de la normativa referente a
dotacion de plantillas de personal o a las disciplinas que constituian el plan de estudios de las
Escuelas del Hogar (las llamadas “Ensefianzas del Hogar”) permite apreciar la evolucion del
nimero de éstas y de su distribucion horaria, que pasaremos a revisar brevemente.

1. Regulacioén inicial
Asi, la Orden de regulacion inicial de 1941 distingue la siguiente plantilla de personal en cada
Escuela del Hogar: Directora, Profesora de Economia Doméstica, Profesora de Labores, Profeso-
ra de Corte, Profesora de Trabajos manuales, Zurcido y Repaso, Profesora de Cocina, Profesora
de Musica, Médico Puericultor y Auxiliar-Secretaria.'?

En 1943 se pasa a clasificar las Escuelas del Hogar en tres categorias, segin la matricula e im-
portancia del Centro;'® cada categoria inferior tenia menos personal que la superior; en las tres
categorias desaparece ademas, como vemos, el Médico Puericultor (cuadro 3).

Durante el decenio de 1940 se va incrementando el nimero de las Ensefianzas del Hogar, con
disciplinas que poco o nada tienen que ver con el nlicleo original, tales como la Formacion del
Espiritu Nacional y, sobre todo, la Educacion Fisica. Como la imparticion de todas ellas en los
Institutos estaba reservada al profesorado de la Secciéon Femenina, se tendia a meterlas a todas en
el mismo “paquete”; asi, en 1944 la propia legislacion sefiala: «Noveno.—Las Profesoras de
Educacion Fisica de los Institutos seran incluidas en el cuadro de Profesores de Hogar y nombra-
das en la misma forma que éste.»'* En dicho afio se establece un horario semanal de 2 horas para
estas enseflanzas en los cinco primeros cursos, y de 1 hora y media en los dos ultimos. '

' Manrique Arribas, Juan Carlos: La mujer y la educacion fisica durante el franquismo. Valladolid: Universidad de
Valladolid/Gaia Editorial, 2008, pag. 192.

12 Orden de 30 de junio de 1941 por la que se reglamenta la creacién oficial de Escuelas del Hogar [en los Institutos
femeninos de Enseflanza Media] [MEN] (BOE Num. 227/1941, de 15 agosto, pag. 6277).

13 Orden de 9 de marzo de 1943 por la que se reglamenta la creacion de Escuelas del Hogar en los Institutos Nacio-
nales Femeninos de Ensefianza Media [MEN] (BOE Num. 71/1943, de 12 marzo, pags. 2286-2287).

4 Orden de 11 de agosto de 1944 sobre obligatoriedad de las disciplinas de Escuelas del Hogar en la Ensefianza
Media [MEN] (BOE Num. 239/1944, de 26 agosto, pag. 6451).

15 Orden de 11 de agosto de 1944... [MEN] (BOE Num. 239/1944, de 26 agosto, pag. 6451), Art. 8.°
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Cuadro 3:
Personal de las Escuelas del Hogar del Bachillerato (1943)

Categoria
Personal docente y administrativo Escuela

a b ¢
Directora X X | X
Profesora de Economia Doméstica x |NO |[NO
Profesora de Labores X | X
Profesora de Corte X X | X
Profesora de Trabajos Manuales, Zurcido y Repaso x | x |[NO
Profesora de Cocina X | X
Profesora de Musica X X | X
Auxiliar-Secretaria x |NO |[NO

En 1950 se termina de perfilar el plan de estudios de las Escuelas del Hogar, que sera desarrolla-
do en seis cursos y no en siete como hasta entonces, distribuyéndose en 11 materias, en la forma
y con el horario minimo semanal siguientes: Tres horas semanales en los cuatro primeros cursos
para todas las materias (incluida la Educacion Fisica), y dos horas semanales en 5° y 6.°, en que
desaparecian la Educacién Fisica y la Musica (cuadro 4 siguiente).'®

Cuadro 4:
Plan de estudios de las Escuelas del Hogar del Bachillerato (1950)

El horario semanal es para el conjunto de las disciplinas
Claves: x= materia prescrita en el curso  -= materia no prescrita

Cursos:| 1.° 2.° 3° 4° 5° 6.°

Grupo Orden Horario semanal minimo:{ 3 3 3 3 2 2

1 Educacion Fisica

Musica

Cocina

Corte y Confeccion
Labores

Trabajos manuales

Materias

Economia doméstica
Formacion familiar y Social
Higiene

Medicina casera

o e R S I NS SRR

Nacional-sindicalismo

16 Orden de 11 de julio de 1950 por la que se establecen normas para el desarrollo del plan de estudios de Escuelas
del Hogar en Institutos Nacionales de Enseflanza Media [MEN] (BOE Num. 205/1950, de 24 julio, pag. 3237).
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2. Reformas intermedias

En 1955 se publica el plan y los cuestionarios de Ensefianzas del Hogar correspondiente a la re-
forma de la Ensefianza Media de 1953, estableciéndose ademas una precision conceptual intere-
sante, que sirve para constatar la practica que se seguia de incluir en un mismo conjunto a la tota-
lidad de ensenanzas impartidas por la Secciéon Femenina. En el Predmbulo de la orden, en efecto,
se sefiala que: «... Las llamadas Ensenanzas del Hogar, concepto amplio en el que ya venian
siendo comprendidas otras materias que la Ley!” menciona expresamente: la Formacién del Es-
piritu Nacional y la Educacién Fisica.»'®

El detalle de este plan de estudios de 1955 queda resumido en el cuadro 5 siguiente.

Cuadro 5:
Plan de estudios de las Escuelas del Hogar del Bachillerato (1955)
Claves: x= materia prescrita en el curso ~ -= materia no prescrita
Materias Horario Cursos
Grupo Orden" Denominacion semanal® | 1.° 2.° 3.° 4° 5° 6.°
1 1 |Educacion Fisica 3 X X X X X X
2 |Mtsica X X
3 |Canciones X X
5 4 |Cocina 3 X X
5 |Corte y Confeccion ( " X X
a repartir
6 |Labores P
. entre to-
7  |Trabajos manuales X X
- das) Bl T
8 |Economia doméstica X
3 9  |Formacion familiar y Social
10 |Puericultura post-natal
11 |Formacion del Espiritu Nacional 1

17 Se refiere a la Ley de 26 de febrero de 1953, sobre Ordenacion de la Ensefianza Media [JE] (BOE Num. 58/1953,
de 27 febrero, pags. 1119-1130). [Nota del transcriptor.

18 Orden de 9 de febrero de 1955, por la que se publican los cuestionarios de Formacién del Espiritu Nacional, Edu-
cacion Fisica y Escuelas del Hogar, que han de cursar las alumnas de Bachillerato [MEN] (BOE Num. 209/1955, de
28 julio, pags. 4623-4631).

19 El ntimero de orden sigue el asignado en el cuadro-resumen del plan de estudios Escuelas del Hogar de 1950 (Or-
den de 11 de julio de 1950 [MEN] (BOE Num. 205/1950, de 24 julio, pag. 3237).

20 Transcrito del Plan entonces vigente segun el Decreto de 12 de junio de 1953 [MEN] (BOE Num. 183/1953, de 2
julio, pags. 4010-4012), el horario de cada materia o disciplina es aplicable a todos y cada uno de los cursos (Arts.
4°,5°y 6°).
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La reforma de la Ensefianza Media de 1957 da lugar a un nuevo cambio del plan de estudios y de
los cuestionarios de las Escuelas del Hogar en 1958 (cuadro 6 siguiente);?! en esta reforma se
especifican ademas los aflos académicos en que deberan iniciarse los nuevos programas: «Seran
implantados en el presente afio académico de 1958-59 los programas de los cursos primero y
quinto; los de segundo y sexto, en el de 1959-60; el de tercero, en el de 1960-61, y el de cuarto,
en el de 1961-62.»

Cuadro 6:
Plan de estudios de las Escuelas del Hogar del Bachillerato (1958)
Claves: x= materia prescrita en el curso ~ -= materia no prescrita
Materias Horario | Bach. Elemental |Superior
Grupo Orden* Denominacion semanal®| 1.° 2.° 3.° 4°]5° 6.°
1 1 Educacion Fisica 3h45min| x X X X X X
2 Musica X X
3 Canciones X X
) 4 Cocina X X
5 Corte y Confeccion 3h 45min X X
6 Labores (a repartir
7  |Trabajos manuales entre to- X
8 Economia doméstica y convivencia das)
3 9 Formacion familiar y Social
10  |Puericultura post-natal
11 |Formacion del Espiritu Nacional | 1h 15min

2l Orden de 20 de octubre de 1958 por la que se aprueban los Programas para los cursos de Bachillerato [femenino]
de las Ensefianzas de Hogar, Formacion del Espiritu Nacional y Educacion Fisica [MEN] (BOMEN Num.
88/1958, de 3 noviembre, pags. 2802-2813).

22 El ntimero de orden sigue el asignado en el cuadro-resumen del plan de estudios Escuelas del Hogar de 1950 (Or-
den de 11 de julio de 1950 [MEN] (BOE Num. 205/1950, de 24 julio, pag. 3237).

23 Transcrito del Plan entonces vigente segun el Decreto de 31 de mayo de 1957 [MEN] (BOE Num. 158/1957, de
18 junio, pags. 437-438), que sefiala el nimero de unidades didacticas de cada materia o disciplina; en el Art. 1.°
se especifica que la unidad didéctica constara de tres cuartos de hora de clase y de media hora de permanencia, du-
rante la que el alumno estudiard y hara ejercicios bajo la direccion del profesor. En todos los cursos se asigna el
mismo numero de unidades didacticas: tres semanales, para Educacion Fisica (excepto en 6.° curso, que seran
dos); una semanal, para Formacion del Espiritu Nacional, y tres semanales para el resto de las disciplinas de Ense-
flanzas del Hogar (Arts. 1.° y 2.°, para Bachillerato Elemental y Superior, respectivamente).
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3. La simplificacion final

La reforma que experimentardn las Ensefianzas del Hogar en 1968 responde a la introducida en
el régimen de unificacion de los estudios del Bachillerato Elemental el afio anterior, y se caracte-
riza por una reduccion del nimero de disciplinas y una simplificacion de los cuestionarios: Tres
horas semanales de Educacion Fisica en los cuatro cursos, 2 a repartir entre “Cultura musical” y

“Hogar”, también en los cuatro cursos, y una para “Formacion del Espiritu Nacional”, siempre
en los cuatro cursos.?*

Véase el cuadro 7 siguiente.

Cuadro 7:
Plan de estudios de las Escuelas del Hogar del Bachillerato (1968)
Claves: x= materia prescrita en el curso  -= materia no prescrita
Disciplinas Horario | Bach. Elemental
Grupo Orden® Denominacién semanal® | [.° 2° 3° 4°
1 1 | Educacion Fisica 3h X X X X
2 | Cultura musical X X X X
2 2h
6 |Hogar x7 x x® x¥
3 11 | Formacion del Espiritu Nacional 1h X X X X

24 Resolucion de 20 de febrero de 1968 de la Direccion General de Ensefianza Media por la que se publican los pro-
gramas de Educacion Fisica, Formacion del Espiritu Nacional y Enseflanzas del Hogar para alumnas del Bachille-
rato Elemental [MEC] (BOMEC Num. 19/1968, de 4 marzo, pags. 520-533).

25 El ntimero de orden sigue el asignado en el cuadro-resumen del plan de estudios Escuelas del Hogar de 1950 (Or-
den de 11 de julio de 1950 [MEN] (BOE Num. 205/1950, de 24 julio, pag. 3237).

26 Transcrito del Plan entonces vigente segun el Decreto 1106/1967, de 31 de mayo [MEC] (BOE Num. 131/1967,
de 2 junio, pags. 7524-7526), que sefiala el nimero de clases o unidades didacticas de una hora de duracion para
cada asignatura, igual para todos los cursos: tres semanales para Educacion Fisica, una para Formacion del Espiri-
tu Nacional, y dos para el resto de ensefianzas de hogar (Art. 3°).

27 En 1° y 2° cursos, esta disciplina integra las de “Labores” y “Trabajos manuales” del anterior Plan, de 1957.

28 En 3r. curso, esta disciplina integra las de “Corte y Confeccion” y “Trabajos manuales” del anterior Plan, de 1957.

2 En 4° curso, esta disciplina integra las de “Corte y Confeccion”, “Higiene” y “Economia doméstica” del anterior
Plan, de 1957.
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Papeleta de calificaciones de las
disciplinas del Movimiento

ha obtenido la calificacién de _.4PT0.. ... cursadas en un Instituto de

en las Ensefianzas de Hogar, y de _ 4770 . en Bachillerato femenino (1960)
Formacién del Espiritu Nacional y Educacién Fisica,

en los cursos correspondientes al . 3ACHILLERATO Las papeletas S¢

o ELEMENTAL en ...BL INSTITINO i cumplimentaban en una

»wi TRALT A». . .
"""""" e’ dependencia de cada Instituto

Dado en..0ostelldn g 50 de . Meyo detach (la “Escuela de Hogar”)

La Delegada Provincial de la Seccion Femenina
de F. E. T. y de las J. O/’ N. 5., ™

Que la alumna

administrada autbnomamente

por la Seccion Femenina con su
propio personal y recursos

Fuente: Todocoleccion, portal
de anticuarios
(www.todocoleccion.net)

E. Disciplinas del Movimiento en las Escuelas del Magisterio

El franquismo dedicé una atencion especial a las disciplinas del Movimiento en los planes de
estudios de Magisterio, debido a la consideracion de “colaboradores” con que el Frente de Juven-
tudes catalogd a los maestros y maestras, para suplir su propia incapacidad de recursos®” 3!y
también a causa de cierta falta de interés para hacerse cargo directo de las disciplinas del Movi-
miento en las escuelas de Ensefianza Primaria, puesto que su labor de proselitismo politico se

centraba en las edades de los alumnos del Bachillerato y superiores.>?

30 Saez Marin, Juan: El Frente de Juventudes. Politica de juventud en la Espaiia de la postguerra. 1937-1960. Ma-
drid: Siglo XXI, 1988; especialmente el capitulo dedicado a los medios (pags. 241-416).

31 Parra Celaya, Mnl: Juventudes de vida espaiiola. El Frente de Juventudes: historia de un proyecto pedagdgico.
Madrid: Fundacién Editorial San Fernando, DL M-6195-2001, especialmente el capitulo titulado “Aproximacién a
la evaluacion del Frente de Juventudes”.

32 Saez Marin, El Frente de Juventudes..., 1988, pags. 109 y 122.
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Para cumplir su encargo de formacion en las Escuelas del Magisterio, el Frente de Juventudes y
la Seccion Femenina arbitraron un sistema articulado en un doble mecanismo: la imparticion de
las asignaturas especificas durante los estudios, y la organizacién de un curso intensivo para ca-
pacitacion en las «actividades juveniles de tiempo libre» que durante algiin momento de la carre-
ra, generalmente, los veranos, debian superar los aspirantes a maestros o maestras.

1. Ensenanzas lectivas

En el cuadro 8 siguiente se puede ver la evolucion de las disciplinas del Movimiento en los cur-
sos regulares de los cuatro planes de estudio que rigieron durante el altofranquismo; en su trans-
curso se produce a grandes rasgos la siguiente evolucion de las disciplinas del Movimiento:

e La asignatura de Gimnasia pasa a denominarse “Educacion Fisica y Deportes” y a partir de
1950, “Educacion Fisica y su metodologia”.

e [as Labores y las Ensefianzas del Hogar se mantienen separadas durante todo el periodo, hasta

1960, en que se unifican con el nombre de "Labores y ensefianzas de hogar".>?

e La Ensefianza Patridtica pasa a denominarse “Formacion del Espiritu Nacional”.

¢ En general, todas las asignaturas del Movimiento disminuyen progresivamente su presencia en
los estudios del Magisterio a lo largo del periodo estudiado:

o En el plan provisional de 1942-1945, los alumnos tenian 4 asignaturas de estas
disciplinas, con un total de 14 horas/semana en los cuatro cursos de la carrera, y las
alumnas, 6 asignaturas con un total de 20 horas/semana.

o En el plan de 1946 y sucesivos, las asignaturas de los alumnos son 2, con una
carga semanal en la carrera que se va reduciendo de 17 horas (1946) a 8 (1967), y las de
las alumnas, aunque siendo siempre en mayor numero que las de los alumnos, también
van reduciendo su carga, de 4 asignaturas con 26 horas/semana! en 1946, hasta 3
asignaturas con 12 horas/semana en 1967, siempre en el total de cursos de la carrera.

33 Orden de 2 de noviembre de 1960 por la que se dispone que las asignaturas de "Labores" y "Ensefianzas de hogar"
constituyan en lo sucesivo una sola, denominada "Labores y ensefianzas de hogar" [en las Escuelas del Magisterio]
[MEN] (BOE Num. 291/1960, de 5 diciembre, pag. 16704).
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Cuadro 8:
Disciplinas del Movimiento en los planes de estudios de Magisterio (1942-1970)

Numero de horas semanales; cuando no se especifica entre paréntesis, la disciplina es comun para ambos
géneros, aunque era desarrollada por separado

Planes y cursos

Disciplinas Provisional 19463 19503 19673¢
103720383039 4040 10 20 30 ]° 2° 3° 1° 2°

Gimnasia (alumnos)

Gimnasia (alumnas)

Recreos dirigidos
Educacion fisica y deportes

Educacion Fisica y su metodologia

Labores (alumnas)

Ensenanzas del Hogar (alumnas)

Ensefianza patriotica

Historia y Educacion patriodtica

Formacion del espiritu nacional

Formacion politico-social (alumnos)

3 Orden de 14 de octubre de 1946 [MEN] (BOE Num. 292/1946, de 19 octubre, pag. 7773), Art. 1.°, y Circular de
26 de octubre de 1946 de la Direccion General de Ensefianza Primaria [MEN] (BOE Num. 306/1946, de 2 no-
viembre, pags. 8025-8027), Art. 1.°

3 Decreto de 7 de julio de 1950 por el que se aprueba el Reglamento para las Escuelas de Magisterio [MEN] (BOE
Num. 219/1950, de 7 agosto, pags. 3468-3478).

36 Orden de 1 de junio de 1967 por la que se fija el Plan de Estudios en las Escuelas Normales [MEC] (BOE Num.
136/1967, de 8 junio, pags. 7955-7956), Art. 1.°.

37 Orden de 24 de septiembre de 1942 [MEN] (BOE Num. 273/1942, de 30 septiembre, pag. 7700-7701), Art. 7., y
Circular de 7 de octubre de 1942, de la Direccion General de Primera Ensenanza [MEN] (BOE Num. 288/1942, de
15 octubre, pag. 8212), Art. 1.°

3 Orden de 27 de noviembre de 1943 [MEN] (BOE Num. 334/1943, de 30 noviembre, pags. 11500-11501), Art. 3.°

3 Circular de 16 de octubre de 1944 de la Direccién General de Ensefianza Primaria [MEN] (BOE Num. 295/1944,
de 21 octubre, pags. 7955-7958), Art. 2.°

40 Orden de 26 de octubre de 1945 [MEN] (BOE Num. 313/1945, de 9 noviembre, pag. 2881), Art. 1.°, y Circular de
15 de noviembre de 1945 de la Direccion General de Ensefianza Primaria [MEN] (BOE Num. 326/1945, de 22 no-
viembre, pags. 3123-3124), Art. 1.°

“I'No se especifica si tenian menos horas a la semana que los alumnos, como pasaba en 1r. curso.

42 Formaba una sola asignatura junto con “Gimnasia”.

43 Formaba una sola asignatura junto con “Labores artisticas”.

“ El titulo de la asignatura era “Ensefianzas del Hogar ¢ Iniciacion profesional”.

-87-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Diciembre 2015, pags. 74-95

2. Curso de capacitacion

Una vez cursados los estudios de Magisterio, los estudiantes debian pasar un curso intensivo, de
20 dias de duracion efectiva, en el que recibian una formacién complementaria sobre las disci-
plinas del Movimiento que ya habian cursado en la carrera; sin la superacion de dicho curso, no
podian solicitar el titulo ni participar en oposiciones al Cuerpo del Magisterio. Al final del curso,
los maestros y maestras aprobados obtenian un titulo de Instructor o Instructora Elemental provi-
sional, que era canjeado por el definitivo tras un curso escolar de practicas docentes de las disci-
plinas del Movimiento correspondientes. En las primeras ediciones de dicho curso, en 1941, se
seguia un plan de actividades similar al siguiente:*’

—Formacion politica, fisica y premilitar

—Musica y canto

—Conferencias de caracter religioso y social
—Organizacion y normas del Frente de Juventudes.

Poco més adelante, se establece un desglose parcial de contenidos segun el género de los cursi-
llistas:*®

—Formacion del espiritu nacional (ambos géneros)

—~Educacion Fisica (idem)

—Juegos y canciones (idem)

—Educacion premilitar (para maestros) y

—FEconomia doméstica (para maestras).
La composicion de los cursos no se termina de perfilar hasta 1968, si bien es verdad que con una
evolucion hacia una estructura y metodologia mas atractivas, evocadoras de los actuales planes
de formacion de monitores de tiempo libre; también se aprecia una progresiva desactivacion de
la militancia politica de sus contenidos. El programa, aunque comin para maestros y maestras,
tenia algunas peculiaridades diferenciales:*’

—Actividades fisico-deportivas (comun)
—Aire libre (comun)
—Actividades politico-sociales y civicas (comun)

4 Cruz Orozco, J. Ignacio: El Yunque azul. Frente de Juventudes y sistema educativo: razones de un fracaso. Ma-
drid: Alianza, 2001, pag. 113.

46 Circular de 18 de julio de 1945 de la Direccién General de Ensefianza Primaria convocando el curso de veinte dias
que han de realizar los opositores a ingreso en el Magisterio Nacional, de acuerdo con lo dispuesto en el nlimero
cuarto de la Orden ministerial de 9 de marzo ultimo [MEN] (BOE Num. 221/1945, de 9 agosto, pag. 1039), Art.
1.°.

47 Orden de 26 de marzo de 1968 por la que se establecen los Cursos de Capacitacion en las «Actividades Juveniles
de Tiempo Libre» para la obtencion del titulo de Maestro de Ensefianza Primaria [MEC] (BOE Num. 83/1968, de
5 abril, pag. 5114).
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—Actividades artistico-culturales, mas intensas y desarrolladas para las maestras: frente
a las 30 horas previstas para los maestros, las maestras reciben 100 horas, desglosa-
das en cuatro asignaturas: “Actividades artisticas” (16 horas), “Actividades musica-
les” (36 horas), “Actividades literarias” (36 horas) y “Cine y fotografia” (12 horas).
—Fundamentacion tedrica, més intensa para ellos: las maestras recibian 12 horas y los
maestros, 49 horas, distribuidas entre cuatro asignaturas: “Psicopedagogia del tiempo
libre” (12 horas), “Sociologia juvenil” (10 horas), “Educacion extraescolar” (15 ho-
ras) y “Formacion social en el tiempo libre” (12 horas).
—Formacion religiosa, exclusiva para las maestras.
La evolucion de los cursos intensivos se resume en el cuadro 9 siguiente; en general, la disminu-
cion de las disciplinas del Movimiento en los estudios de la carrera, que hemos visto en el apar-
tado anterior, se compensa con una mayor calidad de los cursos intensivos, que sin embargo es-
taban llamados a desaparecer por la impopularidad que tenian entre los alumnos del Magisterio:
dicho requisito dejo de exigirse a partir del plan experimental de 1971.

Cuadro 9:
Composicion de los cursos intensivos de capacitacion del Magisterio
en las disciplinas del Movimiento (1942-1970)
Numero de horas totales de cada disciplina

Cuando no se especifica entre paréntesis, la disciplina era comin para ambos
géneros, aunque era impartida en clases separadas
Claves: x = disciplina prescrita sin indicar horas de clase
- = disciplina no prescrita

Disciplinas

Educacion Fisica

Actividades fisico-deportivas

Juegos y Canciones

Aire libre (alumnos)

Actividades de aire libre y deportivas

Educacion premilitar

Economia doméstica
Formacion del espiritu nacional
Actividades politico-sociales

Ed. politico-social y civica

Actividades artistico-culturales

Fundamentacion tedrica
Formacion religiosa

Total horas/curso 163 192
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Titulo de Instructor Elemental que el Frente de Juventudes concedia a los maestros
en el curso de capacitacion necesario para ejercer la docencia del Magisterio (1947)
Fuente: Todocoleccion, portal de anticuarios (www.todocoleccion.net)
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F. Conclusiones

Las disciplinas del Movimiento, dentro de las que se incluy6 la Educacion Fisica en todos los
niveles educativos, constituyen la evidencia mas clara de la segregacion por motivos politicos de
algunas asignaturas de los planes de estudios durante el franquismo, con consecuencias que con-
tribuyeron a crear una imagen de desprestigio académico para dichas asignaturas.

En todos los niveles educativos, el nimero de asignaturas que componian estas disciplinas era
mayor para las nifias o jovenes que para los nifios o muchachos, pues incluia un conglomerado
de asignaturas “femeninas”, centradas en aspectos del hogar, que los nifios no cursaban, y que en
la practica obligaba a las nifias o jovenes a permanecer mas tiempo en los centros docentes.

En el nivel de la Primera ensefianza, esta segregacion se concretaba en programas redactados por
organismos no pertenecientes a la Administracion educativa, cuestionarios impregnados de ideo-
logia politica, y formacion especifica de los maestros y maestras efectuada fuera del sistema
educativo. Las asignaturas incluidas en las disciplinas del Movimiento fueron perdiendo con el
tiempo su beligerancia politica, su diversificacion y su nimero: la formacion politica pasa a ser
una asignatura de formacion en valores, las cuatro asignaturas exclusivas de las nifias, Economia
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Doméstica, Formacion Familiar y Social, Higiene, y Labores, pasan a integrarse en una unica,
denominada “Ensefnanzas del Hogar”, mucho mas sintética, e incluso la Musica de las ninas re-
gresa del ambito de la Seccion Femenina al general del Ministerio.

Debemos sefialar que la ensefianza de actividades domésticas a las nifias en edad escolar NO fue
una innovacién del franquismo, pues ya la Ley Moyano (1857) contemplaba “Labores propias
del sexo” exclusivas para las nifias,*® y aunque el Plan de 1901 no las contemplaba explicitamen-
te.49

colares de Barcelona prescribian una asignatura para nifas denominada “Trabajo manual y En-

sefianza doméstica”, que se impartia en los seis grados de Primaria.*°

sin embargo los avanzados Programas de 1932, en plena II Republica, para los Grupos Es-

En la Ensefianza Media, ademds de todas las caracteristicas que estas disciplinas tenian en la
Primera ensefianza, su profesorado especifico era formado en Escuelas especiales, dependientes
del Frente de Juventudes o de la Seccion Femenina, y no formaba parte del cuerpo docente de la
Administracion general, sino de un cuerpo de Instructores o Instructoras organizado y adminis-
trado exclusivamente por el partido tinico, FET-JONS. En los Institutos femeninos, incluso se
segrego6 también la mera administracion y gestion de estas asignaturas, cuya matriculacion debia
formalizarse en oficina separada de la Secretaria del centro, en la llamada “Escuela del Hogar”,
con un aparato administrativo, directivo y docente paralelo a los del resto de asignaturas. Con el
paso del tiempo se observa, como en la Primera ensefianza, una progresiva disminucion de la
beligerancia politica de las asignaturas, y una refundicién de sus contenidos, a la par que un re-
corte de los recursos de estas Escuelas del Hogar, que debian de suponer un gasto excesivo,
ademas de inutil: las 11 asignaturas que componian las disciplinas del Movimiento en 1950 pasa-
ron a cuatro en 1968.

En las Escuelas de Magisterio, la formacion de estas disciplinas se efectuaba a través de dos pro-
cesos sucesivos y tedricamente complementarios: la formacion lectiva y el curso de capacitacion.
La primera, dentro del horario de los estudios académicos, estuvo compuesta de entre cinco
(1942), cuatro (1950) y tres asignaturas (1967), siguiendo por tanto la tendencia general de sinte-
tizar los contenidos; respecto de los cursos de capacitacion, observamos por el contrario una ten-
dencia a su mejor calidad y diversificacion de contenidos didacticos y pedagogicos, a la par que
la tendencia general a disminuir su beligerancia politica, hasta el extremo de que las Ultimas
convocatorias de estos cursos se denominaban “curso de capacitacion de actividades juveniles de
tiempo libre”.

4 Ley de 9 de Setiembre de 1857 de Instruccién Publica [MFOM] (Gaceta de Madrid nim. 1.710, de 10 de Setiem-
bre, pags. 1-3), Arts. 1°a 5°

4 Real decreto de 26 de Octubre de 1901 relativo al pago de las atenciones de personal y material de las Escuelas
publicas y de reorganizacion de la Primera ensefianza [MIPBA] (Gaceta de Madrid num. 303/1901, de 30 Octubre,
pags. 497-499), Art. 3°

30 [Ajuntament de Barcelona, Comissio de Cultura:] Grups Escolars de Barcelona. Programes. S.1. [Barcelona], s.a.
[entre 1931 y 1932], ejemplar mecanografiado, pags.105-110.

-02-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Diciembre 2015, pags. 74-95

G. Fuentes

La consulta de los archivos de la Administracion, todavia no exenta de dificultades para lo que se
refiere a los organismos encargados de estas disciplinas, o su decidida digitalizacion para acceso
telematico podrian enriquecer la perspectiva de las referencias que siguen.

1941 Acevedo, Federico: “Las escuelas del hogar en los institutos femeninos: un final de curso”,
Revista Nacional de Educacion (Madrid), Afio I, Num. 8, agosto 1941, pags. 95-99.

1941 Bustos de Fina, Casilda (Condesa de Mayalde): “Escuelas de Hogar de la Seccion Femeni-
na”, Revista Nacional de Educacion, Afio I, Num. 3, marzo 1941, pags. 11-13 [panegirico. ]

1942 [Almansa Martinez, Pilar] Lecciones para los Cursos de Formacion de Instructoras de
Hogar. Madrid: Delegacion Nacional de la Seccion Femenina de F.E.T. y de las J.O.N.S.,
1942, 324 pags. il. 22 cm.

1943 [Vicesecretaria Nacional del S.E.U., Departamento Nacional de Albergues] Manual de
Albergues femeninos. Ejemplar corregido. Madrid: Sindicato Espafiol Universitario, 1943,
92 pags.

Otra ed., 1946, 95 pags.—Otra ed., 1947, 90 pags.—Otra ed., 1949, 96 pags.

[La Seccion Femenina desarrollaba sus cursos de capacitacion para maestras en edificios
que denominaba genéricamente albergues. |

1961 Delegacion Provincial de Juventudes [varias provincias]:

En los primeros afios del decenio de los 1960, muchas Delegaciones provinciales de Juven-
tudes publicaron y distribuyeron entre las Escuelas unos pequefios manuales, de extension
variable, que recopilaban las normas mas bésicas de las ensefianzas de Formacion del Espi-
ritu Nacional y de Educacion Fisica, junto con los protocolos que se debian observar a la
entrada y salida de los Centros; entre las que hemos localizado se encuentran:

Con el titulo de El Frente de Juventudes en | Con el titulo de Normas para el magiste-
la Escuela: rio primario:

Oviedo (1961), Zamora (1961), Madrid Huelva (1962), Castellon de la Plana
(1962), Segovia (1964). (1963).

Con un titulo hibrido de los dos: Normas para el desarrollo de las ensenianzas del Fren-
te de Juventudes en la Escuela, Valladolid (1962).

196x La funcion de la Seccion Femenina en la enserianza segun la legislacion. Normas para
delegaciones provinciales. Madrid: Imp. Magerit, s.a. [ 196x?]
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1961 Primo de Rivera y Saenz de Heredia, Pilar (1907-1991): La ensefianza doméstica como
contribucion al bienestar de la familia espariola. Madrid: s.n. (Comercial Espanola de Edi-
ciones), 1961, 43 pags. [‘Coleccion Congreso’, Num. 7.]

1964 Temarios y guiones para los cursos de instructores elementales en régimen de campamen-
tos interprovinciales. Madrid: Delegacion Nacional de Juventudes, Gabinete de Informa-
cion Juvenil (Grafs. Minerva), 1964 - «XXV afios de paz», 156 pags. 23x16 cm.

2% ed., en la cubierta, «1940-1965: XXV Aniversario Frente Juventudes. "Se sirve al cami-
nar'"», D.L. 1965. —3% ed., 1967.

[Textos usados en los campamentos del Frente de Juventudes en los cursos para habilitar
Maestros como Instructores de las disciplinas del Movimiento.]

1968 Campamento de Moraira. [Manual de] instructores elementales [del Frente de Juventu-
des] Alicante: Agosto-Septiembre 1968.

[Algunos campamentos interprovinciales del Frente de Juventudes adaptaban los textos
oficiales de los cursos para habilitar Maestros como Instructores.]

1971 Granados, C; Lorente, Fnd:*! Actividades juveniles de tiempo libre. “Texto para el curso
de capacitacion de actividades juveniles de tiempo libre para alumnos de Magisterio”.
Madrid: Doncel, 1971, 276 pags.

27ed., 1972. 0—3.ed., 1973.

[Adaptado al temario de los cursos de capacitacion para Maestros: Pedagogia del tiempo
libre; Sociologia del tiempo libre; Actividades deportivas; Actividades al aire libre; Activi-
dades artistico-culturales. ]
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nales, 2015, 466 pags. (Coleccion ‘Estudios Politicos’.) [ISBN: 978-84-259-1664-9.]
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Una aproximacion a la historia de la escolarizacion de las gitanas y
gitanos espanoles (22 PARTE: SIGLOS XX y XXI)

An approach to the history of schooling of Spanish gypsies
(PART 2: CENTURIES XX- XXI)

Jesus Salinas Catala?
Miembro de la Asociacion de Ensefantes con Gitanos

Fecha de recepcion del original: Octubre 2015
Fecha de aceptacion: Noviembre 2015

Resumen

Si poca atencion y publicaciones se han prestado al tema de la historia de los gitanos espafioles,
menos aun a la historia de su escolarizacion y educacion en estos seis siglos de conciudadania
accidentada.

Este es un trabajo que acota y ordena los pocos documentos y noticias que tenemos de esta esco-
larizacion reductora, excluyente, segregadora, integradora y alin sin una solucion desde modelos
de intervencion inclusivos, interculturales y probadamente posibles. Es un principio de reflexion
sobre las politicas educativas con la minoria étnica gitana espafola.

Palabras clave

Minorias étnicas, educacion intercultural, gitanos, escolarizacion

Abstract

If history of Spanish gypsies has been barely studied and published, the history of their schooling
and education during these 6 centuries of troubled shared citizenship has been even less studied.

This article sets the limits and puts in order the few documents and news we have about this re-
ducing, excluding, segregating, integrating and still with no solution from models of inclusion
and interculturality checked as possible.

It's a start of reflection about educational policy with the ethnic gypsy minority in Spain.
Key words

Ethnic minority, intercultural education, gypsy, schooling

! Profesor y Educador social. Miembro de la Asociacion de Ensefiantes con Gitanos. Vocal del Consejo Estatal del
Pueblo Gitano
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(Contintia del articulo anterior. Cabas 13)

3.3. El siglo xx: de la pedagogia catdlica a la educacién
compensatoria

“La educacion es el instrumento, probablemente menos violento, si cabe, de que se vale la
cultura dominante para imponerse, para propagar su particular visién del mundo, para
desarrollar su particular jerarquia de valores. La colision con otras culturas minoritarias, y
mas si son para la cultura mayoritaria marginales o excluidas como lo es la cultura gitana, se
hace inevitable.”

Antonio Carmona. Profesor de enseflanzas medias. Gitano.

“Los gitanos nos encontramos hoy en un momento crucial de nuestra historia y en el contexto
actual, de cara a los procesos de cambio social, somos conscientes de la importancia funda-
mental que cobra la escolarizacion. Cada vez aparece mas clara la utilidad y necesidad de
esta escolarizacién para nuestra incorporacion social digna, para nuestra desmarginalizacion.
Pero, no vamos a ir a ella a cualquier precio.”

Juan Manuel Montova. Médico. Gitano.

En el principio del siglo XX? Espafia tenia un analfabetismo neto del 56 % y la mitad de su po-
blacién activa era del sector agrario, una ruralidad donde apenas disponian de escuelas y las que
habian eran aulas unitarias superpobladas con hasta 50 alumnos y atendidas por un tinico maes-
tro o maestra, muchos de ellos mal preparados y con escasos conocimientos didacticos. Si los
nifos de la ruralidad apenas tenian plazas escolares menos posibilidades tendrian los nifios gita-
nos. Veamos, en el siguiente apartado, como lo explican los propios gitanos en un esclarecedor
documento.

3.3.1. Un documento escrito por los gitanos.

Nuevamente Antonio Gomez Alfaro nos proporciona un documento donde, esta vez desde los
propios gitanos, podemos leer su situacion de discriminacion e injusticias y :

2 Siguiendo el trabajo: Antonio Vifiao. La alfabetizacion en Espafia: un proceso cambiante de un mundo multiforme

Revista Electronica de. Educacion y Formacion Continua de las Personas Adultas. Universidad de salamanca. Vol. 3, Marzo de
2009. Pp. 6.
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"Es explicable la emocion del investigador cuando encuentra en lugar tan insospechado como el
Archivo General de la Administracion del Estado, sito en Alcala de Henares, la representacion
de todos los gitanos padres de familia avecindados en la ciudad de Montilla, provincia de Cérdo-
ba, dirigen al rey Alfonso XIII el 16 de mayo de 1930":

“Nosotros, gitanos espariioles, fieles servidores de la monarquia sin que jamdas hayamos va-
cilado en nuestros ideales de adhesion a ella, después de muchos anios de sufrimiento nos
decidimos implorar justicia a Vuestra Majestad por que la vida se nos hace ya imposible,
debido a las malos tratos y pocas consideraciones que se nos guarda dentro del reino. So-
mos atropellados constantemente; no nos dejan un momento tranquilos ni en las poblacio-
nes ni en el campo, nuestros hijos no reciben la debida educacion, porque no son admitidos
en ninguna parte solo por el hecho de ser gitanos, y por el motivo mas insignificante y que
muchas veces desconocemos somos tratados inhumanamente, no teniendo quien nos proteja
ni nos defienda. Nuestra forma de vivir es el trato y después de muchas vicisitudes llegamos
a una feria y por el mero capricho de las autoridades somos arrojados de la forma mas vio-
lenta, sin considerar que somos espanoles y que tan solo buscamos honradamente nuestra
vida. Serior: en nombre de todos pedimos justicia, esperando que el modelo de los reyes,

que es el de Espaiia, atenderd la suplica de sus humildes subditos”.>

Un relato que viene a confirmar que, las familias gitanas que estaban sedentarizadas, querian que
sus hijos recibieran educacion como los demas nifios del pueblo, pero no eran admitidos por ser
gitanos. Paralelo al sistema publico empiezan a conformarse, desde drdenes religiosas y poste-
riormente desde la iglesia diocesana, una serie de escuelas para pobres y algunas muy especifi-
cas para gitanos en zonas marginales. Las mas conocidas seran las Escuelas del Ave Maria
(1899), las Escuelas del Padre Poveda (1903), las Escuelas Pias (1697 y ante todo a partir de
1940). Estas escuelas cristianas, creadas por sacerdotes y religiosos y religiosas, tendran en sus
principios a las nifias y nifios gitanos, dada su pobreza y desescolarizacion, como principales
usuarios.

Luego hay un corto periodo de seis afios, entre 1931 a 1936, donde la segunda republica intenta
consolidar un modelo de escuela publica, universal, gratuita y laica, que tan buena repercusion
habria tenido en el acercamiento de los gitanos a la escuela.

Con la guerra y la posterior dictadura vendran, nuevamente de mano de la iglesia catdlica, aulas
unitarias en asentamientos chabolistas y barriadas de realojo organizadas desde la accion catdlica
y posteriormente desde los secretariados gitanos, acabando en las escuelas puente (1978 - 1986).

3 Antonio Gémez Alfaro. Escritos sobre gitanos. Edita Asociacion de Ensefiantes con Gitanos. Valencia, 2010. Articulo: Algunos
datos sobre la historia de los gitanos desde la pragmatica de 1783. Pp. 35 y 36.
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3.3.2. Escuelas del Ave Maria — Padre Manjon: 1899

Amanece el siglo XX con las Escuelas del Ave Maria que el padre Andrés Manjon (1845-1923)
funda en 1899. La primera escuela del Ave Maria estard ubicada en las cuevas del Sacro Monte
de Granada, donde parte de su alumnado sera gitano. La escuela del Ave Maria de Granada es
una de las primeras escuela al aire libre del mundo y Manjon utilizara novedosos métodos acti-
vos, desarrollando un didactismo de gran influencia en las escuelas catolicas.

Escuelas nacidas para pobres y no para gitanos. Las ideas del padre Manjon sobre los gitanos son
prejuiciosas y mas que cuestionables, sus fines docentes para con ellos tienen mas de evangeli-
zadores, de pan y catecismo, que de educativos.

Decia en su libro Lo que son las escuelas del Ave-Maria?, en el Capitulo 5° “Contra el fermento
de la raza gitana, un algo que tienda a sanarla o eliminarla”:

“La raza gitana, desconocida en sus origenes e inexplicable en su existencia a través de los

siglos, sin asimilarse ni civilizarse al contacto con los pueblos cultos, es otra de nuestras di-
ficultades”.

“Tal como hoy se encuentran, es una raza degenerada y esta degeneracion es hereditaria y
se extiende a su parte fisica, intelectual y moral. Los gitanos nacen oscuros, viven flacos,
hay muchos débiles y contrahechos, habitan en pocilgas, se mantienen del desecho, viven al
azar, malgastan la vida y se hacen viejos antes de tiempo”.

“Su inteligencia, obtusa para las ideas espirituales y abstractas, discurre de maravilla en
cuanta se dirige a la vida animal y de instinto, y es astuta y sagaz para la mentira y el enga-
flo, que parece en ello ingénito.”

“¢;Los gitanos, repetimos, son educables?

A los gitanos hay que civilizarlos como a los indios, conllevando sus  defectos, tratindolos
como a ninos mal educados, exigiéndoles poco esfuerzo, “(..)

“Hay que hacer algo serio para salvar a estos desgraciados, tan hijos de Dios y tan desti-
nados a la virtud y la gloria como nosotros. Ni es buen cristiano quien desespere de su sal-
vacion, ni buen patriota quien, viendo esa postema social, no se interese por curarla o es-
tirparla, considerando que el mal no tiene otro remedio que la Guardia Civil o el calabozo.
Vengan leyes o cumplanse respecto de los gitanos las que hacen obligatoria la Primera en-
sefianza; reglaméntense sus profesiones, coloquense bajo patronato de una institucion celo-
sa y bienhechora, y veremos si se hacen hombres o presidiarios.”

Un estudioso y desmitificador de Manjon, como educador de los gitanos, es Oscar Saenz:

# Todas las citas son de la publicacion: Obras selectas de D. Andrés Manjon. Lo que son las Escuelas del Ave Maria. Primera
edicion de 1900. Reedicion de 1948, Imprenta Talleres Penitenciarios de Alcala de Henares. Pp. 22 ala 33.
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;Como es posible que una persona que ha tratado a la raza gitana con tanta dureza, de
forma despiadada a veces, como el P. Manjon, se haya acreditado en un plazo de pocos
anos como el "educador de los gitanos"? Un desapasionado estudio de la obra viva y escri-
ta de este hombre -por todos los conceptos excepcional-, nos descubre una muy temprana
desfiguracion de su persona y de su obra hacia la mitificacion y la leyenda. Esta orienta-
cion interesada en convertir a D. Andrés Manjon en el "apostol de los gitanos", con dotarle
de una cierta aureola evangélico-pedagogica, no es cierta, primero, pero ademds, significa-
ria reducir su pasion educativa a una tarea misional en un colectivo étnico y cultural que no
se corresponde con su obra real, mucho mds universal, tanto por su concepcion de la edu-
cacion como por el grupo humano a que llegé.” [...]

Aqui esta, para mi, la clave de la atencion manjoniana a los gitanos. Los tenia por una raza
despreciable y envilecida, y sin embargo hay un doble requerimiento del deber: como cris-
tianos y como patriotas. No es la entrega altruista del filantropo ni el desprendimiento ge-
neroso del hombre de religion, ni el amor sensible del artista; es el deber, el deber siempre
presente en sus escritos. en el catecismo el parroco cumple con su deber,; nuestra prueba
consiste en amar lo que debe y como debe; se impone el deber y la conveniencia de ense-

Aar...%

Otra opinion encontrada serd la de Miguel Unamuno y la obra del padre Manjon:

En una conferencia que D. Miguel de Unamuno pronuncio en Malaga, en 1906, evoca los
recuerdos de su visita al Ave-Maria: "Hace tres anos visité en esta misma Andalucia unas
Escuelas que han adquirido cierta fama, y contestando luego a los que me preguntaban por
el efecto que me causaron, no pude menos de decirles: "La obra de estas Escuelas es una
obra moral muy laudable: siempre es de alabar el que un hombre salga del sosiego de una
vida tranquila y asegurada para entregarse a una obra social; pero como obra pedagogica
me parece, no ya laudable sino mds bien equivocada y funesta".’”

Manjon fue un declarado enemigo de la Institucion Libre de Ensefianza y del Estado como im-
pulsor de escuelas publicas laicas. Leamos un texto esclarecedor de un estudioso sobre este deba-
te cultural e ideologico:

5 Oscar Sdenz Barrio. Un error historico: "Manjon educador de gitanos". Revista Cuadernos de Pensamiento 3. Revista Cuader-
nos de Pensamiento 3.Publicacion del seminario "Angel Gonzalez Alvarez" de la Fundacion Universitaria Espafiola. Madrid,
1980. Pp. 55.

6 Oscar Sdenz Barrio. Un error historico: "Manjon educador de gitanos". Revista Cuadernos de Pensamiento 3. Revista Cuader-
nos de Pensamiento 3.Publicacion del seminario "Angel Gonzalez Alvarez" de la Fundacion Universitaria Espafiola. Madrid,
1980. Pp. 66.

7 Victoriano Rostin Gémez. D. Andrés Manjon y D. Miguel de Unamuno. Relaciones. Revista Cuadernos de Pensamiento
3.Publicacion del seminario "Angel Gonzélez Alvarez" de la Fundacion Universitaria Espafiola. Madrid, 1980. Pp. 102 y 103.
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Manjon arremete contra el Estado que quiere imponer la educacion obligatoria, en la me-
dida que se arroga el deber de enseniar que, para la Iglesia, pertenece a los padres y, siendo
catélicos los padres en una Espaiia catdlica, ha de revertir en la Iglesia.®

También Manjon fue pionero en la preparacion y contratacion de maestras y maestros gitanos:
Enrique Amaya Heredia, Matilde Amaya y Luis Fernandez, son los tres que ¢l nombra en sus
escritos, pero como Manjén reconocio, eran una excepcion, tanto los maestros gitanos como los
alumnos gitanos:

"Hay entre nosotros alumnos y profesores de raza gitana, pero por excepcion y por via de

ejemplo; pues la masa, la mayoria de nuestras escuelas es de castellanos".’

3.3.3.Pedro Poveda. Institucion Teresiana.

Otra experiencia sera la de Pedro Poveda Castroverde. Este pedagogo catdlico nacido en Linares
(Jaén) y ordenado sacerdote en 1897, tardara tan solo seis afios desde su ordenacion en construir,
en 1903, dos pabellones donde creard una escuela con comedor y desde donde realizara una la-
bor educativa y asistencial con los gitanos y payos que habitaban una zona de cuevas proximas a
la ciudad de Guadix. En un principio es un discipulo del Padre Manjon y empieza sus escuelas
mirando el ejemplo de las del Ave Maria.

"Poveda saca dinero de los bolsillos de las gentes ricas o acomodadas que viven en la region. A
veces la ayuda viene del propio Ministro de Instruccion Publica; otras, de aristocratas o del Nun-
cio de Su Santidad. Pero, paralelamente, surgen las criticas y las faltas de apoyo; la oposicion del
Obispo de Guadix, el distanciamiento de Andrés Manjon, que no ve sino fantasias en los proyec-

tos de Poveda".!?

Tendra que marcharse de Guadix y el resto de su obra no tocaré tan de cerca la escolarizacion de
las nifias y niflos gitanos pobres.

Poveda queria hacer una ensefianza catolica pero con las connotaciones que estaba desarrollando
la Institucion Libre de Ensefianza, necesitaba dar a sus escuelas, a su obra pedagdgica, una base
cientifica y por ello se dedico a estudiar la pedagogia y a los pedagogos de su tiempo.

"Es principio basico en la pedagogia de Poveda el de la comunicacion, que ha de facilitar
la apertura del educando y su medio: la familia y la escuela.]...]

8 Armando Pego Puigbé. Pedro Poveda en clave historiografica: un debate cultural y pedagogico del siglo XX. Revista Hispania
Sacra, LIX 120, julio-diciembre 2007. Pp.715.
9A. Manjon, El pensamiento del Ave-Maria. Colonia escolar permanente establecida en los carmenes del Camino el Sacro-

Monte de Granada, Granada, Imprenta de las Escuelas del Ave-Maria, 1900, pp. 6.

10 Antonio Jiménez-Landi Martinez. La Institucion Libre de Ensefianza y su ambiente: Periodo de expansion influyente. Editorial
Complutense, S.A. Madrid, 1996. Tomo IV. pp. 72 'y 73.
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Mediante el principio de diferenciacion, se tendrdn en cuenta las peculiaridades del indivi-
duo; pero, sobre todo, las propias del grupo al que aquél pertenece, y claro es, las deriva-
das de la diferencia de sexo. [...]

Los numerosos textos de Poveda, que conocemos, abundan en el desarrollo de estos princi-

pios, los mismos que inspiran la pedagogia institucionista, de la que pudieron ser toma-
dos" 11

Sus escuelas, academias, Residencia de Estudiantes, centros de formacidon para maestros,..., se
extenderan por multiples poblaciones de Espafia y de América a través de la Institucion Teresia-
na fundada por Poveda en 1920.

3.3.4.La escuela publica de la Il Republica: 1931-1936

La Segunda Republica se proclamd en abril de 1931 y uno de sus principales objetivos era su
proyecto educativo: La educacion es funcion del Estado y la escuela publica serd obligatoria,
gratuita, laica, mixta, graduada y llevada por maestros funcionarios. La educacion publica sera el
cimiento en que se apoyaran todas las reformas republicanas. Para tener un estado democratico
se necesitaba un pueblo alfabetizado. Era la idea de un Estado educador.

Habian 32.680 escuelas atendidas por 36.680 maestros y mas de 1.500.00 de nifias y nifios sin
escolarizar. Entre ellos estaban la mayoria de las nifias y nifios gitanos.

Se necesitaban 27.151 escuelas mas y se empezaron a construir 7.000 en 1932 y cada afio suce-
sivo 5.000 mas hasta llegar a las 27.000. Pero la gran dificultad era, primero reciclar a los maes-
tros que ya ejercian, y preparar a los maestros y maestras que se necesitaban. "Se elaboré mejor
Plan Profesional para los maestros que ha existido en nuestra historia"[...] "La carrera de Magis-
terio, elevada a categoria universitaria, dignificé la figura del maestro. A los aspirantes se les
exigio, desde entonces, tener completo el bachillerato antes de matricularse en las Escuelas

Normales, donde se ensefiaba pedagogia y habia un tiltimo curso practico pagado".!?

"En los meses de 1931 y en los afos 1932 y 1933, la Republica cre6 13.580 nuevas plazas de
maestro. [...] y durante los afios 1934 y 1935 se crearon un total de 2.575 plazas de maestros. [...]
y en el ano 1936 se crean 5.300 nuevas plazas de maestro. Es decir, en cinco afios se crearon

21.455 nuevas plazas de maestros por la I Republica". '3

1 Antonio Jiménez-Landi Martinez. La Institucion Libre de Ensefianza y su ambiente: Periodo de expansion influyente. Editorial
Complutense, S.A. Madrid, 1996. Tomo IV. pp. 73.

12 Carmen Moréan. Las ensefianzas de la Republica. Periodico El Pais. Madrid 17 ABR 2006 . Cita a Consuelo Dominguez y
Antonio Molero, ambos estudiosos de la historia de la educacion en la II Republica.

13 Datos extraidos del articulo: La ensefianza en la segunda republica de Mariano Pérez Galan.

Revista de Educacion, nim. extraordinario (2000), pp. 317-332
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Este era un esperanzador panorama para que pudieran escolarizarse las nifias y nifios gitanos
pues, como el tiempo ha demostrado, las mejores politicas educativas y sociales que han acerca-
do a los gitanos a la igualdad educativa y social, han venido cuando se ha universalizado en Es-
pafia el derecho a la educacion, a la sanidad, a la vivienda, etc.; y no cuando se han realizado
unicamente politicas especificas para los gitanos. No hay que negar que si necesarias son las
politicas universales, también lo han sido y los son las especificas, ante todo en aquellos aspectos
en que la brecha es abismal entre la sociedad mayoritaria y la gitana, siempre que se quiere paliar
una gran diferencia y siempre desde el principio de transitoriedad y en coordinacion con las po-
liticas generales.

Pero ya sabemos que el alzamiento del ejército, la iglesia y la burguesia en julio de 1936 cercend
la Republica y nos llevé a un periodo vengativo, salvaje, cruel, de limpiezas ideologicas, y tam-
bién étnicas (judios y gitanos), de pérdida de todo atisbo de progresismo y modernidad. Vuelta a
la edad media. Estamos en el ano 1939. Los gitanos de nuevo en el ojo de la vigilancia estricta de
la guardia civil y sumidos en todos los prejuicios que le seguia achacando una sociedad, en parte
ganadora, clasista y racista, y otra parte perdedora, sometida y humillada, pero también prejui-
ciosa con los gitanos.

3.3.5. Las escuelas Pias. De José de Calasanz a Francesc Botey.

Las Escuelas Pias es una Orden Religiosa Clerical fundada en el siglo XVII por José
de Calasanz y dedicada al apostolado de la educacion de los nifos y jovenes,
preferentemente pobres.

José de Calasanz, espafiol, sacerdote, pedagogo y santo, fundé en Roma en 1597
la primera escuela popular gratuita de Europa dedicada a los nifios pobres.

Entre los niflos pobres estaban los gitanos. Un primer documento de la presencia de
los gitanos en las Escuelas Pia es:

Miércoles a dia 16 de Agosto 1600... Fueron diputados los sefiores José
Calasanz y Francisco Lanterio para tratar con los gitanos y establecer con ellos el
tiempo que sea mas conveniente para aprender la doctrina.’

Las Escuelas Pias llegan a Espafia en el siglo XVII, la primera en Barbastro (Huesca) en 1677 y
luego se extienden por toda Espafia impartiendo ensefianza gratuita hasta 1939, luego pasan a
cobrar la ensefianza a las familias de los alumnos.

14 Revista Ephemerides Calasanctianae — Anno LVII — novembre 1988 — N. 11 —p. 514:

“SAN GIUSEPPE CALASANZIO: PRETE DEGLI ZINGARI (Informazione fatta arrivare alla Redazione da D. Mario Riboldi,
cappellano degli zingari da pin di 35 anni a Milano).

<<Nell’Anno Santo 1600 é stato scritto un documento privato che adesso si trova nell’Archivio Vaticano (Serzione Arch. del
Vicariato di Roma — Collocazione 40 A 5) nel primo volume intitolato <<Dottrina Cristiana....ed altro dal 1595 al 1602>>.
Ecco il documento: <<Mercoledi a di 16 d’Agosto 1600 ... furono deputati li signori Gioseppe Calesanz (sic) et Francesco
Lanterio per trattare con li zingari et stabilire con essi loro il tempo che gli sara piti comodo per imparargli la dottrina>>.
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No hay registro de su trabajo con alumnado gitano ya que como indican desde el Archivo Pro-
vincial Escolapio de Barcelona: Seguro que en nuestros colegios de Catalunya hemos tenido
alumnos gitanos. Pero como no discriminamos, no queda constancia de su presencia. Todos son
iguales.

Suponemos que alumnos gitanos asistieron a las escuelas Pias, pero es seguro y queremos dejar
constancia del trabajo que el escolapio Francesc Botey realizo en el barrio del Camp de la Bota
de Barcelona, un barrio de barracas habitado por familias gitanas en su totalidad. Empez6 en la
década de los 50 hasta los 70 del siglo XX. El padre Botey hara una pequeia nota publicada en
la revista Pomezia, donde en ningin momento hard mencién de su trabajo y si dandole todo el
mérito y protagonismo a los gitanos:

"Domingo, 26 de febrero de 1967.

Se inaugura para el mundo gitano la escuela del Campo de la Bota llamada CHIPEN-TA-
LI Pertenece a los gitanos del barrio. De ellos es la idea y la realizacion.[...] El tio Manolo,
que ha sido el alma de la escuela, lo dijo en la inauguracion: "Ha sido una obra de todos"
CHIPEN-TA-LI es un simbolo para el pueblo gitano y un ejemplo, porque es el mismo pue-
blo gitano que tiene que descubrir el camino por donde llegar al respeto y consideracion

que tantos le niegan" ’’

Estos relatos confluyen en que las intervenciones, supuestamente educativas con la poblacion
gitana, venian mas de un mandato catequizador que desde una idea de justicia y equidad social.
Las diversas intervenciones de religiosas y religiosos no se preocuparan de buscar las causas de
la marginal situacion de los gitanos, ni las verdaderas raices de su identidad y cultura. La idea era
hacerlos siervos de Dios, como todas las pragmadticas de los reyes querian hacerlos siervos de los
reyes. Cierto es que algunos religiosos bajaron a las chabolas y alli se quedaron, Pere Closa,
Francesc Botey, Mariano Cidran, pero su repercusion en la escolarizacion de las nifas y niflos
gitanos fue minima, eran aquellos curas obreros que se acercaron mas a la parte de la justicia
social que a la catequesis oficial de la Iglesia cat6lica espafiola.

En las elitistas escuelas de la Institucion Libre de Ensefianza no parece que recalaron las nifias y

niflos gitanos, no he encontrado mas que una breve noticia sin que est¢ documentada: "Al Institu-

to-Escuela de Madrid acudieron, desde 1920 a 1934, docenas de nifios gitanos".'®

15 Revista Pomezia n° 17 . Edita Secretariado Gitano. Barcelona, marzo 1967. pag. 66 y 67.

16 La escolarizacion de los nifios gitanos e itinerantes en Espafia. Informe ante las Comunidades Europeas. Madrid, abril 1989.
Realizado con la aportacion de Asociacion de Ensefiantes con Gitanos, Asociacion Espafola de Integracion Gitana, Asociacion
Nacional Presencia Gitana, Asociacion Secretariado General Gitano, Caritas Espafiolas y Union Romani. Pp. 70. No publicado.
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3.3.6. Dictadura franquista.

Soy fragiiero. Cuando los nifios en la escuela Mi niflez era la fragua.
Yunque, clavo y alcayata. estudiaban p'al mafiana Yunque, clavo y alcayata

Camaron de la Isla.

Durante la dictadura se olvid6 completamente la escolarizacion de la infancia gitana, no habia
prohibicion de su asistencia a la escuela pero tampoco ningln interés especial en escolarizarlos.
"Van voluntariamente a la escuela los nifios gitanos sedentarizados en pueblos, sobre todo en
Andalucia. Realizan una labor de atraccidon y acogida a los nifios gitanos en las escuelas parro-
quiales"!’

En la etapa de la dictadura franquista existieron tres leyes de educacion.

Ley sobre Educacién Primaria de 1945. Unicamente organizé la ensefianza primaria desde los
seis a los doce afos, obligatoria, gratuita, separando nifios y nifias, inicamente en castellano.
Era de orientacion fascista, nacional-catolica e impartida en escuelas nacionales, de la Iglesia y
privadas.

Ley de Ordenacion de la Ensefianza Media de 1953. Igual que la anterior regulaba un curriculo
confesional y fascista en este caso del bachillerato y sin obligatoriedad ni gratuidad.

Ley General de Educacion de 1970. Estructura todo el sistema educativo y hard obligatoria la
Educacion General Basica (EGB) desde los seis a los catorce afios. Fue de contenidos tecnocrati-
cos y conductistas.

Ninguna de estas tres leyes tuvo especial repercusion en el mundo gitano. Quizas la LGE con su
EGB de 1970, a la vez que una época de mejor economia y mas trabajo, empez6 acercar a los
hijos e hijas de las familias gitanas mas asentadas. También permitio que aquel alumnado gitano
que llegaba a las escuelas publicas mantuviera su escolaridad hasta los 14 afos. Las familias
gitanas en asentamientos chabolistas escolarizaron a sus hijos e hijas en las escuelas y aulas
promocionadas por la iglesia catolica.

17 Ibidem. Pp. 71.
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3.3.7. Escolarizacion promovida por la iglesia catélica diocesana.

Bocaitos que comer ningun libro me ensefio
de naide yo recibia, lo que aprendi yo aquel dia.

Manuel Gerena.

En la IIT Convivencia Nacional sobre Apostolado Gitano (1967) en la ponencia Aspectos Juridi-
cos de la vida gitana realizada por Carme Garriga y Pedro Fusté se dice:

“Es fundamental para toda la vida gitana la enserianza primaria. Muchas generaciones an-
teriores de las familias gitanas o payas, no llevaron a los chicos a la escuela, sin saber que
con ello infringian preceptos legales. Es obligatorio llevar a la escuela a los menores de
seis a doce anos. Si no existen plazas en las oficiales, debera acudirse a las particulares. La
labor fundamental de la promocion de nuestros secretariados gitanos seria dirigirnos al
Ministerio de Educacion y Ciencia para que se proliferen las escuelas, [...] los puestos ne-

cesarios para los nifios de las familias gitanas”. '*

Desde los Secretariados Gitanos y las Caritas parroquiales se solicitaron en estos afios al Minis-
terio de Educacion escuelas a través de un Patronato en régimen de Consejo Escolar Primario
(O.M. de 23 enero de 1967). Un buen grupo de aulas unitarias a cargo de Céritas diocesanas o
parroquiales, Secretariado Gitano y otras entidades religiosas, se abrieron en toda Espafia para
cubrir la generalizada desescolarizacion de las nifias y nifios gitanos fruto del desinterés institu-
cional, “pero sobre todo, desinterés por la educacion por parte de los padres y rebeldia por parte
de los chicos ante todo lo que suponga sujecion”, segin un informe de Céritas Diocesanas de
Palencia (1967)".

Serd la Revista Pomezia editada por el Secretariado Gitano la mejor fuente de documentacion de
la existencia de estas aulas unitarias, de1967 a 1974

"Una Escuela para gitanos ha montado en Hospitalet de Llobregat el Secretariado Gitano
de aquella localidad"*

"Almeria. Cuevas de San Roque. Durante el anio pasado solo teniamos un local para docen-
cia de nifios y ninias, ellos por la manana, y ellas por la tarde.

Este ano, gracia a Dios, contamos con un local para nifios, y otro para ninas.[...] También
la Escuela de Alfabetizacién femenina."™'

'8 La promocion gitana. Publicaciones de Céritas Diocesana de Barcelona. Barcelona, 1967, Pag. 48 y 49.
19 Citado Por Segundo Fernandez Morate en “Las familias gitanas ante la educacion”. Ed Diputacién de Palencia, Palencia 2000.

Péagina 111.
20 Pomezia n® 15-16. Edita Secretariado Gitano. Barcelona, Enero, Febrero 1967. Pag. 32.
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El padre Garcia-Die, Director del Secretariado Gitano de Barcelona, en una conferencia dira que
hay "Escuelas para gitanos en 14 diocesis, teniendo en cuenta que en alguna (Madrid, Barcelo-

na, etc.) tienen varias escuelas en cada diocesis " 22

Badalona. "En las Escuelas Luis Artigues que el Secretariado de Barcelona ha montado en
Badalona, hay un plantel extraordinario de nifias gitanas que atienden con celo ejemplar

las religiosas de Lestonac".”

"Inauguracion de una escuelas en el barrio de Las Roquetas de Barcelona en octubre de
1967. [...] se brindo por el feliz éxito de la escuela y se agradecio vivamente la labor desin-
teresada y altruista del benefactor a cuyo sacrificio personal se debe la existencia del Cen-

tro" 24

"En Palencia, en la barriada donde se ubica el Patronato de Nuestra Seiiora de Belén, hay
una escuela con dos aulas una de nifios y otra de nifias. Durante la tarde-noche se utilizan
para dar clases de adultos a 40 padres e hijos y la llaman "Pequeiia Universidad".*®

En el barrio de San Isidro de Valladolid hay 147 chabolas pobladas por familias gitanas y el Se-
cretariado Gitano de Valladolid ejerce una intensa labor de promocion. Cuenta el Diario Regio-
nal de Valladolid:

"Los poblados de San Isidro cuentan con una pequeria escuela, a cuyo frente desarrolla una
maravillosa labor una maestra cuyo nombre lamentamos desconocer. Porque es gracias a
los elogiosos sacrificios e intensa labor de personas como esta maestra, como algunas asis-
tentes sociales, como la de don Mariano Cidran -un sacerdote que ha construido en uno de
los poblados su propia chabola, para estar mas cerca de sus feligreses, de estos gitanos a
cuya promocion dedica su vida- que se esta consiguiendo transformar el régimen de vida de

la raza gitana" *®

"Nazaret, escuela gitana.

Dos aulas componen esta primera escuela gitana de Valencia, para chicos la primera y chi-
cas la segunda y un reducido espacio para los mds pequenos, que mds que nada acuden en

2l Pomezia, n° 19. Edita Secretariado Gitano. Barcelona 1967. pag. 127

22 Pomezia, n° 21-23. Edita Secretariado Gitano. Barcelona, Julio, Agosto y Septiembre 1967. pag. 172.
23 Pomezia, n° 21-23. Edita Secretariado Gitano. Barcelona, Julio, Agosto y Septiembre 1967. pag. 214.
24 Pomezia, n° 24. Edita Secretariado Gitano. Barcelona, Octubre, 1967. pag. 250-251.

25 Pomezia, n° 43. Edita Secretariado Gitano. Barcelona, mayo, 1969. pag. 123.

26 Diario Regional de Valladolid. 14 de febrero de 1969. Escrito de German Losada. Citado en Pomezia n°® 44.Edita Secretariado
Gitano. Barcelona, junio, 1969. pag. 140.
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régimen de guarderia. [...]Los chicos los lleva directamente la Madre Romeu, las chicas la
Madre M“ Dolores (religiosas del Sagrado Corazon de Jesus), entre las dos y la mujer en-
cargada de los mas pequerios llevan adelante la escuela. [...]

Esto es una escuela de transicion, lo que queremos es que se unan con los demdas nifios de
las escuelas nacionales y colegios. [...] Es muy importante la escuela para la promocion del

gitano. Hay que empezar por esto"*’

El Secretariado Gitano de Murcia realiza un estudio de la situacion de los gitanos, en el capitulo
de la ensefianza dice:

"Un gran numero de nifios gitanos no recibe enseiianza escolar. La causa de esta situacion
es, en ocasiones, la insuficiencia de escuelas para atenderlos, en los alrededores de donde
viven. La dificultad que temen encontrar en otras escuelas mas lejanas por el hecho de ser
gitanos. Otras veces es falta de seriedad en los padres para obligarles a ir a la escuela
cuando tienen el problema de otros nifios mas pequeiios que han de dejar a alguien mien-

tras ellos van a trabajar".*®

"Escuela de gitanos en Jaca.

El once del actual mes de julio, tuvo lugar la clausura de las clases y la entrega de premios
en la escuela para gitanos de Jaca. Presidio el acto el Ilmo. Sr. Alcalde de la ciudad D. Ar-
mando Abadia [...] Con ocasion de que una gitanilla

manifestara que de seguir otro curso con el mismo aprovechamiento ya dejarian de ser gi-
tanas, el Sr. Alcalde hizo un comentario muy sustancioso. Les dijo que de ningun modo de-
berian aspirar a dejar de ser gitanos, ya que el serlo no es ninguna deshonra, sino todo lo
contrario, y lo que deben aspirar es a ser unos gitanos cultos, responsables, trabajadores,

modelos de ciudadanos".*

"Malvarrosa - Valencia

En el Camino de Vera (Malvarrosa) en un solar al lado de la parroquia se van a levantar
dos aulas que formaran la tan deseada escuela gitana. El coste de la misma sera de veinte
mil pesetas y va a ser sufragada por una serie de generosos donativos recibidos para ese

fin. Los maestros los pone la Delegacion Administrativa de Educacion y Ciencia".>

"Aulas en Ocharcoaga (Otxarkoaga) - Barrio de Bilbao.

27 Pomezia, n° 44. Edita Secretariado Gitano. Barcelona, junio, 1969. pag. 154-155.
28 Pomezia, n° 45. Edita Secretariado Gitano. Barcelona, julio, 1969. pag. 176.
2% Pomezia, n° 46-47. Edita Secretariado Gitano. Barcelona, agosto-septiembre, 1969. pag. 209.

30 Pomezia, n° 49. Edita Secretariado Gitano. Barcelona, noviembre, 1969. pag. 280.
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Deducimos que habra unos 1.300 gitanos en aquella populosa zona, los cuales, principal-
mente los pequerios, van a encontrar desde ahora un centro de convivencia, en el que los
nifios y ninas recibiran clases en dos esplendidas aulas, en régimen mixto de ensernianza, con

capacidad para cuarenta plazas".>'

"La Corufia. Inauguracion de una escuela para 140 nifios y nifias gitanas

La escuela "Calo-Canicheli" (que en castellano significa Gitano-Gallega), que ayer se
inauguraba oficialmente, funcionaba desde el pasado dia 22 de noviembre y es atendida por
cuatro maestros nacionales. El local, en las Jubias, fue cedido por la Caja de Ahorros y el
presupuesto anual es de setecientas mil pesetas que se emplean en transporte, alimentacion
y material escolar. Asisten a las clases ciento cuarenta nifios y nifias cuyas edades oscilan

entre los seis y los trece afios" >

"Escuela los Pinillos Barrio de la Perona - Barcelona

Rodeada de pinos. -de aqui su nombre-, se levanta dicha escuela el barrio, vulgarmente de-
signado con el nombre de La Perona, en la Ronda de San Martin, de Barcelona, habitada
por algunos miles de gitanos, y bastante menos payos.

Después de haber impartido clases, durante todo el curso 1971-1972, aire libre, en una
hondonada adyacente a la calle, se consiguio del ayuntamiento de Barcelona la construc-
cion de cuatro barracones de madera, con el material imprescindible para la escuela. [...]
Unos 180 gitanos, nifios y nifias, se dirigian gozosos a la nueva escuela. Muchos quedaron
todavia en la calle por falta de local. ;Lastima! Todos los alumnos, -exceptuando unos po-

cos- no sabian leer ni escribir”. 3

"Poblado gitano de Palma de Mallorca.

En el aiio 1969 se construyo el Poblado Gitano, con 124 viviendas. Era la solucion que se
intentaba dar al chabolismo que existia en los suburbios de Palma. El poblado se erigio a 6
Km. de Palma. Vivian 150 familias con un numero de 1.100 habitantes. [...] Cuatro maes-
tros nacionales, subvencionados por el Ministerio de Educacion, donde se da la EGB. A
quienes se les confia la organizacion de colonias de verano. [...]

Surgio el problema de que los nifios y nifias mayores, normalmente no asistian a clase por
las marnianas, buscando las causas, vimos de que quedaban al cuidado de los pequerios

31 Pomezia, n° 74. Edita Secretariado Gitano. Barcelona, diciembre, 1971. pag. 307.

32 Pomezia, n° 75. Edita Secretariado Gitano. Barcelona, enero-febrero, 1972. pag. 27.
33 Pomezia, n° 89. Edita Secretariado Gitano. Barcelona, diciembre, 1973. pag. 142-143.
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mientras sus padres estaban trabajando, o su madre estaba en el mercado. La solucion fue

la instalacion de un parvulario para nifios de tres a seis aiios".>*

Valgan como ejemplos estas noticias de la existencia y trabajo desde los secretariados gitanos de
la Iglesia diocesana espafiola.

Estas aulas unitarias que, al tener alumnas y alumnos de todas las edades y niveles académicos
juntos y a cargo de un unico maestro o maestra, suponia poca efectividad y dificultoso avance
escolar, llevaron a sus promotores, a solicitar un convenio con el Ministerio de Educacién para
crear, en estos mismos lugares donde estaban las aulas unitarias, unas escuelas graduadas y mix-
tas que se llamarian Escuelas puente y que comenzaran su andadura en 1978. Practicamente, a la
vez, el Secretariado Gitano encargard un estudio general de la situacion de los gitanos espafioles
que se realizara en el afio 1979.

3.3.8. Estudio socioldgico: Los gitanos espanoles: 1978.

En el ao 1978 el Secretariado Gitano encarga un estudio general de la situacion de los gitanos
espanoles al Instituto de Sociologia Aplicada. Resultd ser un relevante estudio que no se ha vuel-
to a repetir. En su parte dedicada a la educacion acotamos las siguientes informaciones:

"Al entrar en contacto (puede leerse colision) dos culturas, en el grupo dominante aparecen
"unas motivaciones y actitudes de prejuicio, que se traducen en comportamientos discrimi-
natorios. Estos pueden dar origen, a su vez, a autoexclusiones del grupo minoritario, que
contribuyen a reforzar y mantener la discriminacion" [...] Esta doble vertiente de la discri-
minacion del pueblo gitano ha supuesto, logicamente, una marginacion también en lo edu-
cacional. Es decir ha permanecido ajeno a los sistemas y estructuras educativos que sucesi-
vamente han ido teniendo vigencia en nuestro pais. [...]

No obstante, ademas de la marginacion impuesta a los gitanos por la sociedad paya, han
existido otras causas que impidieron también recibir una educacion formal. Una de ellas ha
sido su modo de vida trashumante, nomada. [...]

Debe serialarse también que, posiblemente, los gitanos considerasen innecesaria la educa-
cion formal para realizar aquella serie de ocupaciones que se han convertido en tradiciona-
les de este pueblo (herreros, esquiladores, canasteros, titiriteros,...) ocupaciones , si no desa-
parecidas, en vias de desaparecer. [...]

Pero existe aun un factor mucho mas importante. La educacion formal depende en su forma
v contenido del grupo dominante. Ello supone que la educacion, ademas de trasmitir unos

34 Pomezia, n° 95. Edita Secretariado Gitano. Barcelona, noviembre-diciembre, 1974. pag. 145.
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conocimientos cientificos, neutrales y objetivos, importantes para el desarrollo intelectual y
para la realizacion personal, trasmite los valores culturales propios de la mayoria, distintos
y en buena parte, opuestos a los del pueblo gitano. De ahi que éste, ante el peligro de acul-
turacion que puedan sufrir sus nifios, al inyectarles en la escuela valores y normas cultura-
les propios de la "sociedad paya", que puedan hacer peligrar la propia identidad cultural,
haya rechazado la escolarizacion de sus hijos, impidiéndoles recibir una educacion for-
mal.>

Los datos de este estudio son absolutamente significativos de la situacion escolar y educativa en
1975-1978: las ninas y nifos gitanos en edad escolar (6 a 15 afos) estaban el 45% no escolariza-
dos. Los adultos gitanos (16 a 65 o més afios) eran analfabetos el 68%.

Pero lo mas importante sera el reconocimiento, desde la sociologia, de la cultura de los gitanos y
su colision con la cultura mayoritaria y como el sistema educativo publico o concertado inyecta
valores y normas que aculturan a las nifias y nifios gitanos. Un estudio que le plantea al Secreta-
riado gitano cuestiones no meramente de apostolado.

3.3.9. Las Escuelas Puente: 1978 - 1986.

Desde la instauracion en Espafia de un Estado democratico (1978) nunca ha sido legislada una
politica educativa especificamente para gitanos, si exceptuamos las escuelas puente (1978-1986)
que eran escuelas segregadas y creadas para nifias y nifios gitanos marginales, con un convenio
entre la Iglesia Catdlica y el Ministerio de Educacion.

Lo mas importante de la creacion de las Escuelas puente serd el reconocimiento oficial de la
desescolarizacion de los gitanos. La Iglesia serd pionera, nuevamente, en trabajar la escolariza-
cion de los gitanos y en los locales que ella proporciona se constituirdn las escuelas que seran
dotadas de profesorado, equipamiento y materiales por el Ministerio de Educacion. Todo ello a
través de un Convenio entre el Ministerio de Educacion y la Iglesia Catdlica.

Su corta duracion, ocho afios, y las nifias y nifios gitanos que atendid, nunca superd una matricu-
la anual de 6.000 alumnos, cuando habian mas de 100.000 nifias y nifios gitanos en edad escolar,
nos da la idea de su aportacion a puentear ninas y nifios gitanos a las escuelas normalizadas pu-
blicas.

Estas escuelas segregadas y especificas para alumnado gitano creadas en barrios marginales y
asentamientos gitanos, tuvieron 182 aulas o unidades escolares que funcionaron como unitarias
el 93%, en 47 ciudades de 29 provincias.

35 Instituto de Sociologia aplicada. Estudio sociologico: Los gitanos espafioles 1978. Ed. Asociacion Secretariado Gitano. Ma-
drid, 1990.Pag. 137 a 141.
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Lo que rodea y tiende a justificar este tipo de escuelas segregadas esta relatado en el informe que
realiza el Instituto de Sociologia Aplicada a peticion del Secretariado Gitano>®. Indica que exis-
ten unos factores econdmicos y sociales: Trabajo precoz del nifio gitano, carencia de habitos so-
ciales, discriminacion escolar (rechazo de sus compafieros y de sus padres), falta de puestos es-
colares.

Mas interesante seran los factores psico-pedagdgicos:

Desfase pedagogico: “lleva un gran retraso en relacion con los nifios de su misma edad, lo que
obligaria a incluirlos con nifios de menor edad.[..] lo compensaré el nifio gitano empleando sus
conocimientos sobre la vida”.

Desventajas del nifio gitano ante nuestro sistema educativo: “El nifio gitano llega a la escuela con
una doble desventaja. Su inteligencia innata esta subdesarrollada en determinados aspectos im-
portantes para tener éxito en nuestro sistema educativo tal como estd actualmente organizado, y
su personalidad esta estructurada en forma poco adecuada para avenirse con la escuela. Posee
una nocidon muy general de lo que es el futuro, y resulta incapaz de proponerse objetivos a largo
plazo. Estos nifios parece que piensan que el éxito se basa en la suerte y no en un trabajo riguro-
samente planificado. Por otra parte, poseen una vision concreta e inmediata de las cosas; es de-
cir, estan habituados a unos procesos descriptivos mas que analiticos, tendiendo a ver los aconte-
cimientos como algo aislado, no como formando un todo con sentido global™.

El informe definira las escuelas puente como: “centros especiales de transicion, cuyo objetivo
primordial es la adaptacion del nifio gitano a la sociedad actual circundante y la creacion de unos
habitos socioculturales bésicos para la convivencia, asi como capacitar al nifio para su ingreso en
Colegios Nacionales o privados en el nivel correspondiente”.

3.3.10. La educaciéon compensatoria: 1983 - 2000.

El Real Decreto 1.174/83 (1.983) sobre Educaciéon Compensatoria cambia la politica educativa
hacia la poblacion gitana. Aunque no hace una referencia explicita a la poblacion gitana si indica
una serie de acciones tendentes a paliar las desventajas que determinados alumnos tienen para
acceder o permanecer en el sistema educativo, por razéon de su lugar de residencia, nivel social y
economico desfavorecido.

La mayor dotacion de profesorado y recursos, la constitucion de centros de recursos y servicios
de apoyo escolar, asi como becas de comedor y de libros, junto a cierta flexibilidad en las nor-
mas de admision en los centros escolares, favorecen la incorporacion del alumnado gitano al
sistema educativo.

36 Estudio Sociologico: Los gitanos espafioles 1978. Instituto de Sociologia Aplicada. Edita Asociacion Secretariado Gitano.
Madrid, 1978. El capitulo sobre educacion en las paginas 139 a 142.
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3.3.10.1. Andlisis desde el Ministerio de Educacion y Ciencia.

En el tnico informe existente desde el Ministerio de Educacion y Ciencia®’, de julio de 1993
sobre la escolarizacion de los nifios gitanos en Espafia, se deducen las politicas educativas con
los gitanos espaioles.

“El Real Decreto 1.174/83 sobre Educacion Compensatoria, supuso un giro importante en
la orientacion de la politica educativa hacia los gitanos. El Real Decreto abria la via para
el desarrollo de una serie de acciones tendentes a paliar la desventaja con que determina-
dos alumnos acceden o permanecen en el Sistema Educativo en razon de su capacidad eco-
nomica, nivel social o lugar de residencia. La constitucion de centros de recursos y servi-
cios de apoyo escolar para los centros con mayores necesidades, el establecimiento de cur-
sos especiales para jovenes desescolarizados, el desarrollo de una amplia politica de becas
v ayudas de estudio, aparecian en esta norma como lineas de actuacion preferente’.

“En este contexto, era facil llegar a considerar que uno de los ejes hacia los que se debe-
rian inclinar las acciones compensadoras era la escolarizacion de los nifios gitanos y de
otros sectores sociales con dificultades de integracion escolar”.[...] “La consideracion de
la escolarizacion de los nifios gitanos como tema prioritario estuvo presente no solo en la
planificacion del Ministerio de Educacion y Ciencia, sino también, de una u otra forma, en
los Departamentos de Educacion de las Comunidades Autonomas”.[...] “Comenzaban a
crearse las condiciones para evitar cualquier forma de segregacion escolar. Asi, en el anio
1986 se procede al cierre de las escuelas puente, integrandose sus alumnos en centros ordi-
narios”.[...]

“Todo este proceso afectaba, asimismo, al acceso de los alumnos a los centros escolares.
La aplicacion de las normas de admision de alumnos en los centros de Educacion Bdsica se
flexibilizo para el caso de los alumnos gitanos que fueron privilegiados en el momento de su
incorporacion a los centros o a la hora de la asignacion de ayudas™.[...] “Las acciones de
Educacion Compensatoria han constituido, en resumen, una politica de discriminacion po-
sitiva que ha redefinido el concepto de igualdad de oportunidades en la educacion. Se ha
mostrado también eficaz en la reduccion del prejuicio hacia los grupos minoritarios”.[...].

3.3.10.2. Andlisis desde el profesorado.
El profesorado que trabaja con alumnado gitano no tiene una vision tan positiva de las politicas
de educacion compensatoria. Dice la Asociacion de Ensefiantes con Gitanos®®:

37 Acotaciones del documento “La escolarizacion de los gitanos en Espafia” Ministerio de Educacion y Ciencia. Julio de 1993.
Documento policopiado de 38 paginas. No editado.

38 Acotaciones del documento “La Asociacion de Ensefiantes con Gitanos y la Educacion para superar las desigualdades”. Publi-
cada en el Boletin del Centro de Documentacion n® 21/22 de la Asociacion de Ensefiantes con Gitanos. Madrid, 2001.
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“En 1983 y a pesar de todas las criticas que traian de otros paises, las politicas
compensadoras comienzan a ponerse en practica oficialmente. Aunque trajeron la
desaparicion de muchas escuelas puente, se repiten los mismos procesos y se cae
en los mismos errores: para la igualdad de acceso se utilizaron practicas
segregadoras, como fueron las aulas de compensatoria y las escuelas de accion
especial, se consideraba al alumno como deficitario y se intentaba solucionarlo de
manera compartimentada, con refuerzos individuales especificos fuera del aula
que remarcaban mas su situacion de exclusion.

Estas posiciones, que aun perviven en determinadas prdcticas, no se han evaluado sistema-

ticamente, y cuando se ha constatado su ineficacia se ha justificado una vez mas como fra-
caso del alumno, sin plantearse o cuestionarse la idoneidad de la propuesta. Por esta causa
aun actualmente las administraciones los siguen proponiendo como modelos de interven-
cion utiles, llegando hasta el extremo de volver a plantear en la E.S.O. las medidas segre-
gacionistas que se demostraron ineficaces en primaria.

En resumen, las politicas Compensadoras no compensan, no igualan al alumnado ni
en el acceso, ni en la permanencia, ni en el éxito en la escuela. Este alumnado
continua sufriendo el rechazo que hacia él se dirige, su situacién socioeconémica
se mantiene igual, y se afiade el fracaso escolar a la lista de las etiquetas que lo
marginan de la escuela y la sociedad”.

3.3.10.3. Andlisis desde la Universidad.
Necesaria es la voz desde la Universidad, institucion independiente y con criterios propios.

En el trabajo de investigacion llevado a cabo por el Socidlogo de la educaciéon Mariano Ferndn-
dez Enguita de la Universidad de Salamanca se dice™:

“[...] la educacion compensatoria representa, al menos, el intento de afrontar el problema
de la escolarizacion masiva de los gitanos de una manera especifica. Es indudable, por lo
demdas, que una de las causas importantes de dicho problema es la mera pobreza y que una
parte sustancial de su fenomenologia consiste en aspectos netamente carenciales. [...] El
problema sobre el que deseo llamar ahora la atencion es que una estrategia compensatoria
vy una caracterizacion del problema gitano como problema carencial —son pobres, son anal-
fabetos, son tradicionales, son indolentes, etc., es decir, les falta dinero, disposicion, cultu-
ra...- no pueden agotar ni el diagnostico en que basar la accion ni la politica a seguir al
respecto. Sin embargo, ésa es justamente la tendencia, en el momento actual, de la politica
educativa y su concrecion en el ambito de los centros. Puesto que, por un lado, existen
enormes reticencias a aceptar con todas las consecuencias que se trata de un problema cul-
tural,[...mientras que, por otro, se huye como de la peste de todo lo que suene a discrimi-

39 M. Fernandez Enguita “Alumnos gitanos en la escuela paya. Un estudio sobre las relaciones étnicas en el sistema educativo”.
Ed. Ariel Practicum. Barcelona, 1999.
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nacion grupal y étnica, se va imponiendo la tendencia a considerar el problema de la esco-
larizacion de los gitanos como la suma de casos individuales™.[...]

“En realidad, esta estrategia paya no es nueva para el gitano. Es simplemente la traduccion
escolar de una vieja actitud de la sociedad espariola frente a él: negar su existencia como
grupo étnico, como cultura, o desterrarla al limbo de lo irrelevante, mientras se le ofrece la
plena integracion a condicion de que la busque dejando de ser lo que es, convertido en pa-
vo. Si lo logra, habrad pasado la linea; y, si no, tendremos sencillamente una nueva demos-
tracion de que el problema es suyo, no nuestro”.[...]

“El largo camino seguido desde la no escolarizacion, pasando por las escuelas-puente y las
aulas de compensatoria, hasta la integracion en aulas ordinarias es, en realidad, la historia
de lo que la sociedad paya ha decidido en cada momento hacer con los gitanos sin contar

’

en ningun momento con su opinion al respecto”.

La voz de Teresa San Roméan*’, profesora de Antropologia Social y Cultural de la Universidad
Auténoma de Barcelona, es la voz més autorizada en el &mbito universitario y de los profesiona-
les que trabajan con el pueblo gitano, y sin duda una de las mas reconocidas y respetadas por los
gitanos y gitanas espafoles.

San Roman hace un recorrido en este texto que acotamos sobre los diversos modelos de escuela
para la pluriculturalidad que se han dado en los tltimos 30 afios. Describe el modelo “segrega-
cionista”, el modelo “oscurantista”, la “escuela especializada” o exclusivamente étnica y, final-
mente lo que ella entiende que seria el modelo de la “escuela pluricultural” con o sin composi-
cion multiétnica.

“Los objetivos sociales fundamentales tendrian que priorizar una educacion en la conviven-
cia y en la tolerancia, siempre que quede bien patente que esto no puede nunca ser un mero
pretexto para abandonar los objetivos escolares en su conjunto. Supondria, como primer
paso, evitar en lo posible los servicios étnicos. El segundo seria hacer disminuir progresi-
vamente la dependencia de la poblacion, cooperando en este proposito con otros profesio-
nales y con las organizaciones de la gente. El tercer objetivo seria conseguir la mds tem-
prana escolarizacion recomendable de los nifios en las guarderias y escuelas, de manera
que no se perpetuen problemas de racismo, de nivel, de segregacion, que pueden resolverse
con mds probabilidades de éxito en los primeros afnios de vida. La educacion compensatoria
tendria que ser una solucion extrema ante lo inevitable, no la solucion a la desidia adminis-
trativa ni a la incompetencia profesional. [...] Por lo demas, donde la poblacion es mixta y
no esta marginada, la escuela tendria que ser, naturalmente, mixta, pero cuidando escrupu-
losamente de que todas las escuelas de su entorno lo sean. El fracaso de muchas experien-

40 Teresa San Romén. “Pluriculturalidad y marginacion”, en el libro “sobre interculturalitat”. Edita Fundacié Ser.Gi. Girona,
1992
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cias pluriétnicas debe adjudicarse en gran medida a la existencia de una unica escuela que
acepta poblacion de distintos grupos étnicos minoritarios y los casos perdidos de la mayo-
ria, mientras que el resto de las escuelas se mantienen monoétnicas, mayoritarias y ganan
prestigio a costa del desprestigio racista de la escuela abierta”.

3.3.10.4. Andlisis desde el movimiento asociativo gitano.
La opinion del asociacionismo gitano espaiol queda reflejada en su documento “El

Pueblo Gitano y la Educacion”.*!

“Algunos de los grandes problemas u omisiones en la politica educativa:

El doble sistema educativo: publico / privado (también es privada la escuela concertada-
subvencionada), colabora, consolida y a menudo legitima la diferenciacion social. Los da-
tos existentes confirman la realidad que conocemos: no hay gitanos en la escuela privada,
muy pocos en la concertada-subvencionada (7%-10%!), mayoritariamente nuestros hijos
estan en la escuela publica. [...]

La educacion compensatoria.

Si los proyectos educativos de cada Centro educativo atendieran correctamente a las nece-
sidades de su alumnado y la administracion educativa dotara del profesorado necesario y
adecuado y de los recursos economicos necesarios, no harian falta otras medidas o pro-
gramas de compensacion.

3.3.11. La LODE -1983 y la LOGSE -1990.

El siguiente cambio en la politica educativa general, que también repercutird en los gitanos sin
citarlos expresamente, creara la base para una educacion intercultural contenida en la Ley Orga-
nica del Derecho a la Educacion (LODE-1983) y en la Ley Organica de Ordenacion General del
Sistema Educativo (LOGSE 1990), ambas desarrollan principios y valores contenidos en la
Constitucion Espafiola.

- La “formacion para el ejercicio de la libertad, la tolerancia y la solidaridad en una socie-
dad plural”.

- La “lucha contra la discriminacién y la desigualdad, sean éstas por razéon de nacimiento,
raza, sexo, religion u opinion”.

41 “El Pueblo Gitano y la Educacién”. Comisién de Educacion para el programa de Desarrollo Gitano, adscrita al Ministerio de
Educacion. Madrid, 1999. Policopiado. Publicado en la Revista Bimestral de la Asociacion Secretariado General Gitano, n°®
7/8.Diciembre 2000.
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- “La formacion en el respeto de la pluralidad lingiiistica y cultural de Espana”.
- “La formacion para la paz, la cooperacion y la solidaridad entre los pueblos™.
“El rechazo a todo tipo de discriminacion y el respeto a todas las culturas”.

Ciertamente estas leyes daran pie a desarrollar un marco tedrico para plantearse el tema de las
diversidades culturales, pero en la practica, en las escuelas e institutos, sigue sin asumirse de una
manera explicita y practica. No hay un desarrollo curricular, inicamente algunos intentos de so-
lucionar el tema con momentos "interculturales", como las semanas interculturales con activida-
des folcldricas y anecdoticas sobre las culturas mas visibles que han llegado a la escuela. Cuen-
tos gitanos, magrebis, africanos contados por abuelas/os o madres/padres de esas culturas; comi-
das tipicas: potaje gitano, cuscus, etc.

Bajo la retorica del discurso intercultural la practica sigue escondiendo los mismos planteamien-
tos de asimilacion cultural de siempre. Se reconoce que tienen otras culturas, pero que son infe-
riores a la nuestra.

Como muy bien expresara el movimiento asociativo gitano:

No existe una referencia normativa explicita a la educacion intercultural en la normativa
curricular vigente, lo que lleva, numerosas veces a una idea incorrecta de la educacion in-
tercultural. Confusion entre educacion compensatoria y educacion intercultural, dan la idea
que sirven para los mismos objetivos, confunde marginalidad con cultura gitana. Cuando
desarrollan educacion para extranjeros y emigrantes nos incluyen también a los gitanos,
sin embargo cuando se habla de las culturas del Estado espariol, de sus nacionalidades y
pueblos, siempre se deja excluida la cultura del Pueblo gitano, no sabemos si por nuestra
extraterritorialidad o por no reconocerla como cultura. [...]

Es imposible admitir que el alto fracaso escolar de los alumnos/as gitanos, no sea debido a
un fracaso del sistema escolar (v del sistema social) en su conjunto. En las familias gitanas
no existe esta idea de fracaso escolar o por lo menos no con el mismo valor o significado
que para la sociedad mayoritaria. Esta falta de expectativas que a veces tenemos los gitanos
de la escuela, entre otras cosas porque no garantiza a su salida un trabajo y por la oferta
cultural univoca que tiene la escuela.”

3.4. EL SIGLO XXI

3.4.1. La Ley Organica de Calidad de la Educacién (LOCE) de 2002, del gobierno del Partido
Popular dirigido por Aznar, apenas pudo ser desarrollada al cambiar al gobierno socialista en el

42 «E| Pueblo Gitano y la Educacién”. Comisiéon de Educacién para el programa de Desarrollo Gitano, adscrita al Ministerio de
Educacion. Madrid, 1999. Policopiado.
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2004. Destacar el intento de segregacion temprana a los 14 afios, creando dos itinerarios, unos
hacia el bachillerato y universidad, y otros a la formacion profesional y el trabajo. También le
otorgd un caracter asistencial a la educacion preescolar. Una politica educativa que perpetuaba
las desigualdades sociales. La religion como asignatura obligatoria o con la asignatura alternativa
Hecho Religioso.

3.4.2. Ley Organica de Educacion (LOE) de 2006 del gobierno socialista deroga las anteriores,
mantiene la estructura basica de la LOGSE. La asignatura de religion pasa a ser voluntaria y no
consta en el expediente académico. Aparece la asignatura Educacion para la Ciudadania, que
pondra en pie de guerra a la Iglesia Catodlica.

Por su repercusion en el mantenimiento de la escolaridad y ayuda para superar el desnivel aca-
démico del alumnado gitano, hay que celebrar la aparicion del Plan PROA que empieza en el
curso 2004-2005. Ademas del profesorado que realizara las tareas del refuerzo académico, dos o
tres tardes después de finalizado el horario lectivo, existen los mediadores socioeducativos que
en algunos IES o CEIPs donde el grupo a reforzar era mayoritariamente de alumnado gitano,
han sido mediadores gitanos, los que han ayudado en las relaciones de las familias gitanas y el
centro educativo.

Plan PROA (Programas de Refuerzo, Orientacion y Apoyo), concebido como un proyecto
de cooperacion territorial entre el Ministerio de Educacion y las Comunidades Autonomas,
pretende abordar las necesidades asociadas al entorno sociocultural del alumnado median-
te un conjunto de programas de apoyo a los centros educativos.

La situacion de desventaja educativa de algunos alumnos tiene a menudo su origen en cir-
cunstancias de caracter personal o sociocultural, asociadas con frecuencia a situaciones de
riesgo o marginacion en el entorno en el que viven. Por otro lado, para lograr una educa-
cion de calidad para todos se requiere el esfuerzo tanto de los miembros de la comunidad
educativa directamente implicados como del entorno social en el que se desarrolla la edu-
cacion. Asi pues, la educacion es cada vez mas una responsabilidad colectiva, desarrollada
a lo largo de toda la vida y con una fuerte influencia del contexto territorial y social en el
que se vive.

El Plan PROA ofrece recursos a los centros educativos para que, junto a los demds actores
de la educacion, trabajen en una doble direccion: contribuir a debilitar los factores genera-
dores de la desigualdad y garantizar la atencion a los colectivos mds vulnerables para me-
jorar su formacion y prevenir los riesgos de exclusion social. Se persiguen tres objetivos es-
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tratégicos: Lograr el acceso a una educacion de calidad para todos, enriquecer el entorno
educativo e implicar a la comunidad local

3.4.3. Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) de 2013. Nuevamente un
gobierno del Partido Popular arremete contra cualquier atisbo de progresismo o de neutralidad
educativa volviendo a la LOCE que no pudo desarrollar. Vuelve la religion como materia eva-
luable, desaparece Educacion para la ciudadania, apoya la escuela privada concertada y facilita el
hacer segregacion escolar, escuelas para nifas y escuelas para nifios. Rompe la democracia en
los centros educativos dando mas poder a los directores y quitandosela a los consejos escolares.
Y, bajo la justificacion de la crisis econdmica, se recortan recursos a la escuela publica que re-
percutira directamente en las capas de poblacion mas vulnerables, entre ellos el alumnado gitano
(aumento de las ratios, disminucioén del profesorado de apoyo, disminucioén de la cantidad y la
cuantia de becas de libros y material escolar, etc.). También casi desaparecera el plan Proa y el
Educa3. La ayuda a los desfavorecidos queda en cero, tal como resume la prensa:

Aunque uno de los principales objetivos de la LOMCE es mejorar la ratio de permanencia
en la escuela, ya que Esparia es lider en Europa en abandono escolar temprano —el 23,5%
deja los estudios tras la ESO o sin graduarse—, los presupuestos para el aiio entrante prdc-
ticamente eliminan los programas que tienen como objetivo la compensacion de las de-
sigualdades de partida de los sectores mas desfavorecidos.

El dinero destinado a los programas que "intentan garantizar el acceso, la permanencia y
la promocion en el sistema educativo del alumnado en situacion de desventaja social” se
quedan casi en cero. Su presupuesto baja un 90,2% respecto a 2014. Pasa de 53.660.000 a
apenas 5,25 millones. El Ministerio de Educacion describe la politica de educacion com-
pensatoria como la que "promueve la igualdad de oportunidades en educacion a todos los
nifios, jovenes y adultos"”. El afio pasado esta partida registro ya una bajada del 68%. En
2012 su presupuesto era de 169,5 millones.*

La educacion compensatoria, destinada a garantizar la equidad, pierde casi el 90% de sus
fondos en un solo ano. El recorte supera los 48 millones de euros. Queda en 5,2 millones
que se destinan, segun explica la propia Memoria de los Presupuestos, a la “compensacion

43 Pagina oficial del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte. http://www.mecd.gob.es/educacion-mecd/areas-
educacion/comunidades-autonomas/programas-cooperacion/plan-proa.html

44 Natalia Chientaroli. eldiario.es, 30/09/2014

http://www.eldiario.es/sociedad/Educacion-mantiene-programas-estudiantes-desfavorecidos 0 308669319.html
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de las desigualdades” y a activar acciones que contribuyan a prevenir las derivadas “de

factores sociales, econémicos, culturales, geogrdficos, étnicos o de cualquier otro tipo”.*

Los Presupuestos Generales del Estado de 2015 reducen en un 90% la Educacion Compen-
satoria, la principal via de normalizacion educativa con que contaba el alumnado gitano y
otros grupos vulnerables.*’

Siguiendo el documento la Asociacion de Ensefiantes con Gitanos ante la LOMCE?’, a la
cual pertenezco y participé en su elaboracion, acotaremos las siguientes consecuencias de esta
Ley que repercuten al alumnado gitano:

Una Ley de -cardacter segregador, tanto en vrelacion al alumnado como,
complementariamente, a las redes escolares publica y privada. Se legitima la seleccion en
razon de la "medida del talento", se promociona la especializacion de centros, se crean
itinerarios para responder a tipologias de alumnado, se establece la medida de resultados y
el establecimiento de rankings de centros, se promociona la red privada a través del
impulso a conciertos y reconsideracion de la zonificacion... Todo este conjunto de medidas
establecen un engranaje coherente a los principios de seleccion y segregacion del
alumnado, a la naturalizacion de sus diferencias en razon de sus "talentos", a la
legitimacion de su seleccion de acuerdo a razones "técnicas" (pruebas estandar, revalidas,
medidas).

Sabemos bien por nuestra experiencia que, cuando se instala este tipo de ideologia, la
diversidad pasa a utilizarse como factor de diferenciacion, de segregacion o, en su caso, de
exclusion. Y en este proceso, no hay duda de que quienes mds pierden son los mds
vulnerables. [...]

Concepcion curricular centrada en los resultados. La obsesion por la medida, la
superacion de pruebas estandar, la centralizacion del curriculum, la desvalorizacion de
determinadas dreas de conocimiento, etc. son medidas que van completando una
concepcion curricular sancionadora, seleccionadora y de control.

Un enfoque curricular de estas caracteristicas es contrario al proposito formativo y
educativo que tiene el aprendizaje. En nuestra opinion tendria consecuencias nefastas para

45 Periodico el Pais. Pilar Alvarez. Madrid, 1 octubre 2014

http://economia.elpais.com/economia/2014/09/30/actualidad/1412104332 593993 .html

4

% euroXpress. Portal de noticias de la Unién Europea.

http://www.euroxpress.es/index.php/noticias/2014/10/12/la-drastica-reduccion-en-educacion-compensatoria-para-2015-tendra-

efectos-devastadores-sobre-los-grupos-mas-vulnerables/

47 La Asociacion de Ensefiantes con Gitanos ante la LOMCE (Ley Orgdnica de Mejora de la Calidad de la Educacién).Mayo
2013. Pagina Web de la asociacion:
https://www.google.es/?gws_rd=ssl#q=asociacion+de+ense%C3%B 1 antes+con+gitanos
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la atencion y el tratamiento de la diversidad y condenaria las propuestas pedagogicas
renovadoras y de innovacion curricular. [...]

Espiritu uniformizador de la Ley que se evidencia en diferentes aspectos del texto:
desconsideracion de la diversidad cultural, recentralizacion del curriculum, desvalorizacion
de las lenguas de las CC.AA...[...]

Caracter ideoldgico conservador absolutamente impertinente para lo que debiera ser la
escuela aconfesional y moderna del siglo XXI. Son numerosos los ejemplos que acreditan
esta naturaleza: la anulacion de la Educacion para la Ciudadania, el aval a la segregacion
por sexos en centros concertados, la promocion de un nuevo estatus para la asignatura de
Religion Catdlica...[...]

Esta Ley educativa supone un instrumento muy poderoso de precarizacion de la red publica
educativa, de promocion de la red privada y de legitimacion de los procesos de seleccion
del alumnado, cuando no de su segregacion y naturalizacion de su desigualdad. [...].

3.4.4. Algunos datos actuales del paso del alumnado gitano por el sistema educativo

Aportaré unos minimos datos y comentarios que, con todas las precauciones y relatividades de
las estadistas provenientes de las escasas investigaciones y encuestas realizadas entre los afios
2005 y 2012*, nos sirven para hacernos una idea mas concreta de la realidad de los gitanos y su
situacion en el sistema educativo:

Infantil

Los niflos y nifias gitanos con edades comprendidas entre uno y tres aflos han comenzado recien-
temente su incorporacion gradual a las guarderias. Esto constituye un cambio fundamental que
rompe el habito de la sobreproteccion de la infancia dentro de las familias gitanas.

- Escolarizacion alumnado general (1-3 afios) 96 % (MEC curso 2005/6)
- Escolarizacion alumnado gitano (1-3 afios)  62,7% (CIS 20006)
- Escolarizacion alumnado general (4-6 anos)  98,5% (MEC curso 2005/6)
- Escolarizacion alumnado gitano (4-6 afios) 86 % (CIS 2006)*

48 “Evaluacion de la normalizacion educativa del alumnado gitano en educacion primaria”. Publicado en le revista Gitanos. Pen-
samiento y Cultura, n° 11, octubre 2001. Editada por F.S.G.G., Madrid, 2001.
- “El acceso de la poblacion infantil gitana a la ensefianza secundaria. Resultado y avance de primeras conclusiones”. Fundacion
Secretariado Gitano. Madrid, 2005.
- "El alumnado gitano en secundaria: un estudio comparado". Fundacion Secretariado Gitano.

Edita: Subdireccion General de Documentacion y Publicaciones. Centro Nacional de Innovacion e Investigacion Educativa
(CNIIE) del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte. Madrid, 2013. Estudio realizado en el afio 2012.
- Miguel Laparra. Diagnostico social de la comunidad gitana en Espafia. Un analisis contrastado de la Encuesta del CIS a Hoga-
res de Poblacion Gitana 2007 . Edita Ministerio de Sanidad, Politica Social e Igualdad. Centro de Publicaciones. Madrid, 2011.
49 Miguel Laparra. Diagndstico social de la comunidad gitana en Espafia. Un analisis contrastado de la Encuesta del CIS a Hoga-

res de Poblacion Gitana 2007 . Edita Ministerio de Sanidad, Politica Social e Igualdad. Centro de Publicaciones. Madrid, 2011.
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Primaria

Esta es la etapa de mayor matricula y permanencia del alumnado gitano en el sistema educativo.

- Normalizacion del alumnado gitano en el acceso a la escuela: 90,76%

- Normalizacion en el nivel curricular exigido: 70,00%

- Normalizacion en su relacion social en el aula: 57,10%

- Normalizacion en la adquisicion de ritmos, rutinas y normas escolares: 67,11%

- Normalizacion en la participacion de la familia en la escuela: 43,00%

- Normalizacion en la consecucion del derecho a la diferencia: 48,12%"°
Secundaria

- Escolarizacion alumnado general 4° ESO
- Escolarizacion alumnado gitano 4° ESO
- Escolarizacion alumnado gitano 4° ESO

La disparidad entre las dos tnicas fuentes que tenemos: FSG un 35% de abandono escolar y la
encuesta del CIS un 77,8% de abandono escolar en la ESO, dan una idea de la relatividad de los
datos, siendo mucho mas creible y mas cercano a la opinion del profesorado que trabaja con
alumnado gitano los datos del CIS.

- Fracaso escolar alumnado general. No tienen la ESO. 13%
- Fracaso escolar alumnado gitano. No tiene la ESO. 64% >3
Universidad

Se puede afirmar que hay una infrarrepresentacion de la poblacion gitana en los estudios univer-
sitarios. De los 1.582.714 estudiantes universitarios en el curso académico 2011-2012, no mas
de 200 serian gitanos, cuando la cifra proporcional a su peso demografico deberia ser alrededor
de unos 20.274.3

30 Extraidos de la investigacion “Evaluacion de la normalizacion educativa del alumnado gitano en educacion primaria”. Publica-
do en le revista Gitanos. Pensamiento y Cultura, n® 11, octubre 2001. Editada por F.S.G.G., Madrid, 2001.

3! Fundacion Secretariado Gitano. El alumnado gitano en secundaria: un estudio comparado. Edita: Subdireccion General de
Documentacion y Publicaciones. CNIIE del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte. Madrid, 2013. Estudio realizado en el
afio 2012.PP.85.

32 Miguel Laparra. Diagndstico social de la comunidad gitana en Espaiia. Un analisis contrastado de la Encuesta del CIS a Hoga-
res de Poblacion Gitana 2007 . Edita Ministerio de Sanidad, Politica Social e Igualdad. Centro de Publicaciones. Madrid, 2011.
PP. 76.

33 Fundacién Secretariado Gitano. El alumnado gitano en secundaria: un estudio comparado. Edita: Subdireccion General de
Documentacion y Publicaciones. CNIIE del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte. Madrid, 2013. Estudio realizado en el
afio 2012.PP.173.

% Los datos extrapolados a partir del Gltimo censo de la poblacion (2012): 46.818.216 y una poblacion gitana estimada a 600.000
personas. Ver Instituto Nacional de Estadistica (INE) en: www.ine.es.
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Adultos

En el Estudio Socioldgico sobre los Gitanos Espafioles® realizado en 1978, el analfabetismo
entre los gitanos mayores de 10 afos llegaba al 68%, mientras que la poblacion general no llega-
ba al 9%.

En la actualidad los datos no indican un gran avance. El nimero de personas gitanas mayores de
16 aflos que no han completado sus estudios de primaria es del 70%. >

El altimo estudio realizado sobre la poblacion gitana, comparado con la Encuesta de Poblacion
Activa (E.P.A.) que indica la situacién general de la poblacion espafiola, concluye que “7 de ca-

da 10 personas gitanas mayores de 15 afios son analfabetas absolutas o funcionales”. *’

La encuesta del CIS en los hogares gitanos indicara que: "Entre los mayores de 45 afios mas de
la mitad de la poblacion no fue a la escuela, cifra que se eleva hasta el 80% entre los que tienen
mas de 65 anos. Y del 42% que si fue, la mayoria (el 75,6%) no llegd a completar el nivel basico

de primaria".>®

A modo de reflexion final

Nunca es poco lo que es suficiente.

Marcel Proust.

Se puede decir que con la democracia empez6 un proceso de incorporacion generalizada de la
poblacion gitana al sistema educativo pero, en lo que va de siglo XXI, ha habido un estanca-
miento y, desde la llamada crisis econdmica, bancaria, politica y moral, junto con la LOMCE, un
claro retroceso. Desde un reciente informe en el que colaboré se reconoce que:

La poblacion gitana sigue teniendo los indices mas bajos de escolarizacion y éxito académi-
co en Esparia, simultaneamente con las mayores tasas de rechazo y exclusion social. A pe-
sar de los importantes avances en las ultimas décadas con respecto a la matriculacion, la
poblacion gitana espaiiola aun no ha alcanzado los niveles de educacion formal y cualifica-
cion de la poblacion en general. A pesar de una tasa muy alta de matriculacion en la ense-

33 Estudio Socioldgico: Los gitanos espafioles. 1978. Edita Asociacion Secretariado General Gitano. Madrid, 1990.

36 La educacién: un proyecto compartido. Edita FSG. Cuadernos Técnicos n® 36. Madrid, 2006.

57 Informe sobre Poblacion Gitana y Ocupaciéon”. Fundacion Secretariado Gitano. Madrid, 2006.

38 Miguel Laparra. Diagnostico social de la comunidad gitana en Espaiia. Un analisis contrastado de la Encuesta del CIS a Hoga-
res de Poblacion Gitana 2007 . Edita Ministerio de Sanidad, Politica Social e Igualdad. Centro de Publicaciones. Madrid,
2011.PP.80.
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nanza primaria, se mantiene un nivel excesivo de absentismo, fracaso escolar y abandono
prematuro del alumnado gitano; los logros curriculares siguen siendo inferiores a los de
sus comparnieros, junto con la persistencia de un déficit en las relaciones sociales en el aula
v aceptacion de las reglas del colegio, un uso significativamente mayor de los recursos de
apoyo escolar y compensatorios que el resto de los estudiantes, y una participacion escasa
de las familias gitanas en los colegios. Ademas, los desarrollos positivos observados en los
procesos educativos podrian verse amenazados por un estancamiento, si no retroceso, en el

actual contexto de crisis econdomica.”®

Desde la Fundacién Secretariado Gitano corroboran esta situacion actual:

Los programas destinados a combatir el fracaso escolar para atender a los alumnos con mayores
dificultades como los programas de abandono temprano, compensacion educativa, o cualificacion
profesional inicial, se han reducido o eliminado: no se dispone de profesorado de apoyo, ni servicios
de refuerzo en horario escolar o extraescolar. También han disminuido las plantillas de responsa-
bles de atenciones especificas como audicion y lenguaje, lo que esta aumentando la ya grave situa-
cion de desventaja curricular del alumnado gitano./...] ©

La reduccion de las ayudas al estudio, becas de comedor, de material escolar, etc. estan
afectando a la asistencia del alumnado gitano a las aulas; una parte del alumnado no tiene
recursos suficientes para costear materiales escolares o comidas.

Estos recortes a su vez producen un aumento del absentismo escolar o del abandono, que
en muchos casos era un grave problema ya antes de la crisis.

La masificacion y la falta de clases de apoyo hacen que los alumnos con mas dificultades no
puedan seguir el nivel del curso.

La educacion es un eslabon clave en la inclusion social de la comunidad gitana, ya que de-
terminara el acceso al empleo en un futuro y su independencia economica. Si este eslabon
falla, todo el sistema de inclusion se ve afectado, las medidas de austeridad que se estdn

% Informe de la Sociedad Civil sobre la Implementacion de la Estrategia Nacional para la Inclusion Social de la Poblacion Gitana
y el Plan de Accion de la Década para la Inclusion de los Gitanos en Espafia en 2012.

Este informe ha sido redactado por una coalicion de organizaciones de la sociedad civil que incluye a la Fundacion Secretariado
Gitano, el Grupo de Investigacion ALTER de la Universidad Publica de Navarra (UPNA) y la Asociacion de Ensefiantes con
Gitanos (AEcG). Los autores del informe son: Miguel Laparra (UPNA), Carolina Fernandez Diez (FSG), Marta Hernandez Enri-
quez (FSG) y Jesus Salinas Catald (AEcG). Publicado por Decade of Roma Inclusion Secretariat Foundation. Teréz korut 46.
1066 Budapest, Hungary , 2013.

% Fundacién Secretariado Gitano. El impacto de la crisis y las medidas de austeridad en la situacion de la comunidad
gitana en Espafia. Madrid, Julio 2013. Serie Cuadernos Técnicos n° 109. Pp.28.
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adoptando dejan desatendido al alumnado gitano mads vulnerable. Los efectos a largo plazo

de esta situacion educativa pueden ser especialmente graves. °!

No podemos olvidarnos que el normalizado acceso y permanencia en el sistema educativo nece-
sita que se hayan normalizado antes otros factores decisivos y algunos tan necesarios como la
vivienda, el trabajo, la convivencia interétnica,....

También se necesita una sociedad que se reconozca mas plural y menos etnocéntrica, que sepa
mirar de otra manera a las personas gitanas, a su cultura y no a los prejuicios generalizados; a sus
aportaciones a la cultura mayoritaria; que sepa analizar lo mucho que los hemos excluido y lo
poco que los hemos dejado desarrollarse con libertad. Que los tengamos como lo que son: ciuda-
danos espafoles.

La sociedad mayoritaria y sus instituciones educativas siguen sin tener claro la idea de una es-
cuela intercultural. Prueba de ello es que las diversidades culturales siguen interpretandose en
términos problematicos y las legislaciones conducen a una intervencion centrada en la adapta-
cion, en la compensacion de-aquellos-que-han-de-integrarse.

Sin lugar a dudas un estado de bienestar social consolidado que ofrezca una educacion publica
gratuita, obligatoria, de calidad, mixta y coeducativa, laica, receptiva de las diversidades cultura-
les con metodologias inclusivas, que evite centros educativos guetos, con un profesorado prepa-
rado y unos padres motivados e implicados,..., serd la que solucione la permanencia y el éxito
escolar del alumnado gitano.

Queda aqui esta aproximacion a la historia de la escolarizacion de las gitanas y gitanos espafioles
o de las espafiolas y espafioles gitanos. Una aportacion para reflexionar sobre las politicas educa-
tivas: qué han sido y qué deberian cambiar con respecto a las y los espafioles gitanos.
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Cine-Club Besaya (1973-1984). Una propuesta extraescolar
pionera en la Enseiianza Secundaria

Besaya film club (1973-1984). A pioneering extracurricularproposal in the
Secondary High School

Cristébal San Miguel Lobo
IES Besaya (Torrelavega, Cantabria)

Resumen.

La actividad extraescolar aparece en las leyes educativas a partir de 1985, pero en la década de
los setenta nace el Cine-Club Besaya, ideado por el profesor César Rosino Mata; en ese mo-
mento el panorama cinematografico local se caracterizaba por escasas proyecciones y de poca
calidad. Una primera y breve aproximacion a esta actividad extraescolar (1973-1984), muestra
unos objetivos rigurosos, unos contenidos que ofrecian una vision amplia del séptimo arte, una
temporalizacién bien planificada y actividades que ofrecian formacién cinematografica. Con
todo ello se buscaba ampliar los horizontes culturales de los alumnos del IES Besaya y de
cualquier ciudadano de la zona de Torrelavega.

Palabras clave: Censura, ciclo cinematografico, cine, curso sobre cinematografia, Cine-Club
Besaya, contenidos, objetivos, patrocinios privados, recursos econdmicos, subvenciones publi-
cas, grupo de teatro aficionado.

Abstract:

Education laws begin to consider extracurricular activity since 1985, but in the seventies the
Besaya Film Club, a pioneering activity was born, devised by professor César Rosino Mata
when the film scene is characterized by projections at a low price and generally of poor quality.
This article offers a first and brief approach to this extracurricular activity. A tour of its twelve
editions (1973-1984) shows rigorous objectives, well-selected and current content offering a
broad vision of cinema, well-planned timing and film training activities. With all this Besaya
Film Club searches for improving not only the culture of students of Besaya High School, but
also of anyone in the area of Torrelavega (Cantabria).

Key words: Censorship, film cycle, cinema, course of film-making, Besaya Film Club, con-
tents, goals, private sponsorships, economic resources, public subsidies, amateur drama club.
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1. Introduccion

Durante la década de los setenta y a comienzos de los ochenta se vivian épocas de cambios en
el pais. Tales cambios afectaban a todos los aspectos de la vida (politico, social, econdmico...)
y el Cine-Club Besaya contribuy6 a hacer mas vivaz el panorama cultural de la ciudad y de la
comarca con una de las actividades mas exitosas y recordadas del ultimo medio siglo. En el
presente articulo se hace un breve recorrido por las doce ediciones del Cine-Club Besaya.

Tradicionalmente, se entiende por actividad extraescolar aquella que se considera fundamental
para la formacion integral del alumno, pero que no tiene conexidn directa con ninguna asigna-
tura del curriculo.

Ademas, una actividad extraescolar se realiza fuera del horario lectivo, es optativa y la gratui-
dad no es una condicidn indispensable (caracteristica esta que si es aconsejable para las activi-
dades complementarias).

Igualmente, la actividad extraescolar tiene un cardcter voluntario tanto para el profesor como
para el alumno.

Ley Organica 8/1985 reguladora del Derecho a la Educacion (LODE), de 3 de julio de 1985
(BOE, 4 de julio de 1985) establece en su Titulo Preliminar, Articulo séptimo que los alumnos
asumiran, entre otras finalidades, la de colaborar en las actividades extraescolares.

Posteriormente, la Ley 1/1990 de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE), de 3
de octubre (BOE de 4 de octubre de 1990) comienza con la siguiente afirmacién: “Los sistemas
educativos desempenan funciones esenciales para la vida de los individuos y de las sociedades.
Las posibilidades de desarrollo arménico de unos y de otras se asientan en la educacion que
aquéllos proporcionan.”. El sistema educativo es parte de la formacion integral de las personas;
y la formacion integral de las personas ha de estar estrechamente relacionada con la sociedad
en que tales personas viven. Por esta razon, en el Titulo IV (de la Calidad de la Ensefianza),
Articulo 57, punto 5.° defiende que “Las Administraciones locales podran colaborar con los
centros educativos para impulsar las actividades extraescolares y promover la relacion entre la
programacion de los centros y el entorno socioecondémico en que €stos desarrollan su labor.”

El desarrollo definitivo de las actividades extraescolares es realizado por la Ley Orgénica
9/1995 de la Participacion, la Evaluacion y el Gobierno de los Centros Docentes (LOPEG) de
20 de noviembre (BOE, 21 de noviembre de 1995). En su Titulo I desarrolla la participacion de
los centros en actividades extraescolares. Nuevamente se incide en la necesidad de facilitar la
participacion de los alumnos, y del conjunto de la sociedad, en las actividades extraescolares.
También fomenta el establecimiento de convenios de colaboracion para el desarrollo de activi-
dades extraescolares.
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Ya en la Ley Organica 2/2006 de Educacion, de 3 de mayo de 2006 (BOE 4 de mayo de 2006),
el Capitulo IV, Articulo 88 (Garantias de gratuidad) establece que quedan fuera las actividades
extraescolares, que, en todo caso, tienen caracter voluntario.

En el presente trabajo tratamos de demostrar que la actividad del Cine-Club Besaya debe ser
considerada una actividad extraescolar de primer orden, aun cuando durante los doce cursos en
que se desarrollé no habia nada recogido en la legislacion educativa.

2. Contexto histérico y social

Durante la década de los anos setenta (San Miguel Lobo, 2004: 53-54) Torrelavega mantiene el
florecimiento industrial y comercial de la década anterior, pero las carencias siguen mante-
niéndose. Contintian los frecuentes cortes de suministro de agua potable bien por problemas en
los tuneles de conduccion general del agua, bien por la contaminacion de las aguas en las po-
blaciones del Valle de Igufia. Son habituales las colas de resignados vecinos frente a los ca-
miones cisternas.

En 1971 la policia municipal se moderniza y amplia su parque mévil con una motocicleta.
Desde ese mismo afo los abonados de Telefonica tienen comunicacion automatica con toda la
provincia de Barcelona. Sus Majestades los Principes de Asturias visitan la ciudad para inaugu-
rar el Instituto Masculino de Ensefianza Media Besaya, centro educativo que cubre la demanda
de estudios de Bachillerato, que hasta ese momento solo podian ser cursados en el Instituto
Nacional de Bachillerato Marqués de Santillana; la Escuela de Maestria acoge los estudios de
Formacion Profesional.

En 1970 se cierra el cine Avenida. En 1972 el cine Garcilaso deja de funcionar y el teatro Prin-
cipal es derruido; ese mismo afio se proyecta la construccion del grupo de viviendas Atalaya de
la Vega, formado por tres edificios méas conocidos como las Torres de Carabaza; el centro co-
mercial que iba a ocupar la base de las torres no se ve realizado.

Los principes de Asturias vuelven de nuevo a Torrelavega en 1973 para la inauguracion del
Mercado Nacional de Ganados. La instalacion permite un mejor control sanitario del ganado, y
una concentracion y ordenacion en el sector primario, de gran relevancia para la region y para
el pais.

Los juzgados se trasladan a un edificio mas amplio construido en la plaza Baldomero Iglesias
en 1974, afio en que se hace cargo del Consistorio don Carlos Monje Rodriguez, y que sera el
alcalde de una Torrelavega que durante 1975 vive las manifestaciones obreras no autorizadas
de la General (fabrica de neumaticos), la degradacion urbanistica de zonas como la plaza Tres
de noviembre, el incumplimiento de la construccion del poligono de viviendas El Zapatén y la
muerte del dictador Franco.

En el ambito cultural destacan diversos acontecimientos. El vigésimo quinto aniversario de la
prematura muerte de José Luis Hidalgo es motivo de una exposicion con obras de jovenes ar-
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tistas locales en 1972. Ese mismo afio el folclore cobra un nuevo impulso con la creacion del
Grupo de Danzas Nuestra Sefiora de Covadonga.

La ciudad se viste de luto por el fallecimiento de relevantes pintores que pertenecieron a la
Escuela de Artes y Oficios de Herminio Alcalde del Rio: Francisco Modinos (1971), Ciriaco
Parraga (1973) y Jesus Varela (1974). Pero otros jovenes artistas ganan relevancia: Gloria Te-
lla expone en el Club de Arte de Madrid (1973), Pedro Sobrado lo hace en la también madrile-
fia Galeria Frontera (1975). La primera sala privada de arte, Galeria Espi se inaugura en 1974.

El afio de 1973 ve nacer la prolifica y reconocida carrera cinematografica de Manuel Gutiérrez
Aragon. Su primera pelicula es Habla, mudita, protagonizada por José Luis Lopez Véazquez y
Kiti Méanver.

Pese a esta notable actividad cultural, el panorama cinematografico de la ciudad en 1973 es el
siguiente: en la ciudad hay un solo cine y la programacion es considerada escasa y deleznable.

Y en este contexto, surge el Cine-Club Besaya.

3. Objetivos

Por todo lo dicho hasta ahora, se deduce facilmente que los objetivos del Cine-Club Besaya
tenian un componente transversal. Todos son necesarios para la formacion integral del alumno.
En palabras de su fundador, César Rosino, son:

a. Llevar el cine, primeramente, a todos los alumnos del IES Besaya; y posteriormente, a
toda Torrelavega.

b. Involucrar a los alumnos (y resto de asistentes) en una actividad cultural que les intere-
se.

c. Desarrollar el espiritu critico.

d. Crear aficion al cine. Se realizaron proyecciones en pueblos y organismos ajenos al
centro y a Torrelavega siempre que se solicitaron.

e. Realizar talleres y cursos de fotografia. Para ello se montd un laboratorio en el propio
instituto.

f. Formar a los profesores del Cine-Club. Varios docentes realizan cursos de ambito na-
cional. Se pretende asi una mejor divulgacion de contenidos relativos al arte cinemato-
grafico.

Aunque suene pretencioso, hay que afirmar que si se cumplieron. Una asistencia media de 375
personas a las proyecciones semanales lo acreditan. Incluso hoy en dia, cuarenta afios después,
sigue muy vivo el recuerdo del Cine-Club Besaya.
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4. Contenidos

En palabras del propio fundador del Cine-Club Besaya, el contenido fundamental era “el cine”.
A partir del curso 1975-76 se desarrollan veintidos ciclos tematicos:

e Arte y ensayo (desde 1975 hasta 1979).

e Cine comercial (desde 1975 hasta 1978).

e  Humphrey Bogart (curso 1977-1978).

e Cine comico (desde 1978 hasta 1982 y en el curso 1983-1984).
e Cine negro americano (curso 1979-1980).

e Nuevos directores americanos (curso 1979-1980).
e (line social y politico (curso 1979-1980).

e Cine policiaco (curso 1980-1981 y curso 1982-1983).
e Eldirector es la estrella (curso 1980-1981).

e Nuevo cine espariiol (curso 1980-1981).

e Nacimiento del cine (curso 1981-1982).

e Comicos americanos (curso 1981-1982).

e Explosion soviética (curso 1981-1982).

e Expresionismo aleman (curso 1981-1982).

o Grandes maestros mundiales (curso 1981-1982).
o Western (curso 1982-1983).

e Bélico (curso 1982-1983).

e Politico (curso 1982-1983).

e Historico (curso 1982-1983).

o Terrory ciencia-ficcion (curso 1982-1983).

e  Musical (curso 1982-1983).

e Aventuras (curso 1982-1983).

e Dramatico (curso 1982-1983).

4.1 La tematica de las peliculas y la censura

Felizmente, la censura es un concepto que resulta muy lejano ya, pero las tres primeras edicio-
nes del Cine-Club Besaya se celebraron atn en plena dictadura.

En una carta con fecha de registro de salida de 18 de enero de 1975 el Delegado Provincial
informa a los responsables del Cine-Club Besaya de que la Delegacion “tiene referencias de
que ese cine-club viene funcionando, sin tener constancia [...] de las sesiones que organiza, y a
que hasta la fecha no ha sido solicitada ninguna autorizacion”.

Es requisito imprescindible para proyectar cada pelicula solicitar autorizacion con, al menos,
veinticuatro horas de antelacion segun lo dispuesto en la legislacion franquista; en caso contra-
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rio, se incurre en “la responsabilidad que corresponda”. Igualmente, es requisito indispensable
la presentacion de la licencia de exhibicion de la pelicula ante la Delegacion Provincial del
Ministerio de Informacion y Turismo, o bien remitirla fotocopiada.

5. Temporalizacidn y secuenciacion

5.10rigenes

Durante el ultimo trimestre de 1972 se inician los tramites burocraticos necesarios para la fun-
dacion del Cine-Club Besaya. En primera instancia se remite la documentacion necesaria a la
Direccion General de Cinematografia y Teatro. Los datos requeridos son:

Datos de los directivos (todos han de tener mas de catorce afios).
Nombre de la asociacion.

Fines de la asociacion.

Domicilio principal.

Ambito territorial (local, provincial o nacional).

Organos directivos, consejo responsable y administracion.
Procedimientos de admision y de cese en la asociacion.

Derechos y deberes.

Patrimonio fundacional, recursos econémicos, y limites presupuestarios.

La Delegacion Provincial del Ministerio de Informacion y Turismo comunica a los responsa-
bles del proyecto que la documentacion debe remitirse a la Direccion General de Espectaculos
del Ministerio de Cultura, y asi lo notifica la Delegacién Provincial a los responsables del Ci-
ne-Club Besaya en una carta con fecha de registro de 8 de noviembre de 1972.

Pocos dias después, la Delegacion Provincial, con fecha de registro de salida de 15 de noviem-
bre de 1972, comunica que toda la documentacion ya ha sido enviada a la Direccion General de
Espectaculos para la inscripcion en el Registro Oficial de Cine-Clubs.

En el plazo de cinco dias, desde la fecha del acta constitucional, los socios fundadores han de
enviar al Gobierno Civil una copia del acta en la que se fije el domicilio social, cuatro copias
de los estatutos firmados por los fundadores. Ademas, ha de llevarse un registro de socios, un
libro de actas y un libro de contabilidad. El Cine-Club Besaya queda fundado oficialmente en
enero de 1973.

5.2 Proyecciones

No hay una hora fija de inicio de las sesiones y en muchas ocasiones el metraje de la pelicula
condiciona la hora de inicio de la sesion. Es habitual que los viernes las proyecciones comien-
cen entre las 19:45 y las 20:00. Los sabados, en cambio, las sesiones empiezan entre las 16:30
y las 17:00 horas.
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Conviene recordar que el horario lectivo vespertino estd vigente en los setenta y durante gran
parte de los ochenta; cuando el horario vespertino desaparece en el curso 1989-90 solo se im-
parten clases por la tarde los martes y los jueves.

De acuerdo con el articulo 7.° de la Orden de 4 de julio de 1963, el Cine-Club Besaya (como
todos los cine-clubs) debe elevar a la Direccion General de Cinematografia al iniciarse cada
curso un avance de las actividades previstas, y al final de aquel una memoria de las actividades
desarrolladas y ejemplares de los programas y de las publicaciones que se vayan a editar.

Hasta finales del mes de marzo siguiente no se proyecta la primera pelicula. Por lo tanto, la
programacion del primer curso es sensiblemente mas breve que la de cursos siguientes:

Curso académico 1972-73

Fecha Titulo Director
30-111-73 Grupo Salvaje Sam Peckimpach
7-1V-73 El baile de los vampiros Roman Polansky
28-1V-73 Farenheit 451 Frangois Truffaut
5-V-73 El bosque del lobo Pedro Olea
12-V-73 2001, odisea del espacio Stanley Kubrick
19-V-73 La otra cara del gangster Jerry Lewis
26-V La matanza del dia de San Valentin Roger Corman
2-VI-73 Play Time Jacques Tati
9-VI-73 Doce en el patibulo Robert Aldrich

En los siguientes cursos proyectan entre 20 y 30 peliculas por afio. Las secuenciaciones de los

once cursos restantes son las que siguen:

Curso académico 1973-74

Fecha Titulo Director

10-X1-73 Espartaco Stanley Kubrick
17-X1-73 Risas y sensaciones de antario Douglas Fairbanks et alt
24-X1-73 Ciudadano Kane Orson Welles
1-X11-73 La hora de las pistolas John Sturges

15 XII-73 Con la muerte en los talones Alfred Hitchcock
19-1-74 Olimpiada de México 68 Alberto Isaac
26-1-74 La ley del silencio Elia Kazan

2-11-74 El silencio de un hombre Jean Pierre Melville
9-11-74 Los siete magnificos John Sturges
16-11-74 Bullit Peter Yates

23-1-74 El mas valiente entre mil Willy Renny
2-111-74 Queimada Gullio Pantercorvo
9-111-74 El pequerio salvaje Francois Truffaut
23-111-74 El baron rojo Roger Corman
30-111-74 El gran amor Pierre Etaix
20-1V-74 La vida privada de Sherlock Holmes Billy Wilder
27-1V-74 Toma el dinero y corre Woody Allen
4-V-74 Los tarantos Rovira i Beleta
11-V-74 Un hombre en una tierra salvaje Richard C. Sarafian
18-V-74 El dia de los tramposos Joseph Mankiewicz
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Curso académico 1974-75

Fecha
9-XI-1974
16-X1-1974
23-X1-1974
30-IX-1974
7-X1I-1974
14-X11-1974
11-1-1975
18-1-1975
25-1-1975
1-1I-1975
8-11-1975
15-11-1975
22-11-1975
1-111-1975
8-111-1975
15-111-1975
12-1V-1975
19-1V-1975
26-1V-1975
30-IV-1975

Titulo

¢/ Qué me pasa, doctor?
Pequerio salvaje

El pequeiio gran hombre
Krakatoa, al este de Java
Balada de Cable Hogue
Atrapa un ladron

El salario del miedo
Aventuras de Jeremias Johnson
Adios, cigiienia, adios
Leyenda de la ciudad sin nombre
Circulo rojo

Rio bravo

Junior Bonner

Suerios de seductor
Puente sobre el rio Kwai
Con faldas y a lo loco

El espantapajaros
Comediante y vagabundo
Psicosis

West side story

Curso académico 1975-76

Fecha
8-X1-1975
15-X1-1975
22-X1-1975
29-X1-1975
6-XII-1975
13-XI1-1975
10-1-1976
17-1-1976
24-1-1976
31-1-1976

6-11-1976

7-11-1976

13-11-1976

14-11-1976

20-11-1976

21-11-1976

27-11-1976

28-11-1976

5-11I-1976

Titulo

Adios, Mr. Chipps

La venganza de Ulzana
Operacion Dragon

Hello Dolly

Terror ciego

El mayor espectdculo del mundo
Hasta el ultimo aliento

El juez de la horca

Odio en las entranas

Festival de Charles Chaplin y Buster Keaton

[incluye: Tiempos modernos

La ley de la hospitalidad]

Muerte en Venecia

*Ciclo Arte y ensayo

Luna de papel

* Ciclo Cine comercial

Viaje alrededor de mi craneo
*Ciclo Arte y ensayo

Caza humana

* Ciclo Cine comercial
Lolita

*Ciclo Arte y ensayo

Los caniones de Navarone
*Ciclo Cine comercial

El mesias salvaje

*Ciclo Arte y ensayo
Material americano

*Ciclo Cine comercial
Trenes rigurosamente vigilados
*Ciclo Arte y ensayo
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Director

Peter Bogdanovich
Frangois Truffaut
Arthur Penn
Bernard L. Kowalski
Sam Peckimpach
Alfred Hitchcock
H. G. Clouzot
Sydney Pollack
Manuel Summers
Joshua Logan

Jean Pierre Melville
Howard Hawks
Sam Peckimpach
Woody Allen
David Lean

Billy Wilder

Jerry Schatzberg
Charles Chaplin
Alfred Hitchcock
Rebert Wise

Director

Herbert Ross
Robert Aldrich
Robert Clouse
Gene Kelly
Richard Fleischner
Cecil B. DeMille
Jean Pierre Melville
John Houston
Martin Ritt

Charles Chaplin
Buster Keaton
Luchino Visconti
Peter Bogdanovich
Gyorgy Révész
Joseph Losey
Stanley Kubrich
David Lean

Kenn Russell

Alan Myerson

Jiril Menzel
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6-111-1976

12-111-1976

13-111-1976

27-111-1976

3-IV-1976

1-V-1976

8-V-1976

15-V-1976

http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 |

Duelo de titanes
*Ciclo Cine comercial
Ser o no ser

*Ciclo Arte y ensayo
Al final de la escapada
*Ciclo Cine comercial
El rostro impenetrable
*Ciclo Cine comercial
Las 24 horas de Le Mans
*Ciclo Cine comercial
Bossalino

*Ciclo Cine comercial
Patton

*Ciclo Cine comercial
Cabaret

*Ciclo Cine comercial

Curso académico 1976-77

Fecha
12-X1-1976
19-X1-1976
26-X1-1976
3-XII-1976
10-X1I-1976
17-X1I-1976
21-1-1977
27-1-1977
4-11-1977
11-11-1977
18-11-1977
25-11-1977
4-T11-1977
11-111-1977
18-111-1977
25-111-1977
22-1V-1977
29-1V-1977
6-V-1977

13-V-1977

Titulo

Chinatown

La huida

El rubio con zapatos negros
Frenesi

Johnny cogio su fusil

Klute

La caida de los dioses
*Ciclo Arte y ensayo

Paseo por el amor y la muerte
*Ciclo Arte y ensayo
Cuerno de cabra

*Ciclo Arte y ensayo
Amarcord

*Ciclo Arte y ensayo

La mujer de Juan

*Ciclo Arte y ensayo
Diario de una esquizofrénica
*Ciclo Arte y ensayo

El conformista

*Ciclo Arte y ensayo

No llores con la boca llena
*Ciclo Arte y ensayo

La ultima pelicula

*Ciclo Arte y ensayo

El discreto encanto de la burguesia

*Ciclo Arte y ensayo

Cuando el destino nos alcance
*Ciclo Cine comercial
American graffitti

*Ciclo Cine comercial

La prima angélica

*Ciclo Cine comercial

El padrino [

*Ciclo Cine comercial

Curso académico 1977-78

Fecha
28-X-1977

Titulo
El rompehuesos
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John Sturges

Ernest Lubisch
Jean-Luc Godard
Marlon Brando

Lee H. Katzin
Jacques Deray
Franklin J. Schaffner

Bob Fosse

Director

Roman Polansky
Sam Peckinpah
Yves Robert
Alfred Hitchcock
Dalton Trumbo
Alan Pakula
Luchino Visconti
John Houston
Andrew Basiliov
Federico Fellini
Pascal Thomas
Nilo Rossi
Bernardo Bertolucci
Pascal Tomas
Peter Bogdanovich
Luis Bufiuel
Richard Fleicher
George Lucas
Carlos Saura
Francis Ford Coppola

Director
Robert Aldrich
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4-X1-1977

11-X1-1977

18-X1-1977

25-X1-1977

2-XII-1977

7-X11-1977

16-X11-1977

13-1-1978

20-1-1978

27-1-1978

3-1I-1978

10-11-1978

11-11-1978

11-11-1978

12-11-1978

13-11-1978

14-11-1978

15-11-1978

24-11-1978

3-111-1978

10-1TI-1978

17-111-1978

7-1V-1978
14-1V-1978
21-IV-1978
28-1V-1978
5-V-1978
12-V-1978
19-V-1978
24-V-1978
2-VI-1978
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*Ciclo Cine comercial
Scorpio

*Ciclo Cine comercial
La huella

*Ciclo Cine comercial
Confesiones de un comisario
*Ciclo Cine comercial
Primera plana

*Ciclo Cine comercial
Mi querida seriorita
*Ciclo Cine comercial
Recuerdo del futuro
Nashville

La tierra de la gran promesa
*Ciclo Arte y ensayo
Blow-up

*Ciclo Arte y ensayo
Teorema

*Ciclo Arte y ensayo
Galileo

*Ciclo Arte y ensayo

Los amores de una rubia
*Ciclo Arte y ensayo

El halcon maltés

*Ciclo Humphrey Bogart
Cayo largo

*Ciclo Humphrey Bogart
El halcon maltés

Tener o no tener

*Ciclo Humphrey Bogart
Casablanca

Suerio eterno

*Ciclo Humphrey Bogart
Casablanca

*Ciclo Humphrey Bogart
Trotta

*Ciclo Arte y ensayo
Deliverance

*Ciclo Arte y ensayo
Sacco e Vancetti

*Ciclo Arte y ensayo

El efecto de los rayos gamma sobre las margaritas

*Ciclo Arte y ensayo

La ultima pelicula

*Ciclo Arte y ensayo

Zorba el griego

El hombre de Mackintosh
Zardoz

El serpiente

Lacombe Lucien

Pat Garret contra Billy Kid
La conversacion

El amor del capitan Brando
La jauria humana
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Michael Winner
Joseph Mankiewicz
Damiano Damiani
Billy Wilder

Jaime de Armifian
Harald Reini
Robert Altman
Andrzej Wajda
Micheangelo Antonioni
Pier Paolo Pasolini
Liliana Cavani
Milos Forman

John Huston

John Huston

John Huston
Howard Hawks

Michael Curtiz
Howard Hawks

Michael Curtiz
Johannes Schaaf
John Boorman
Giuliano Montaldo
Paul Newman
Peter Bogdanovich

Michael Cacoyanis
John Houstonq

John Boorman

Henry Verneuil
Louis Malle

Sam Peckimpah
Francis Ford Coppola
Jaime de Armifan
Arthur Penn
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Curso académico 1978-79

Fecha

27-X-1978

3-XI-1978

10-X1-1978

17-X1-1978

24-X1-1978
1-XII-1978
15-XII-1978
12-1-1979

19-1-1979

26-1-1979

2-11-1979

9-11-1979

16-11-1979

23-11-1979

2-111-1979

9-111-1979

16-11I-1979

23-111-1979

30-11I-1979

20-IV-1979
27-1V-1979
4-V-1979
11-V-1979
18-V-1979
25-V-1979

Titulo

Qué ocurrio entre mi padre y tu madre

*Ciclo Cine comico

El verdugo

*Ciclo Cine comico

El jovencito Frankenstein
*Ciclo Cine comico

La pantera rosa

*Ciclo Cine comico
Westworld (almas de metal)

Una chica rebelde
El espiritu de la colmena

La sonrisa del gran tentador
*Ciclo Arte y ensayo
Seccion especial

*Ciclo Arte y ensayo

El afiche rojo

*Ciclo Arte y ensayo

La batalla de Argel

*Ciclo Arte y ensayo

La perla de la corona
*Ciclo Arte y ensayo

EIl honor perdido de Katharina Blum

*Ciclo Arte y ensayo

Las amargas lagrimas de Petra Von Kant

*Ciclo Arte y ensayo
Lenny

*Ciclo Arte y ensayo
Ciudad dorada
*Ciclo Arte y ensayo
If

*Ciclo Arte y ensayo
El sirviente

*Ciclo Arte y ensayo
Morir en Madrid
*Ciclo Arte y ensayo
Dos hermanas

El gran dictador
La via lactea
Viridiana

El proceso

Campanadas a media noche

Director

Billy Wilder

Luis Garcia Berlanga
Mel Brooks

Blake Edwards

Michael Crichton
Peter Bogdanovich
Victor Erice

Damiane Damiani
Costas Gravas
Frank Cassenti
Guillo Pantecorvo
Kazimierz Kutz
Wolker Schléndorff
Rainer W. Fassbinder
Bob Fosse

John Houston
Lindsay Anderson
Joshep Losey
Frederic Rossiff

Brian de Palma
Charles Chaplin
Luis Buiiuel
Luis Buifiuel
Orson Welles
Orson Welles
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Curso académico 1979-80

Fecha
9-X1-1979

16-X1-1979

23-XI-1979

30-X1-1979

7-X11-1979

14-X11-1979

21-XI1-1979

11-1-1980

18-1-1980

25-1-1980

1-1I-1980

8-11-1980

15-11-1980

22-11-1980

29-11-1980

7-111-1980

14-111-1980

21-111-1980

28-111-1980

11-IV-1980

18-IV-1980

25-1V-1980

2-V-1980

9-V-1980

16-V-1980

Titulo

MA.S.H.

*Ciclo Cine Cémico

Las vacaciones del sefior Hulot
*Ciclo Cine Comico

La ultima noche de Boris Grushenko
*Ciclo Cine Comico

Mi tio

*Ciclo Cine Comico

Yakuza

*Ciclo Cine negro americano
Marlowe, investigador privado
*Ciclo Cine negro americano
Harper

*Ciclo Cine negro americano

La cruz de hierro

*Ciclo Nuevos directores americanos
Harry y Tonto

*Ciclo Nuevos directores americanos
Lenny

*Ciclo Nuevos directores americanos
Corredor sin retorno

*Ciclo Nuevos directores americanos
Muerte de un pichon

*Ciclo Nuevos directores americanos
El fantasma del paraiso

*Ciclo Nuevos directores americanos
Carrie

*Ciclo Nuevos directores americanos
Taxi driver

*Ciclo Nuevos directores americanos
Alicia ya no vive aqui

*Ciclo Nuevos directores americanos
Network

*Ciclo Nuevos directores americanos
Tarde de perros

*Ciclo Nuevos directores americanos
Verano del 42

*Ciclo Nuevos directores americanos
Estado de sitio

*Ciclo Cine social y politico

Z

*Ciclo Cine social y politico

El arbol de los zuecos

*Ciclo Cine social y politico

Padre Padrone

*Ciclo Cine social y politico

Lucia

*Ciclo Cine social y politico

La caida de los dioses

*Ciclo Cine social y politico
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Director

Robert Altman
Jacques Tati
Woody Allen
Jacques Tati
Sidney Pollack
Paul Bogart
Jack Smight
Sam Peckimpah
Paul Mazurski
Bob Fosse
Samuel Fuller
Samuel Fuller
Brian de Palma
Brian de Palma
Martin Scorsese
Martin Scorsese
Sidney Lumet
Sidney Lumet
Rober Mulligan
Costas Gravas
Costas Gravas
Ermanno Olmi
Hermanos Taviani
Humberto Salas

Luchino Visconti
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Curso académico 1980-81

Fecha
31-X-1980

7-X1-1980

14-X1-1980

21-XI-1980

28-X1-1980

5-XII-1980

12-X11-1980

19-X1I-1980

16-1-1981

23-1-1981

30-1-1981

6-11-1981

13-11-1981

20-11-1981

27-11-1981

6-111-1981

13-11I-1981

18-11I-1981

27-111-1981

3-IV-1981

24-1V-1981

30-IV-1981

8-V-1981

15-V-1981

Titulo

La ultima noche de Boris Grusenko

*Ciclo Cine comico

Trafico

*Ciclo Cine comico

Dias de fiesta

*Ciclo Cine comico

Annie Hall

*Ciclo Cine comico

Sopa de Ganso

*Ciclo Cine comico

Los aristocratas del crimen
*Ciclo Cine policiaco

La tapadera

*Ciclo Cine policiaco

Adios, muneca

*Ciclo Cine policiaco
Interiores

*Ciclo El director es la estrella
El coleccionista

*Ciclo El director es la estrella
El amigo americano

*Ciclo El director es la estrella
Diario intimo de Adela H.
*Ciclo El director es la estrella
Cowboy de medianoche

*Ciclo El director es la estrella
Bella de dia

*Ciclo El director es la estrella
El tambor de hojalata

*Ciclo El director es la estrella
Asi empezo Hollywood

*Ciclo El director es la estrella
El cazador

*Ciclo El director es la estrella
El ultimo tango en Paris
*Ciclo El director es la estrella
Muerde la bala

*Ciclo El director es la estrella
El hombre de marmol

*Ciclo El director es la estrella
Las truchas

*Ciclo Nuevo cine espariol

El desencanto

*Ciclo Nuevo cine espariol

In memoriam

*Ciclo Nuevo cine espariol
Sonambulos

*Ciclo Nuevo cine espariol

Director
Woody Allen

Jacques Tati
Jacques Tati
Woody Allen

Leo McCarey

Sam Peckimpah
Martin Ritt

Dick Richards
Woody Allen
William Wilder
Win Wenders
Frangois Truffaut
John Schelinger
Luis Buiiuel
Volker Scholodorff
Peter Bogdanovich
Akira Kurosawa
Bernardo Bertolucci
Richard Brooks
Andrej Vajda

José Luis Garcia Sanchez
Jaime Chavarri
Enrique Brasso

Manuel Gutiérrez Aragéon
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Curso académico 1981-82

Fecha
10-11I-1982

17-111-1982

31-11I-1982

7-IV-1982

14-IV-1982

21-IV-1982

28-1V-1982

5-V-1982

11-V-1982

12-V-1982

18-V-1982

19-V-1982

25-V-1982

26-V-1982

1-VI-1982

2-VI-1982

9-VI-1982

16-VI-1982

23-VI-1982

29-VI-1982

30-VI-1982

Titulo

El nacimiento del cine
Georges Melies

El gran Melies

*Ciclo Nacimiento del cine
Nacimiento de una nacion
*Ciclo Nacimiento del cine
Intolerancia

*Ciclo Nacimiento del cine
El chico

Cortos de Harold Lloyd, H. Langdon, Fatty, et alt.

*Ciclo Comicos Americanos
El maquinista de la General
*Ciclo Comicos Americanos
El acorazado Potemkin
*Ciclo Explosion soviética
Octubre

*Ciclo Explosion soviética

El gabinete del doctor Caligari
La murieca

*Ciclo Expresionismo aleman
Nosferatu

*Ciclo Expresionismo aleman
Cuatro de infanteria

*Ciclo Expresionismo aleman
El ultimo

*Ciclo Expresionismo aleman
Amanecer

*Ciclo Expresionismo aleman
Metropolis

*Ciclo Expresionismo aleman
Doctor Mabuse

*Ciclo Expresionismo aleman
Los muelles de Nueva York
*Ciclo Expresionismo aleman
M

*Ciclo Expresionismo aleman
Tierra sin pan

Perro Andaluz

La aldea maldita

*Ciclo Grandes maestros mundiales
El hundimiento de la casa Usher
*Ciclo Grandes maestros mundiales

Napoleon

*Ciclo Grandes maestros mundiales

Tabu

*Ciclo Grandes maestros mundiales

Hombres de Aran

*Ciclo Grandes maestros mundiales

Director

J Rhenard

C Leroy

G Franju

D. W. Griffith
D. W. Griffith

Charles Chaplin

Clyde Bruckman
Serguéi Eisenstein
Serguéi Eisenstein

Robert Wiene
Ernst Lubitsch

Fiedrich Murnau
Georg Pabst
Fiedrich Murnau
Fiedrich Murnau
Fritz Lang

Fritz Lang

Josef von Stemberg
Fritz Lang

Luis Bufiuel
Luis Buiiuel
Florian Rey

Jean Epstein
Abel Gance

Fiedrich Murnau

Roberty Flaherty
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Desgraciadamente, no se conserva informacién de las proyecciones correspondientes al primer
trimestre del curso 1981-82.

Curso académico 1982-83

Fecha Titulo Director

22-X-1982 A través del huracan Monte Hellman
*Ciclo Cine Western

29-X-1982 Llega un jinete libre y salvaje Alan Pakula
*Ciclo Cine western

5-XI-1982 Johnny Guitar Nicholas Ray
*Ciclo Western

12-X1-1982 Bonnie and Clyde Arthur Penn
*Ciclo Cine policiaco

19-X1-1982 Fascinacion Brian de Palma
*Ciclo Cine policiaco

26-X1-1982 Driver Walter Hill
*Ciclo Cine policiaco

3-X11-1982 Alerta misiles Robert Aldrich
*Ciclo Cine bélico

10-X11-1982 Uno Rojo, batallon de choque Samuel Fuller
*Ciclo Cine bélico

17-X1I-1982 1941 Steven Spielberg
*Ciclo Cine comico

22-X11-1982 Un dia de boda Robert Altman
*Ciclo Cine comico

14-1-1983 El hombre de marmol Andrej Wajda
*Ciclo Cine politico

21-1-1983 La caida de los dioses Luchino Visconti
*Ciclo Cine politico

28-1-1983 Norma Rae Martin Ritt
*Ciclo Cine politico

4-11-1983 Kagemusa Akira Kurosawa
*Ciclo Cine historico

11-11-1983 El ultimo metro Frangois Truffaut
*Ciclo Cine historico

18-11-1983 Encuentros en la tercera fase Steven Spielberg
*Ciclo Cine de terror y ciencia-ficcion

25-11-1983 Las colinas tienen ojos Wes Craven
*Ciclo Cine de terror y ciencia-ficcion

4-111-1983 El tren del terror Roger Spottiswoode
*Ciclo Cine de terror y ciencia-ficcion

11-111-1983 Alien Ridley Scott
*Ciclo Cine de terror y ciencia-ficcion

18-111-1983 El submarino amarillo George Dunning
*Ciclo Cine musical

25-111-1983 Que empiece el espectaculo Bob Fosse
*Ciclo Cine musical

30-111-1983 Quadrophenia Frank Roddam
*Ciclo Cine musical

15-1V-1983 Carga maldita William Friedkin
*Ciclo Cine de aventuras

22-1V-1983 La reina de Africa John Houston
*Ciclo Cine de aventuras

29-1V-1983 Mi tio en América Alain Resnais
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6-V-1983

13-V-1983

20-V-1983
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*Ciclo Cine dramadtico
Fedora

*Ciclo Cine dramatico
Atlantic City

*Ciclo Cine dramatico
Marcha triunfal
*Ciclo Cine dramatico
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William Wyler
Louis Male

Marco Belloccio

El curso 1983-84 es ultimo en el que se desarrolla el Cine-Club Besaya, la ultima programa-

cion esta centrada en el cine de humor. En once sesiones se proyectan cinco largometrajes de

los hermanos Marx y seis de Charles Chaplin. No se conservan las fechas de las proyecciones.

Titulo

Candilejas

Monsieur Verdoux

Tiempos modernos

Luces de la ciudad

La quimera del oro

El circo

El hotel de los lios
Una noche en la opera
Un dia en las carreras
Una tarde en el circo

Amor en conserva

Director
Charles Chaplin

Charles Chaplin
Charles Chaplin
Charles Chaplin
Charles Chaplin
Charles Chaplin
William Seiter
Sam Wood

Sam Wood

Edward Buzzell

David Miller

En el curso 1984-85 no se puede celebrar la décimo segunda edicion del Cine-Club Besaya:

César Rosino, su fundador y alma mater, debe incorporarse a la catedra de Ciencias Naturales

en el Instituto de Bachillerato Manuel Lopez Villegas (en la localidad de Najera, provincia de

La Rioja). Nadie mas acept6 el reto de hacerse cargo del proyecto y la experiencia concluyé
con un final feliz y un grato recuerdo para los miles de espectadores que disfrutaron tantas tar-

des de viernes y sdbado en el salon de actos del Instituto Besaya.
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6. Materiales

6.1 Equipo de reproduccion

En enero de 1973 se adquiere la primera maquina de proyeccion en 35 mm. Se trata de una
Western Hispania de los afios cincuenta, con amplificador de valvulas y un rectificador de co-
rriente de selenio. Esta situada en la sala de proyecciones (2.* planta). La pantalla tiene unas
dimensiones de 8 m. por 3,75 m., y estd situada a 29,5 metros del proyector.

Posteriormente se adquiere un proyector Bell & Hower, para proyecciones en 16 mm. Esta
maquina proyectora es especialmente util para desarrollar el proyecto de llevar el Cine-Club
Besaya a diversos puntos y colectivos de la ciudad (I1éase el apartado 70.1. Cine en el Aula de
la Tercera Edad). Finalmente, se adquiere también un proyector Heurtier Stéreo 42 Super 8 de
dos pistas.

Para el Laboratorio de fotografia (montado en el anexo al Laboratorio de Ciencias Naturales)
se adquiere: una amplificadora y material de revelado (como papel, liquidos, etc.).

6.2 Publicaciones impresas

Los fondos bibliograficos estan constituidos por casi 300 libros, propaganda de las peliculas y
revistas sobre cine. Los libros son donados a la Biblioteca Municipal Gabino Teira,
de Torrelavega, tras ser acordado por todos los miembros de la junta del Cine-Club Besaya. No
se dispone de ningiin documento en el que se recoja el listado de libros donados, y todos ellos
estan en la seccion de cine de la biblioteca.

6.3 Peliculas (los rollos)

Habitualmente las peliculas se alquilan. Las distribuidoras cinematograficas eran las principa-
les proveedoras del Cine-Club Besaya; se tiene registro de las siguientes: Alfafilms (Madrid),
Alphaville (Madrid), Arce Films (Bilbao), Aries Films (Barcelona), Bilbaina Films (Bilbao), C.
B. Films (Barcelona), Cea Distribuidora (Bilbao), Central del Curt (Barcelona), Cinematografi-
ca América Latina (Bilbao), Cinema International Corporation (Bilbao), Cineteca (Madrid),
Damas Films (Bilbao), Diasa (Madrid), Donosti Films (Bilbao), Ecran Distribucion (Madrid),
Efepe Films (Barcelona), Emiliano Piedra (Barcelona), Filmax (Bilbao), Filmayer (Bilbao),
Filmscontacto (Oviedo), Hispano Foxfilm (Madrid), Huguet (Barcelona), In cine (Madrid),
Inter Arte Films (Madrid), Intercine (Madrid), Irudi Films (Pamplona), Ismael Gonzalez (Ma-
drid), Lecas Films (Madrid), Mahier Films (Barcelona), Marbiscolor (Barcelona), Mercurio
Films (Madrid), Metro-Goldwin-Mayer Ibérica (Barcelona), Mintz (Bilbao), Molpeceres (Bil-
bao) ,Mundial Film (Bilbao), Povisa Films (Bilbao), Profilmar (Bilbao), Ren Films (Bilbao),
Regia Films (Bilbao), Rey Soria Films (Bilbao), Rosa Films (Barcelona), Suevia Films (Bil-
bao), Selecciones Candel (Bilbao), Selecciones Vitall¢ (Bilbao), Vanguardia Films (Bil-
bao),Veloz Films (Barcelona),V. O. Films (Madrid), Warner Espafiola (Barcelona).
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Igualmente, también se trabaja con instituciones publicas y extranjeras: Filmoteca Nacional de
Espafia, Alliance Frangaise, Consulado General de la Republica Federal Alemana, Embajada
de Bélgica, Embajada de Chile, Embajada de Canada, Embajada de Dinamarca, Embajada de
Estados Unidos (a través de la Asociacion Cultural Hispano-Norteamericana), Embajada de
Francia, Embajada de Noruega, Embajada de los Paises Bajos, Embajada de Suecia, Instituto
Aleman, The British Council, Oficina Nacional Austriaca del Turismo.

Presentamos a continuacion algunos ejemplos de peliculas y los precios de sus alquileres:

e 1973: Una historia inmortal, 4.500 pesetas (27,95€). Campanadas a medianoche,
4.000 pesetas (24,04€).

e 1974: El silencio del hombre, 1.500 pesetas (90,01€).

e 1976: La ley de la hospitalidad, 3.250 pesetas (19,53€). Ser o no ser, 6.404 pesetas
(€38.,49).

e 1978: Hermanas, 5.000 pesetas (30,05€).

e 1979: Mash, 5.000 pesetas (30,05€).

e 1981: Como asesinar a un magistrado, 4.555 pesetas (27,38€). Cristo se paro en
Eboli, 10.870 pesetas (65,33€). La verdad sobre el caso Savolta, 10.660 pesetas
(64,07€).

e 1982: La caida de los dioses, 10.000 pesetas (60,10 €).

Al precio de los rollos hay que incluir los gastos de envio. Sirve como muestra que en 1981 los
gastos de envio de dos peliculas ascienden a 165 pesetas (0,99€). Algunas distribuidoras tam-
bién afiaden un cargo en concepto de seguro si se trata de una copia de una pelicula en color;
por ejemplo, C. B. Films solicita la cantidad de 55 pesetas (0,33€) en 1981.

7. Cursos de formacion y de iniciacion al cine

Durante los doce cursos de vida del Cine-Club Besaya es constante la comunicacion entre el
Cine-Club Besaya y la Seccion de Accion Cultural, dependiente del Ministerio de Cultura, y
dirigida durante este tiempo por don Luis Calvo Lopez.

De esta forma se puede organizar y asistir a numerosos cursos de iniciacion cinematografica
que convoca la Direccion General de Cinematografia del Ministerio de Cultura; los destinata-
rios son profesores, colaboradores y alumnos.

7.1 Jornadas sobre iniciacion a las técnicas y formas de expresion
cinematograficas
El Ministerio de Cultura organiza entre los dias 19 y 24 de febrero de 1979 estas jornadas que
se celebran en el Colegio Mayor Universitario “Marqués de la Ensenada” de Madrid. Los te-
mas que se abordan son:

e Evolucion y alcance de la cinematografia.
e Problematica de la realizacion cinematografica.
e (Géneros y metrajes.
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e Direccion y mantenimiento de cine-clubs.
e Animacion cultural.
e Lenguaje cinematografico.

Los destinatarios de estas jornadas son fundamentalmente responsables de cine-clubs o de aso-
ciaciones culturales y para que puedan participar solo han de enviar una relacion de actividades
relacionadas con la animacion cultural, el cine y el cine-club.

Los gastos de desplazamiento corren por cuenta de los asistentes, mientras que el alojamiento,
la manutencion, los sueldos de los ponentes y el coste de las actividades son por cuenta de la
Direccion General de Difusion Cultural.

7.2 Campana Nacional de Cine para ninos y jovenes

Es organizada por el Ministerio en 1979, con ocasion del Afo Internacional del Nifio. Se cele-
bran cursillos distribuidos en cuatro jornadas de estudio y de proyecciones; igualmente, los
cursillistas elaboran diversos trabajos de estudio y critica bajo la tutela de monitores y anima-
dores culturales. Pueden participar centros escolares (estatales o privados) y organizaciones
culturales.

Las solicitudes deben dirigirse a la Delegacion Provincial de Santander. Precisamente, la Dele-
gacion Provincial facilita los siguientes materiales didacticos:

e (Cortometrajes de caracter didactico, agrupados bajo el titulo Lecciones de cine.
e [Largometrajes que sirvan de analisis criticos.
e Libros-carpetas con materiales sobre Iniciacion al lenguaje del cine, editados por la Di-
reccion General de Cinematografia.
e Las asociaciones culturales, colegios e institutos que soliciten la celebracion de estos
cursillos deben aportar:
o Datos de un local adecuado para las proyecciones.
o Listado de los cursillistas.
o Gastos de secretaria y cuantos otros fueran precisos para el normal desarrollo de
los cursos.
o Peticion de agrupacion de cursillistas de varios centros, en el caso de que el ni-
mero de participantes de una entidad fuera inferior a 250.
o Permiso para el cobro a los cursillistas, siempre que las aportaciones solicitadas
sean asequibles, en el caso de las asociaciones culturales.

Esta campaia se inicia con caracter experimental en Madrid en la primera mitad del afo 1979.
A partir de septiembre se desarrolla en el resto del pais.

A las sesiones organizadas en el Instituto Besaya asisten 1200 alumnos de Ensefianza General
Bésica.
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7.3 Curso de cinematografia

La Delegacion Provincial de Burgos, dependiente del Ministerio de Cultura, organiza entre los
dias 1 y 5 de octubre de 1980 este curso, que cuenta con el patrocinio de la Junta Coordinadora
de Actividades y Establecimientos Culturales.

El curso se estructura en dos niveles, y solo se convocan cinco plazas para cada uno de ellos:
e Nivel A: para los que acuden por primera vez.
e Nivel B: para los asistentes al Curso de Iniciacion Cinematografica, celebrado en junio
del mismo afio.

Los temas comunes para ambos niveles son:

e Realizacion cinematografica.
e Teoria y técnica del montaje.
e Fotografia en el cine.

Los temas especificos del nivel A son:
e Origen y evolucion de la cinematografia.
e (Gramatica del texto.
e FEtapas en la realizacion de peliculas argumentales.

Los temas especificos del nivel B son:
e FEjercicios de sinopsis, tratamiento y guion cinematografico.
e Analisis fragmentarios comparativos.
e Ejercicio de guion técnico y encuadre.

El director del curso es Antonio Gregori, y entre los profesores se encuentran: Antonio Gimé-
nez Rico (director de cine), Pablo G. del Amo (montador de cine) y José Luis Alcaine (director
de fotografia).

Podran participar en el curso cuantas personas lo deseen, sin mas requisitos que ser espafol,
mayor de 18 afios y con vocacion y aficion a la cinematografia. La solicitud debe incluir una
breve memoria de la labor realizada por los interesados en el ambito cinematografico.

El curso se desarrolla en el palacio de los Condes de Miranda, en Pefiaranda de Duero (Bur-
gos). Alli los participantes seran alojados en régimen de pension completa y de forma gratuita.

7.4 Curso de iniciacion para jovenes

Los responsables del Cine-Club Besaya, encabezados por César Rosino, organizan un curso
para adentrar a los estudiantes en el mundo de la cinematografia. Se celebra en Torrelavega
entre el 9 y el 11 de enero de 1983. La Seccion de Accion Cultural nuevamente colabora con el
Cine-Club Besaya poniendo a su disposicion los libros y las peliculas necesarias.
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8. Recursos econdmicos

8.1. Entradas y abonos

Como la extension de este articulo no permite hacer un analisis pormenorizado de los ingresos
y de los gastos, tan solo tomaremos como referencia los precios de la temporada 1975-76:

e (Carné de socio numerario: 5 pesetas (0,03€). Es necesario para el acceso a las sesiones
del Cine-Club Besaya y también para el acceso a otros cine-clubs espafioles.

e Entrada simple (una pelicula): 30 pesetas (0,18€).

e Entrada para un lote (cinco peliculas): 90 pesetas (0,54€).

e Curso completo (veinte peliculas): 250 pesetas (1,50€).

En marzo de 1973 ya se cuenta con 200 doscientos socios. Y en mayo de ese mismo afo, tras
los dos primeros meses de proyecciones, la media de asistentes es de 300 alumnos. Al comien-
zo de la segunda temporada (1974-1975) el Cine-Club Besaya tiene ya 300 socios. La proyec-
cion de la pelicula Amarcord, dentro del II Ciclo de Arte y Ensayo, supone un lleno absoluto
del salén de actos (cerca de 600 localidades), y casi un centenar de personas vieron la pelicula
de pie. En el curso 1977-78 el Ciclo de Arte y Ensayo tuvo una asistencia media de 450 perso-
nas, mientras que la asistencia al Ciclo Cine Comercial es de 350 personas.

8.2. Subvenciones publicas

Esta partida de ingresos es fundamental para el Cine-Club Besaya; no obstante, no siempre se
puede contar con las subvenciones ministeriales:

e En el curso 1976-77: la Delegacion Provincial notifica el 4 de noviembre de 1976 que
no se puede conceder la ayuda econdmica solicitada porque carece de consignacion
presupuestaria.

En noviembre de 1978 se dirige a la Subdireccion General de Entidades y Convenios Cultura-

les una solicitud de subvencion. La Delegacion Provincial propone a los responsables del Cine-
Club Besaya establecer un convenio, dado que la propuesta enviada engloba varias actividades
culturales para el afo 1979, conforme dispone el Articulo sexto de la Orden Ministerial del 31
de marzo de 1978. Tras enviar nuevamente en diciembre la solicitud firmada y con la pdliza de
cinco pesetas (tres céntimos de euro), con fecha del 12 de marzo de 1979 se recibe la notifica-
cion en la que se deniega la solicitud de un concierto cultural, ya que el Articulo sexto de la
orden ministerial arriba citada indica que las solicitudes de concierto deberan dirigirse al Mi-
nisterio de Cultura a través de la Delegacion Provincial durante el mes de noviembre de cada
afno. Por todo ello no es posible la tramitacion de la documentacion.

En otras ocasiones la burocracia no impide la concesion de las ayudas estatales. El Delegado
Provincial certifica con fecha de 5 de noviembre de 1980 la colaboracion solicitada por el Ci-
ne-Club Besaya para la celebracion del ciclo sobre cine mudo (desde los origenes hasta el na-
cimiento del cine sonoro), dado el interés cultural de la actividad.
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También hay que destacar la colaboracion de:

La Excma. Diputacion de Santander. Se tiene registro de que para el curso 1979-1980
otorga una asignacion de 9.924 pesetas (59,6 €).
El Excmo. Ayuntamiento de Torrelavega.

8.3. Patrocinios privados

Para sufragar los costes de impresion de las hojas sueltas y los cuadernillos con las programa-
ciones del Cine-Club Besaya es fundamental la financiacion externa.

Se muestra a continuacion un listado de empresas y entidades bancarias, asi como las sus apor-

taciones economicas de las que se tienen constancia:

9.

Banco de Santander. Para el curso 1979-1980 otorga una asignacion de 10.000 pesetas
(60 €).

Boutique Javel, sita en calle Julidn Ceballos, 22.

Caja de Ahorros de Santander y Cantabria. Para el curso 1979-1980 concede una ayuda
de 50.000 pesetas (300,51 €) para la compra de un nuevo proyector de 16 mm. Para el
curso 1980-1981 aporta 15.000 pesetas (90 €) en concepto de publicidad en los pro-
gramas.

Imprenta, libreria y papeleria Antonino, sita en Plazuela del Sol, esquina con calle Con-
solacion. En ella también se imprimen las hojas sueltas y los cuadernillos desde el afio
1977.

Industrias Masa, sita en Avenida Cantabria (Nueva Ciudad).

Optica Prisma, sita en calle Pablo Garnica, 3.

Prefacor (prefabricados de hormigon), sita en Cartes.

Radio Juventud de Torrelavega.

Sastreria Eloy, sita en calle Juan XXIII.

Personas responsables

La junta directiva del Cine-Club Besaya se compone de las siguientes personas:

Presidente: César Rosino Mata.

Vicepresidente I: Jos¢ Ramon Cordera Puente.

Vicepresidente II: Angel Garcia Amenabar.

Secretario-tesorero: Ricardo Argos Villar.

Vocales: Juan Pérez Abascal, Francisco Cascon Soriano, Luis Bazo Valle; Carlos A.
Cubas Barca.

Colaboradores: Francisco Puente Sanchez, Manuel Gémez Sangrones, Juan Antonio
Hornillos Baudo, Pedro Luis Entrena Ojeda, Jestus Garcia Diaz, Estaban Pefia Eguren,
Saturnino Hoyos Perote, Jests Pereda Orcajo, José Luis Pérez Calle, Casto Rojo Lopez
y Fernando Trugeda Pedrajo.
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Actividades complementarias

10.1. Cine en el Aula de la Tercera Edad

Durante el curso 1980-81 el Cine Club Besaya acerca los contenidos de diversos ciclos a los
mayores. El presupuesto es de 31500 pesetas (189 €).

Fecha
Enero de 1981

Febrero de 1981

Marzo de 1981

Abril de 1981

Mayo de 1981

Titulo

El baile de los vampiros

Director

*Ciclo Cine de comedia

Aquelllos chalados en sus locos cacharros

*Ciclo Cine de comedia

La fiera de mi nifia

*Ciclo Cine de comedia

Matanza del dia de San Valentin

*Ciclo Cine policiaco

La cruz de hierro

*Ciclo Cine policiaco

El delator

John Ford

*Ciclo Cine policiaco

Muerde la bala

*Ciclo Cine western

Dos hombres y un destino

*Ciclo Cine western

Fort Apache

*Ciclo Cine western

Cantando bajo la lluvia

*Ciclo Cine musical

Canciones para después de una guerra

*Ciclo Cine musical

Hello, Dolly

*Ciclo Cine musical

Cabaret

Bob Fosse

*Ciclo Cine musical

Johnny cogio su fusil

*Ciclo Drama

Ciudadano Kane

*Ciclo Drama
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Roman Polansky

Ken Annakin

Howard Hawks

Roger Corman

Sam Peckinpah

Richard Brooks

George Roy Hill

John Ford

Stanley Donen

Gene Kelly

Dalton Trumbo

Orson Welles
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10.2. Representaciones teatrales de grupos aficionados

El 18 de febrero de 1978, el grupo Teloncillo representa la obra Misterio bufo (1918), del poeta
y dramaturgo soviético Vladimir Mayakovski.

El 8 de mayo de 1978 el grupo Teatro Libre (dirigido por José¢ Luis Alonso, y del que forma
parte el actor torrelaveguense Marco Herrero) representa El horroroso crimen de Pefiaranda
del campo (1927), de Pio Baroja. Se trata de una de las tres farsas que escribi6 el famoso autor
de la Generacion del 98.

Aunque solo se tiene registro de esas dos representaciones, también estdn documentados los
contactos con varios grupos de teatro:

e En 1978 el grupo Adefesio Teatro Estudio, de Logrono, se ofrece para hacer una
representacion en el Instituto Besaya en su gira de abril.

e La cooperativa de produccion teatral Denok, de Vitoria, se pone en contacto con el
Cine-Club Besaya a finales de 1979 para informar de su nuevo espectaculo.

e El colectivo de teatro Margen ofrece un repertorio para el afio 1980 que incluye
Las galas del difunto, esperpento de Valle-Inclan.

Sin fechar hay registrada informacion que sobre el ofrecimiento del Grupo Laboratorio de Tea-
tro, de Madrid al Cine-Club Besaya para representar la obra Ceremonias.

11. Conclusiones

En primer lugar, y recordando los apartados de objetivos (§3), de contenidos (§2), de cursos de
formacion (§7) y de datos de asistencia (§8.1.) de los que se tienen registro, se comprueba que:

e Se acerca el cine no solo a los alumnos del instituto, sino a todo aquel habitante de la
zona de Torrelavega que estuviera interesado. Basta recordar la media de 300 asisten-
tes en los dos primeros meses de proyecciones en el afio 1973 o la asistencia media de
450 personas del Ciclo de Arte y Ensayo en el curso 1977-78.

e Se ofrece una variedad amplia de tematicas. En total se programan veintidds ciclos que
abarcan practicamente toda la historia del cine.

e Se realizan cursos de profundizacién no solo para profesores y publico, que permite
desarrollar el espiritu critico.

Con las sesiones de cine se logra desarrollar algunos principios educativos (Guichot Reina,
2014: 143-144) que todavia no habian calado ni en el marco legislativo ni en la practica docen-
te: el espectador es un sujeto activo. Los contenidos de las peliculas son suficientemente rele-
vantes (destacan especialmente los ciclos Bélico, Explosion soviética Historico, Politico) para
desarrollar un pensamiento critico a través del aprendizaje basado en el descubrimiento de con-
tenidos apenas conocidos entonces (en gran medida, por la censura).
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A pesar del éxito de las sesiones, aunque el Cine-Club Besaya lo intent6, no se pudo llevar a
cabo la propuesta de montar un solo cine-club con todos los centros de Ensefianzas Medias que
habia entonces en la ciudad (Marqués de Santillana, Maestria y Besaya).

En segundo lugar, el Cine-Club Besaya responde al concepto de actividad extraescolar que se
plantea en las diversas leyes educativas posteriores:

e LODE. Articulo séptimo. El Cine-Club Besaya supone la colaboracion de los alumnos
en las actividades que se desarrollan (v.gr.: redaccion y lectura del texto introductorio
para cada pelicula, elaboracion de la carteleria, preparacion de las sesiones).

e LOGSE. Predmbulo. El Cine-Club Besaya permite el desarrollo armoénico de los indivi-
duos y de su sociedad. A las sesiones no solo asisten alumnos del Instituto Besaya, sino
de todo el municipio.

Articulo 57. El Cine-Club Besaya representa un ejemplo de colaboracion de las Admi-
nistraciones locales para impulsar las actividades extraescolares. Ademas de la Excma.
Diputacion de Santander, también el Excmo. Ayuntamiento de Torrelavega colabora en
la programacion del cine-club.

e LOPEG. Titulo primero. El Cine-Club Besaya supone una apertura de las instalaciones
del instituto al entorno. La celebracion de las sesiones es posible gracias a la colabora-
cion del Instituto Besaya: el centro cede el salon de actos. Ademads, y como ha quedado
dicho, las sesiones tienen entrada libre, y no solo participan los alumnos del centro.

e LOE. Articulo 88. El Cine-Club Besaya tiene un caracter voluntario; en consecuencia,
no ha de ser gratuito. No obstante, al no tratarse de una actividad empresarial que busca
beneficio econdmico, se garantizan precios accesibles y acordes a la realidad socio-
economica de la comarca.

En definitiva, el Cine-Club Besaya pasa a la historia de la Educacion de Cantabria como una
actividad extraescolar pionera, que responde a unos objetivos claros, con unos contenidos es-
pecificos, con una temporalizacion bien pautada que, salvo imprevistos, se cumple rigurosa-
mente.

Han pasado més de treinta anos desde su ultima proyeccion. Los tiempos han cambiado y las
demandas de cultura y de ocio adolescente y juvenil estdn mayoritariamente alejadas de pro-
puestas como la presentada en este articulo. Por lo tanto, se trata de actividad extraescolar edu-
cativa irrepetible.

-151-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Diciembre 2015, pags. 127-164

12. Agradecimientos
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Como es un hombre cabal y de justicia, quiere aprovechar estas lineas para recordar a las per-
sonas que trabajaron con ¢l, y deja constancia de ello en la entrevista que el autor de este ar-
ticulo mantiene con €1 23 de junio de 2015 en la Biblioteca del IES Besaya:

A su compaiero y amigo José Ramén Cordera, vocal de la junta directiva del

Cine-Club Besaya.

A Juan Pérez Abascal, que rotulaba los carteles.

A Angel Garcia Amenabar, que se encargaba de las proyecciones.

A Alberto Diaz que elaboraba y llevaba el peso del programa de cine semanal de dos

horas en Radio Torrelavega.

e A Jose Diaz Aused; a Angel y Maru Bercedo; a Adolfo Peiia; a Carmen y Ana Iza;
a Luis Vega.

e A un buen grupo de alumneos (por ejemplo, José Bazo) que vendian y recogian carnets
y entradas, que escribian los press books, que ponian orden en la sala (s6lo ocasional-
mente) y que, en resumen, estaban “a todas”.

e A todos a los que la memoria de su fundador no llega.

Y por encima de todos, quiere recordar a don DEMETRIO CASCON MARTINEZ, director
del IES Besaya entre 1971 y 1980, a quien hay que reconocer y agradecer hasta el infinito la
inmensa ayuda. Sin ¢l, todo lo comentado en estas paginas no hubiera sido posible. En el co-
mienzo, en todos los momentos dificiles, que los hubo, y de varios “frentes”, los responsables
del Cine-Club Besaya siempre pudieron contar con su apoyo y ayuda.
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Addenda: documentos originales
Entradas, invitaciones y carnés.

CINECLUB «BESAYA»

Instituto Nacional de Bachillerato Besaya

Entrada de Socio

ENTRADA |

N? 000501
Ne 00501
Antonino Fernndez~P. del Sol, 2-Tor g 22846
Imagen 1.- Entrada de socio
= FEDERACION ESPANOLA DE CINE-CLUBS—FEDERACION ESPANOLA DE i
z
m

CINE - CLUBS—FEDERACION ESPAROLA

YIONVdSHE NOIOVNAQId—s8EnTo

FEDERACION ESPAMOLA DE CINE [ FEDER ESPARNOLA DE

Imagen 2.- Carné de cineclubista, anverso

Imagen 4.- Invitacion
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besaya

INSTITUTO NACIONAL DE BACHILLERATO «BESAYA»
Avenida de Oviedo, s/n
TORRELAVEGA

Imagen 5.- Sobre con membrete del Cine-Club Besaya

Carteles de peliculas.

LOS HERMANOS

Imagen 6.- Cartel oficial; anverso y reverso

SINOPSIS

Un cantante aficionado que posee una
excelente voz (Allan Jones). en su afdn
do triunfar, acepta la colaboracion de dos
amigos (Chico y Harpo) y van en busca
de un famoso agente de asuntos tea-
trales (Groucho). quien y= representa a
otro cantante, y rehusa la propucsta que
le hacen

La compaiiia de opera en la cual quie-
re ingresar Allan, y en I que figura una
brillants «prima donna. (Kitty Carlisle)
de la cual ests prandado. estd a punto
de zarpar para Nueva York en donde ha
do actuar. Los tres amigos embarcan co-
mo polizontes y se colocan en el cama-
rote de Groucho. dando Jugar a escenas
regocijantes en las Gue los carcajodas
se suceden a ritmo de vértigo.

A su liegada a Nueva York y en la no-

Diciembre 2015, pdgs. 127-164

che de su debut. la compaiia Interpre-
1a la opera «Carmens, y enton

es deciden raptar al cantante contrstado y sustituirio por Allan, disfrazandose

Chico y Harpo, de comparsas. Al no aparecer el -divo-. el director de la compafia se ve obligado a contratar a
Allun. Mientras tanto, liega la policia y se arma una graciosisima persecucion por todo el escenario hasts que
ul final son detenidos los dos intrusos. Pero Allan ha triunfado y el dircctor fo incluye definitivamente en ls com-
pafia a condicion d¢ que consiga la libortad de sus amigos. cosa que. naturalmente se logra, asi como Allan

consigue ¢l amor de su adorada Kitly

FICHA TECNICA

Director ... SAM WOOD
Guién GC S. KAUFMAN
y MORRIE RISKIND

Fotografia . <. MERRITT B. GERSTAD
Direccion artistica CEDRIC GIBBONS
Decorados ... EDWIN 8. WILLIS
y BEN CARRE

Coreografia eeiveecesnsmnsanisrs-. CHESTER HALE
Masica Alones NACIO HERB BROWN

ARTHUR FREED
.. KAPER y JURMANN

FICHA ARTISTICA Y REPARTO

Otis B. Driftw GROUCHO MARX
Fiorelio % % CHICO MARX
Tomasso ...... wweie. HARPO MARX
Rosa KITTY CARLISLE
Ricardo ALLAN JONES
Lassparri WALTER KING

Gortliebb SIEGFRIED RUMANN

MARGARET DUMONT
Capitdn .. EDWARD KEANE
Handarson .. ROBERT EMMET O'CONNOR

Letra <Cosi Cosa~ NED WASHINGTON

FRASES PUBLICITARIAS

— LOS TRES GRANDES DE LA RISA EXPLICAN UNA
LECCION MAGISTRAL SOBRE EL ARTE DE HACER
FELIZ A LA GENTE

iDE NUEVO LOS HERMANOS MARX!... jAHORA,
EN SU MAS GRANDE INTERPRETACION COMICA. ..{
JRISA, RISA ¥ MAS RISAL . JESTA ES LA MEJOR
RECETA DE LOS DOCTORES HERMANOS MARX!
LA REAPARICION DE LOS HERMANOS MARX EN
<UNA NOCHE EN LA OPERA. SERA EL MAYOR
ACONTECIMIENTO COMICO DE LA TEMPORADA.

EL VIENTO SF LO LLEVA TODO, MENOS EL CAUDAL
INAGOTABLE DE GRACIA DE LOS HERMANOS
MARX

— JRETORANO TRIUNFAL DE LOS HERMANOS MARK!
ABAID LAS PINAS Y ARRIBA LAS ALEGRIAS. ES-
TA ES LA FORMULA MAGICA DE LOS COMICOS
MAS CELEBRES QUE HA TENIDO EL CINE!

— UN CARGAMENTO DE EXPLOSIVAS CARCAJADAS
EN LA MAS COMPLETA PELICULA COMICA DE TO-
DOS LOS TIEMPOS

— NO QUEREMOS ENGARAR A NADIE. Si NO QUIE-
RE TENER UN ATAQUE DE RISA, LE ACONSEJAMOS
SE_ABSTENGA DE VER «UNA NOCHE EN LA

OPERA..
— jCARCAJADAS EN CADENA, EL DELIRIO DE LA
RISA!
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EL HONOR PERDIDO DIs
: KATHARINA BLUM

WOLKER SEHLONDORII

16-FEBRERO-8 TARDE

emgs ot My
SABADD.28 500 mox

Imagen 8.- Carteles propios anunciadores de las sesiones de viernes y sabado

SRS,
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Cuadernillos con las programaciones

INSTITUTO NACIONAL DE BACHILLERATO |

“BESAYA'
18¥5-76 TORRELAVEGA

— ez === = =

Imagen 9.- Portada del cuadernillo, hecho a mano, de la programacion del Ciclo Arte y Ensayo
(1975-76)
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N DECSHACION.- ' 1, CICLO TE CINE DE ARTE Y ENSAYO,

Patrooinas Exmo, Ayuntamiento de Torrelavege.
Tutelas Instituto Nacional de Baohillerato BESAYA,
Orgonizas Cine=Club Bosayn,

| Presentar en Torrelavega un ciclo de cine de Arte y Ensayo es
tarea ficil, grata y, a la ves, preocupante,

' Es fhcil porque este tipo de actividades se Jjustifican por si
msmas y, si de justificarse se tratara, lo que realmente habria
?ue justificar serfa el que no se haya hecho nunca en nuestra =
i

udad, pero esto lo dejamos para "quien correspondas

! la imagen como medio de expresifn ha conquistado en los ( 58 ( JUNTA DIRECTIVA DEL CINE-CLUB BESAYA,-

que 1levamos de siglo un campo tan amplio que se impone la nece= B O T T

pidad de acoeder al oine con criterios bien formados porque NO = Progidonto. CESAR ROSINO MATA,

B RO WS ‘ Vicoprosidente T, JOSS RANON CORDIRA PUIVIE,
La TV ha venido a servirnos en bandeja aguello que antes nos Vicepresidente II, ANGEL GARCIA AMENABAR,

costabasalir de casa y nuestro dinero, Y asf, podemos afirmar =

que hoy, més que buscar nosotros las imdgenes, éstas invaden = Seorctario-Tesorero, RICARDO ARGOS VILLAR.

nuestro Anbito hasta asaltar nuestra intimidad de formas cuya lg'i Vocales, JUAN PEREZ ABASCAL; FRANCISCO CASCON SO =
itinided es en muchos casos mds que dudosa, De manera que si I Y ;

%ormaciﬁn e8, en algin aspecto, conocimiento y dominio de sf mi;? RIANO; LUTS BAZO VALLDy CARLOS A, CUBLS
p'xo, muchas de esta imigenes son altamente deformativas, : BARCA,

Recibamos pues ocon entusiasmo este ciclo que nos trae la ga = Colaboradoress Franoisco FUINTE SANCHEZ; Hanuol GO

rantfa de la seleccifn de unos gramos de oro entre toneladas de MEZ SANGRONES; Juan Antonio HORNILLOS BAUDO;
peje BN Pedro Luis TNTRENA OJEDA; Josfis GARCIA DIAZ;
»Una(duda nos asalta estardn preparados los gosibles espectam Estoban PENA EGUREN3 Saturnino HOYOS PEROTE;
dores (pensamos en nuestros alumos, sobre todo) para recibi~ la 7 2
calidad de lo que se les va a ofrecer? Puesto que no se pued. = ( Jogfls PEREDA ORCAJO; Jose Luis PEREZ CALLE;
aprender a nadar sin mojarse, deseamos y esperamos que el ciclo Oasto ROJO LOPEZ; Fernando TRUGEDA PEDRAJO,ctos

dé ocasidn a unos para formarse en el arte cinematogréfico y a =
otros para paladear estéticamente la presente programacibn,

Queremos saludar esta ocasifn de que nuestro Instituto se ha=
ye abierto a la ciudad para brindar porque el ciclo sea el despe
fue para otros y para nuevos contactos del Centro con la reali =
dad en torno, B &, @,

Imagen 10.- Paginas primera y ultima del cuadernillo de la programacion del Ciclo Arte y Ensayo (1975-76)

-158-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Diciembre 2015, pags. 127-164

o
CICLO DE CINE COMERCIAL (1.° Parte)

Organiza: Cine-Club Besaya

Colabora: Exema. Diputacién de Santander
Excmo. Ayuntamiento de Torrelavega
I.N.B. Masculino de Torrelavega
Radio Juventud de Torrelavega
Optica Prisma
Imprenta Antonino

Imagen 11.- Portada del cuadernillo, realizado en Imprenta Antonino, de la programacion del Ciclo Cine
Comercial (1977)
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2¢ Sesibm. 19 Noviembre.- "LA HUIDA"™ de Sam Peckinmpah,

Sam-Peckinpah nncié en 1926 en Peckimpah Mountain (montafia del
estado de California,ndquirids por su abuelo en 1868) y POTr sus venas co-
rre sangre india e irlandesa, Pasd su infancia en Medera, estﬁdi6 Derecho
y se enrold posteriormente en los "Marines". Tras su regrgso a USA se di-
plom5 en Arte Dramdtico y fue productor, director y actor de teatro en
Los Angeles. Marché a Hollywodd en 1949 y empieza o trabajar en TV en di-
versos cometidos como director y guionista de diflogos. Despuds de diri-
gir varias pelfculas de TV, ha hecho los siguientes largometrajes: "The
Deadfly compations"(1961); "Duelo en la Alta Sierra"(1962); "Mayor Dundee"
(1964 )3"Grupo salvaje"(1969); "Perros de Paja"(1971); "Junnior Bonnier"
(1972); "LA HUIDA"(1973) y "Pat Garret contra Billy el nifio"(1974) y dl-
timamente "Los aristderatag del crimen"(1975).

A pesor de todo es un "director meldito" y todas sus pelfgulas han sido
cortadas por los productores, distribuidores y la censurag

LA HUIDA es una de las peliculas mejor montadas, fotogr.fiadas,
planificadas y contadas de Sam Peckimpah, incluso en las éscenas en que
MacQueen y Ali se pasean por el parque y se ddn el bafio, gque tanto se preg
taba a caer en la ramploneria habitual de Claude Lelouch. Lo que ocurre
es que La Huida es un film de "encargo" a pesar de estar presentes las
constentes temfticas y estilfsticas del gran director americano. Podrd
ser bueno o malo (segun los gustos), pero es coherente con el resto de su
| obra. Sus personajes se resisten o rechazan el juicio moral. sobre sus con
| ductas: "No hay ni buenos ni malos; cada uno vive como puede". A pesar de
¢llo hay un planteamiento ético que es constante en la obra del Director
y asf vemos que en las relacciones de Doc y Carol estdn regidas por cl
médulo ético del amor depurado por una trabajosa fidelidad y asi el adul-
terio de Carol es cl precio por la libertad de Doc, un supremo gesto de
| afior por su marido., Por eso resulta innpropindo consideraylo inmoral o
| amoral; se trata de una étice discutible, pero ética,

Si insisto en este tema es poraue, como el de Huston,presenta al hombre

disminuido en sus capacidades por culpa de 1la presidn social, y concreta-

mente por wna sociedad urbana,

También desde el punto de vista linguistico Lo Huida es coheren
te con su-director y su calificmcién mds que de "thriller” habria que ha-
cerla dentro de la casi-comedin. Por otra parte,la direceién de actores
no es demeseado brillante yo que tanto Steve MacQueen como Ali MacGrow es
tan inexpresivos; tal vez el idilio real que se desarrolleba durante el
rodaje perjudicé el interés de los actores por lo que hac¢ian en ficciébn.

Lo Huida es un film de Peckinpah, pero fallido, Pero lo que no
cabe duda es que sigue siendo un gran cineasta. Eso nadie lo niega. Pien-
50 que es un director que ha llegndo con retraso al cinej son los afios 50
y no los 60-70,los que debieran haberle acogido y en los que hubiera de-
sarrollado con nds purezn sus posibilidades creativas. -

NOTA.- E1 final postizo (largo titulo sobreimpresionndo al final) que fi
gura en la versién espnficla es obra y gracia de 1la censura. Como
es sabido,el cédigo espafiol de censura prohibe que logs malechores
queden sin castigo y mds si han sido presentados con sinpatia.

CINE PARA LEER, Equipo "Resefia, Apartado 73, BILBAO,
HISTORIA DEL CIND., Romdn Goubern. 1973. Rdiciohes Bolsillo, Edit. Lumen

DIRIGIDO POR...; Puyol; 9; 1¢;  Barcelomn (6).

Imagen 12.- Ejemplo de texto introductorio que se leia antes de la proyeccion de la pelicula.
En este caso se trata de La huida, de Sam Peckimpah (curso 1976-77)
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Burocracia

U TAT oo e WGy Sl

Imagen 13.- Peticion de la Delegacion Provincial del ministerio de Informacion y Turismo en la que se
recuerda la necesidad de solicitar autorizacion para cada pelicula que se proyecte con veinticuatro horas de
antelacion.
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CONDICICNES DE PRESTAMC

a 0 ) i

12, Las peliculas se facilitan, en calidad de préstamo y con cardcter gratuito, a
centros de ensefianza, instituciones culturales, organizaciones juveniles y §
entidades similares, para su proyeccién en sesiones no lucrativas. -

| 22, Tanto los envios como las devoluciones de las peliculas se realizardn por Agen-
cias de Transportes, pero no por correo ni por ferrocarril, con recogida y
entrega directamente en la Embajada. Los gastos de envio y devolucién corre-
rdn a cargo de las entidades peticionarias.

“38, Las peticiones de peliculas se dirigirdn a la Seccién Cultural de la Embajada
mediante el formulario més abajc indicado, incluyendo tres titulos como mdximo,
que podrdn ser sustituidos por temas similares si no estuvieran disponibles
los titulos solicitados. :

42, A causa de ser muchos los centros peticionarios y dada la limitacién existente
en el nimero de peliculas, no es posible atender con cardcter periédico ni
sucesivo a las sclicitudes formuladas por una misma entidad. No pudiendo
garantizarse los envios para fechas fijas, ya que a veces son inevitables las

N demoras, las peticiones de peliculas deberdn hacerse con unos quince dias
- de anticipacién a la fecha en que hayan de ser proyectadas.

?,: 52  Las entidades receptoras se responsabilizardn de la devolucién de las peliculas
ia en buen estado e inmediatamente después de su proyeccién, comprometiéndose
*

3 ? asimismo a enviar a la Embajada un breve informe sobre las sesiones realiza~-
? % das, nimero aproximado de espectadores, juicio que merezca cada pelicula e
r; ~ indicaciones sobre su estado.
4
: ¥ s 2
; ;' % FORMULARIO DE SOLICITUD
%

Av. Oviede. s/n. TORRELAVEGA
(Santander). T. 89.04.,90

Titulos de las peliculas documentales que se solicitan en préstamo, de acuerdo con
las condiciones establecidas.

i
E Entidad peticionaria: INSTITUTO de BACHILLERATO "BESAYA".

, é Direccién completa, incluyendo nimero de teléfono:
i

; 12
v ¥ 2
-~ 3a ¢

Némero de proyecciones a realizar: La
. Cantidad aproximada de espectadores: 400, |
Nivel cultural medio: Bachillerato Superier y C.0.U.
Fechas previstas: a). Proyeccién: b). Devolucidn: ﬁ

Agencia que realizard el transporte de domicilio a domicilio, recogiendo y entregando
después las peliculas en la Embajada:  pragportes POSTIGO ¢
Sefias de su central en Madrid y N2 de su teléfono: Ferrocarril.

Fecha de la solicitud:
(Sello) Firma del peticionario:

EMBAJADA DEL JAPON. Seccién Cultural.
Avda. del Generalisimo, 67.~- MADRID -16-

Imagen 14.- Impreso de solicitud, y condiciones de préstamos, de peliculas a la Embajada del Japon
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Desarrollo de las sesiones

Imagen 16.- Pantalla ya desplazada hasta el borde del escenario, lista para la proyeccion
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Imagen 17.- En el salon de actos en los momentos previos al comienzo de una sesion con lleno absoluto

Imagen 18.- Presentacion de la pelicula a cargo de un alumno
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Patronato de Proteccion de Menores

Colegio Nuestra Seiiora del Carmen, Vlérnoles

Francisco Teran Molleda

Discurria el curso escolar 69-70 cuando, a través de un Concurso Nacional de Traslados, sin peti-
cion previa por mi parte, se me asigna como centro en propiedad para el futuro, la Escuela de
Ondarroa en Guipuzcoa. Llevaba un afio casado, habia nacido ya mi primer hijo y aquella asigna-
cion supuso un fuerte y negativo impacto sobre mi familia y mi situacion profesional. Mas... nada
es definitivo en la vida y en el mes de junio surge la sorpresa y, por parte de un antiguo compafero
en un colegio de Torrelavega, se me plantea la posibilidad de acceder, como propietario provisio-
nal, a un centro que yo desconocia, que se encontraba en Viérnoles, muy cerca de mi domicilio y
que aun llamandose Colegio Nuestra Sefiora del Carmen, era conocido a nivel popular como “El
Reformatorio”

Si, habia sido un reformatorio, pero, en septiembre de 1970, cuando se me acepta y me incorporo
al colegio, era un Centro de Proteccion de Menores dependiente de La Junta de Proteccion de
Menores de Santander y gestionado por la Orden de Carmelitas Descalzos del Henar. No tenia por
ello funciones de reforma y si atender a los nifios con dificultades por desestructuraciones fami-
liares, por problemaéticas emocionales y afectivas y, sobre todo y como consecuencia de lo ante-
rior, por carencias educativas.

Sorprendido quedé cuando fui a visitar el centro, previamente al inicio del curso, y comprobé que
en un solo edificio de tres plantas se encontraban integradas todas las instalaciones necesarias para
el desarrollo de la actividad que tenia encomendada: cuatro aulas, amplios y abiertos salones de
estancia, estudio y dormitorio, comedor, cocinas, lavanderia, capilla, etc. Todo ello ubicado en
una formidable finca de mas de una hectarea-adquirida por el Ministerio de Justicia a la Caja de
Ahorros de Bilbao y con una donacion anterior de una familia relevante del pueblo- y en la que las
construcciones ocupaban escasamente mil metros del total de superficie de la finca. Una piscina,
tres campos de futbol, un frontén y dos boleras, completaban unas instalaciones que puede consi-
derarse con unas inmejorables condiciones fisicas para su funcion

La Direccidn de la Institucion y su relacion con los organismos del Ministerio de Justicia, la vital
conexion con empresas de la zona mirando hacia el futuro laboral de los alumnos, la gestion eco-
némica de los siempre escasos recursos y el desarrollo de actividades extraescolares, corria a cargo
de tres frailes de la orden carmelita, mientras la parte educativa se planificaba y gestionaba por
cuatro maestros nombrados por la Direccion Provincial a propuesta de la Junta de Proteccion de
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Menores de Santander. Cuatro aulas, cuatro secciones, cuatro profesores, uno de los cuales reali-
zaba las funciones de director son los responsables del buen funcionamiento educativo del Colegio
Ntra. Sra. del Carmen de Viérnoles.

Los cinco afios que trabaje como maestro en este centro, al que llegué con solamente otros cinco
de experiencia docente, supusieron un antes y un después en mi vida profesional. Fueron como un
despertar a la enorme funcion social de una escuela que no solo ensefia y educa para progresar y
mejorar cultural e intelectualmente, sino que educa para la cohesion y la integracion social traba-
jando por minimizar los grandes desequilibrios sociales que son causa directa del éxito o fracaso
del desarrollo personal y profesional. Alli comienzo a luchar por y para los alumnos més que
trabajar con y por los alumnos. Asumi la direccion del centro en el curso 72-73 y, siguiendo ejem-
plo de mi antecesor, y codo con codo con mis compafieros maestros y con los responsables de la
Institucidn, proponemos mejoras en los métodos educativos, participamos en los procesos de es-
pecializacion de docentes que organizaba la administracion y que supusieron cambios y mejoras
en los sistemas de ensefianza, en la estructura de los centros y en la calidad educativa, nos actua-
lizamos a través de actividades formativas organizadas por el ICE de la Universidad de Cantabria,
aportamos propuestas para flexibilizar las normas de convivencia y los reglamentos por los que se
regia la institucion, apoyamos en la busqueda de salidas educativas, profesionales y laborales para
los alumnos y, cuando en 1975 se cierra el centro, hacemos una propuesta a la Parroquia de La
Asuncion de Torrelavega que desemboca posteriormente en la creacion de una institucion funda-
mental y que hoy, 40 afios mas tarde, tiene vigencia, continuidad y tarea para desarrollar. Se trata
de La Casa de los Muchachos que hoy gestiona la Fundacion Amigo6 y que cumple una funcién
vital en el ambito de Torrelavega y su comarca.

Pero, como siempre, ;Qué era lo mas importante del centro? Sin duda el alumnado. Un alumnado
proveniente de Pontevedra, Valladolid, Ledn y Cantabria. Un alumnado de caracteristicas dispares,
de historias de vida generalmente complicadas en las que los entornos familiares positivos eran
muy escasos o sencillamente no habian existido. Un alumnado de entre 6 y 16 afos, que cuando
llegaban al centro traian una mochila con situaciones educativas muy desajustadas para su edad,
con carencias necesitadas de un proceso de compensacion exigente de atencién muy personalizada
dentro de aulas en las que convivian entre 25 y 30 alumnos. Entre 100 y 120 nifios, solamente
nifios, vivian y estudiaban en esta Institucion en la que los profesores aprendimos tanto o mas que
los alumnos cobre vivir y convivir, sobre conocer y defender lo que es mio y lo que es mio “pro-
pio”, sobre psicologia real y psicologia de libro de texto, sobre emociones y sentimientos, sobre
rebeldias traducidas en “escapadas via del tren adelante”. ;A qué lugar imaginado conduciria esa
VIA que representaba la puerta abierta y de escape en busca de otras realidades? Cuando al dia
siguiente o a los dos dias se producia el “regreso a casa” recibiamos con afecto al alumno, de cuyo
nombre nunca recuerdo, que habia “gustado” de una libertad dificilmente posible.
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Decia que durante esos cinco afios, hubo un antes, trabajadbamos en el Colegio cuatro profesores
de procedencia tan diversa como los propios alumnos. Zamora, Salamanca, Pontevedra y Canta-
bria, estaban representadas en un equipo que trabajé muy seriamente coordinados en un proyecto
comun, con objetivos claros sobre su funcion y con bases pedagogicas asentadas en la experiencia
y la formacion permanente. Siempre existen fracasos personales o globales (de uno de ellos hablaré
mas adelante) pero, en general podemos, tras una autocritica de nuestra actuacion, concluir que los
cinco afios de trabajo en el centro fueron razonablemente positivos. El profesorado y todo lo que
le concernia en cuanto a programacion de contenidos, planificacion del curso, metodologia y otros
aspectos de la educacion, dependia y estaba sujeto, a la normativa que emanaba de la Direccion
Provincial de Educacion y del Ministerio de Educacion. Reglamentacion aparte y organizacion
diferenciaba tenian las actividades fisico-deportivas y las salidas mensuales a la Fuente de las
Palomas del Monte Dobra. Esta actividad, tan deseada por los alumnos, estaba condicionada por
la climatologia y la decision de realizacion se tomaba ese mismo dia por la mafiana. Era pues una
sorpresa tanto para alumnos como para profesores.

Hablaba en el apartado anterior de fracasos y quiero tratar de explicar el FRACASO con mayus-
cula del sistema. Se trata del mismo fracaso que podamos estar teniendo en este momento. Los
alumnos podian permanecer en el centro hasta los 16 afios- en algunos casos algiin afio mas- y si
a los 13 afios habian conseguido el Certificado de EGB, y lo conseguian muchos de nuestros alum-
nos, se canalizaban hacia los Institutos de Torrelavega para iniciar el BUP o la Formacion Profe-
sional adaptada a sus caracteristicas y cualidades. Del mismo modo pasaban a los centros de For-
macion Profesional los que obtenian el Certificado de Escolaridad y siempre manteniendo como
domicilio el Centro de Viérnoles. Todo funcionaba razonablemente bien hasta esa edad de 16 afios
en cuyo momento “aparecian progenitores o familiares”, que lo eran, y llevaban a sus hijos de
nuevo al “medio” del que provenian. En muchos casos con la clara intencion de ponerlos a trabajar.
El reencuentro con el entorno no resultd precisamente adecuado y positivo para los jovenes ado-
lescentes que abandonaron sus estudios y comenzaron a batirse duramente con un ambiente abso-
lutamente adverso. Asi, unos alumnos excelentes, que se esforzaban en el estudio, con hébitos
saludables y con conductas absolutamente normales, van apareciendo en una “terrible” columna
de un periddico de la época titulada: “Detenidos en el mes pasado”. jAlli estaban, con sus nom-
bres y apellidos! y cada nombre era como un puifial delatador de nuestro fracaso personal, del de
la Institucién y de una sociedad que no habia sido capaz de abrir un camino de futuro para nuestros
alumnos. jNo estaban todos, no! Pero era un nimero suficiente como para levantar ampollas a
todos los implicados en la busqueda de soluciones. Algunos pasaron al mundo laboral en la zona
de Torrelavega y siempre fue un placer reencontrarnos y hablar de sus y nuestras vidas, de sus
familias, de sus hijos, de sus ocupaciones y preocupaciones. Esta claro que hubiera sido necesaria
la continuidad de la PROTECCION hasta, al menos, su integracion el mundo laboral.

En 1975 se decide el cierre del centro y la finalizacion con ello de los procesos de Proteccion de
Menores. Los profesores pasamos a los centros que teniamos como referencia en Torrelavega y
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los alumnos a sus provincias respectivas, con sus familiares o a otro centro de proteccion en San-
tander. Ese fue el momento a partir del cual la falta de acompafiamiento hace que se agudicen las
consecuencias de la falta de apoyo familiar e institucional. La administracion esta pensando ya en
otras formas de actuacion y con otro colectivo de nifios que plantean otras problematicas. Se esta
pensando en volver, y afios mas tarde se vuelve, a que el centro asuma las finalidades que habia
tenido en un principio: De la Proteccion a la Reforma, de nifios normales procedentes de entornos
agresivos y familias desestructuradas, muy numerosas o tremendamente pobres, pasar a un centro
que se ocupe de jovenes adolescentes que ya habian tenido una relacion con la delincuencia y por
ende con la justicia.

El proyecto avanz6 en esa linea, planteando una propuesta de acogimiento en familia como for-
mula para integrar a los adolescentes en la sociedad y que sirviera a un ambicioso plan de reinser-
cion de jovenes. Se construyen en la finca hasta 14 edificios, 12 de ellos tipo vivienda unifamiliar
ademads de residencia y cocina-comedor. Es una nueva formula que se inaugur6 el 8 de febrero de
1986, con un coste de 600 millones de pesetas y que pasaria por grandes dificultades, entre las
cuales estuvo el asesinato por ETA en 1977 de Javier de Ibarra y Bergé, hasta entonces Presidente
del Consejo Superior de Proteccion de Menores y también su integracion dentro y aceptacion en
la zona. Al final de los 80 el centro quedo cerrado y se despertaron las inteligencias para “sacarle
partido” a un espacio y unas dependencias con enormes posibilidades en el campo educativo.

Se da la curiosa circunstancia de que esa infraestructura del centro se aprovechara al final de los
afnos 80 y en los 90, instalando en sus sorprendentemente tutiles dependencias, instituciones edu-
cativas tan importantes e interesantes como:

v"El CRIE (Centro Rural de Innovacién Educativa) que recibia alumnos y alumnas de
toda la zona rural de Cantabria.

v" El CEAN (Centro de Educacién Ambiental) que recibia alumnos y alumnas de cual-
quier Comunidad Auténoma de Espaiia

v" EISOEV (Servicio de Orientacién Educativa y Psicopedagdgica) que apoyaba con sus
profesionales a los centros educativos del ambito y llevaba a cabo el estudio de los
alumnos con dificultades educativas.

v EI CEP (Centro de Profesores) o CPR (Centro de Profesores y Recursos) o CIEFP (Cen-
tro de Innovacién Educativa y Formacion del Profesorado) que se ocupé de la for-
macién del profesorado de de mas de 200 centros de la zona occidental de Canta-
bria en la que trabajaban aproximadamente 3000 profesores.

v' El Instituto Manuel Gutiérrez Aragdn que imparte el Bachillerato de Artes, tnico de
la zona.

v El Colegio Dobra para el pueblo de Viérnoles,

v El Pabellén Polideportivo Municipal
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v" Saldn de Actos de uso multiple para todas las instituciones ubicadas en aquel mag-
nifico espacio.

En ese espacio, en esa finca a la que amo por los arboles que encontré y por los que planté, en ese
campo de experimentacion que comparti y en el que convivi con tantos y tan importantes compa-
fieros profesionales de la educacion, en ese lugar en el que trabajé con trescientos alumnos y mas
de 3000 profesores, ahi termin6 mi vida profesional un 31 de agosto de 2004. Habia trabajado en
la finca, en el centro, en el reformatorio, en dos etapas bien diferentes, durante 19 afios. Fue TODA
una gran e inolvidable experiencia.
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Una foto y muchos recuerdos
La escuela de Caloca en Liébana

Isabel Bolado Pascual

Un dia visité el Centro de Recursos de Polanco de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte
para revisar con Eduardo y José Miguel lo que habia escrito para la publicacion Vidas Maestras.
Al ir seleccionando las imagenes que habia escogido para ilustrar el texto, José Miguel me comentd
que habia una que le parecia muy adecuada para la seccién Foto con historia de la revista Cabas.
Y me animo¢ a realizar un relato en relacion con esa foto para esa seccion de la citada revista.

He de afirmar que todas las imagenes que ibamos seleccionando me trajeron muy buenos recuer-
dos. Si alguno fue desagradable, estos los esconde nuestra memoria selectiva. Pero fue especial-
mente esta foto que ahora voy a comentar la que me trajo las mejores sensaciones de entre mis
recuerdos.

Cuando saqué la oposicion, a principios del verano de 1967, nos daban destino en septiembre
secuenciadamente segun las plazas que salian cada semana. Todo el verano habia estado bro-
meando con la plaza de la escuela mixta de Caloca por ser el pueblo mas alto de la provincia, a
donde ibamos solo las maestras, ya que los maestros siempre accedian como minimo a escuelas
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unitarias, en localidades mas pobladas y con otras comodidades de acceso. Y la broma se convirtid
en un hecho...

Los lunes en Potes, en la época en que me toco ir a esta comarca, eran llamados los domingos
lebaniegos. Me habian aconsejado ir este dia de la semana porque bajaban al mercado vecinos de
Caloca, y que estos me podrian ayudar a llegar al pueblo. Efectivamente: tras tomar un taxi hasta
Pesaguero, tuve que recurrir a las mujeres de Caloca, que esperaron la llegada del taxi, para subir
andando los ocho kilometros que faltaban. Mi madre me acompafiaba, gracias a Dios, e iba yo mas
tranquila. Ninguna de las dos nos haciamos una idea de lo que nos ibamos a encontrar en un pueblo,
el mas alto de la provincia -como he dicho-, pasa de mil cien metros, al que no se podia acceder
en un vehiculo. Hoy en dia, con su bien trazada carretera, ya no existe ningin problema para llegar
en un turismo o en vehiculo todoterreno. Alli no subian nada mas que las carrocetas cuando tenian
que transportar materiales. El médico, el cura y yo misma subiamos andando; bueno, el médico y
yo a caballo, una aventura de la que yo estaba encantada.

Pero sigamos con mi primera ascension al pueblo. Cuando tomamos el camino, el panorama me
parecia impresionante. De repente, aparecio la Pefia del Cigal, jimpresionante! Un pefiasco de
caliza que nos miraba desde su altura jCuantas veces recuerdo lo que senti la primera vez que la
vi en esta mi primera ascension al pueblo! El camino se hizo muy agradable, subiamos conver-
sando con los del pueblo, se interesaban por nosotras, veia a mi madre encantada, le gustaban estas
gentes y ademas le gustaba caminar. Nunca nos imaginamos lo bonito de la panoramica. Una cosa
que recuerdo, como si fuese ayer, es la extraiieza de verme tan joven y maestra. La verdad es que
lo era, pues atn no habia cumplido diecinueve afios.

Antes comenté sobre los vehiculos que podian subir al pueblo, y justo acertd a pasar ese dia una
carroceta con materiales de construccion. Se empefiaron en subirme a la caja de la misma y alli me
vi yo, en medio de cemento, tubos y sin mi madre, llegando sola al pueblo. Recuerdo como me
senti cuando gran parte del mismo vino a recibirme al verme llegar sintiéndome, dicho en tono de
humor, como una estrella rural, aunque muy cortada e intimidada.

El dia siguiente a nuestra llegada, medio pueblo nos llevo de excursion a la cueva de los Moros,
incrustada en la ya mencionada Pefia del Cigal. Qué decir de aquella marcha -que no la olvidaré
en la vida-, con la tierra lebaniega tan bella, con los vecinos, con los nifios y nifias del pueblo...
Nos introdujeron en la cueva a una gran profundidad, més de cien metros, y mi madre y yo que-
damos impresionadas.

En mi familia habiamos hablado de que si la estancia en el pueblo la sentia muy dura deberia pedir
la excedencia y concursar al afo siguiente. Pero, en honor de la verdad, la primera semana ya me
sentia muy a gusto con mis niflos y nifias y con sus familias. Ademas, fuera de mi tarea docente
me surgieron otras que me daban mucha satisfaccion. Todos los dias tocaba en un canaléon con una
piedra para ir a la iglesia a rezar el rosario, porque me lo rogaron, pues para ellos era un momento
de reunion que agradecian. A la salida del mismo, formébamos un corro y se comentaban las cosas
de cada dia. Como no me sabia la letania, la leia por el catecismo.
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Poco a poco fui conociendo el pueblo, a las familias y, lo que era mi objetivo prioritario, a mis
nifios y nifias. Eran més de veinte en la escuela. Tomas Pérez Vejo, el mayor, y Lines Pérez Vejo,
la mas pequeiita. Tenia dos afos y acompaifiaba a sus hermanos por las tardes. No molestaba nada;
segun llegaba, se quedaba dormidita en su rincon favorito. Tomas actualmente es profesor de uni-
versidad, con un curriculum impresionante, y Lines, la mas pequefia, nos dejo tristemente. Era la
familia mas numerosa del pueblo.

Fue pasando el tiempo otonial con su precioso colorido en los bosques y llegamos al invierno con
sus copiosas nevadas. La primera que vivi, en diciembre de 1968, fue para mi un espectaculo. Tan
solo hasta entonces habia visto caer copos en Santander sin apenas cuajar, y aquella nevada me
dej6 impresionada por la belleza del paisaje, de los arboles totalmente blancos, de los montes y
penascos; paso de un metro de altura y curiosamente se produjo un silencio especial, propio de las
grandes nevadas. A mi me encant6. No fue muy benigna para los vecinos del pueblo; aunque
estaban acostumbrados, el cuidado cotidiano de los animales se ponia mucho mas dificil, ya de por
si costoso. Solo ellos sabian como conseguian la energia suficiente para llevarlo a cabo con tanto
esfuerzo. Se les veia animosos y, casi siempre, risuefios conmigo. Participé en algunas reuniones
en la casa donde estaba el televisor del pueblo, pues tan solo habia uno, y alli los vecinos se jun-
taban para hacer sus tertulias del invierno. Las historias que alli me contaron de encuentros huma-
nos con el oso o con el lobo tampoco es facil olvidarlas. Por las noches y con el pueblo nevado
sonaban de forma impresionante.

También aprendi a caminar con albarcas, y lo hacia con mucha habilidad... Era el mejor calzado
para los barros. Ya casi no se usan, pues los caminos de los pueblos estan asfaltados.

Cuando llego la primavera, fue una explosion de flores tan variadas y especiales que el objetivo
de mi camara no sabia a donde dirigirse. Pasé con los nifos y las nifias una estacion preciosa. Ellos,
al salir de la escuela, me llevaban de paseo a distintas zonas de los alrededores del pueblo. Del
producto de estos paseos son las flores que los nifios estan organizando en la foto a la puerta de la
escuela. En Liébana los llamamos lirones, y son, en realidad, narcisos silvestres. En los campos de
Caloca en junio cubrian a modo de alfombra amarilla las altas praderas. Es una flor que no conocia,
pero que, desde entonces, la he considerado una flor muy especial. Algunas primaveras subimos a
las praderas de los altos puertos para coger estas deliciosas flores. Actualmente es una planta pro-
tegida, no pueden arrancarse al albur del deseo personal.

Fue tan especial mi estancia y mi trabajo en Caloca que por eso me atrevo a contarlo. A algunos
compafieros y compaiieras les recordaran sus destinos en los pueblos altos de Cantabria. En Caloca
aparecieron emociones, cariiios y el aprendizaje que supuso para mi, en un contexto con el que
sintonicé.
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El Centro de Estudios sobre la Memoria Educativa (CEME) de la Uni-
versidad de Murcia: una aventura académica en curso

The University of Murcia Centre of Studies for Educational Memory
(CEME): an ongoing academic adventure

Pedro L. Moreno Martinez
Universidad de Murcia

Resumen:

La creacion del Centro de Estudios sobre la Memoria Educativa (CEME) de la Universidad de
Murcia fue aprobada por el Consejo de Gobierno de dicha Universidad el 2 de abril de 2009. El
CEME es una iniciativa colectiva gestada con la finalidad de fomentar la salvaguarda, el estudio,
la formacién y la difusion de la memoria y el patrimonio historico-educativo de las instituciones
educativas, en general, y de la Region de Murcia, en particular. En este texto se efectia una apro-
ximacion a sus antecedentes, génesis y estructura administrativa, objetivos, asi como a su trayec-
toria y situacion actual.

Palabras clave:

Centro de Estudios, patrimonio histérico-educativo, memoria educativa, Universidad de Murcia

Abstract:

The creation of the Centre of Studies for Educational Memory (CEME) at the University of Murcia
was approved by the Board of the same on 2nd April 2009. EI CEME is a collective initiative that
has been born to foster and safeguard the study, training and dissemination of the historical-edu-
cational memory and the heritage of educational institutions in general and in particular of the
Region of Murcia. This text looks at their background and administrative structure, aims, their
record and their current situation.

Key Words:

Centre of Studies, historical-educational heritage, educational memory, University of Murcia.
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Introduccion:

Mas alla de la gestacion del primer movimiento museistico pedagogico internacional, iniciado en
la segunda mitad del siglo XIX, al que Espafia se sumaria con la creacion del Museo Pedagogico
Nacional (1882-1941), no fue hasta las ultimas décadas del pasado siglo XX cuando asistiriamos
al resurgimiento y eclosion de las instituciones museisticas vinculadas al mundo de la educacion.
En nuestro pais también se ha experimentado en esta nueva etapa, no sin cierto retraso respecto a
lo sucedido en paises del entorno europeo, una tendencia de recuperacion y apogeo de los museos
pedagodgicos (Ruiz, 2010). Las universidades espafiolas, y otras instituciones educativas, comen-
zaron a incorporarse a esta dindmica en los ultimos afios del pasado siglo XX, incrementando su
numero e intensificando su presencia y actividad a partir de los inicios del siglo XXI mediante el
impulso y desarrollo de programas de investigacion, de salvaguarda y difusion del patrimonio
historico-educativo, la organizacion de exposiciones y la edicion, en su caso, de sus catdlogos
respectivos, la generacion de publicaciones, favoreciendo la constitucion de la Sociedad Espafiola
para el Estudio del Patrimonio Histérico-Educativo, el afio 2003, o promoviendo, entre otras ini-
ciativas, centros de investigacion, diferentes tipos de modalidades museisticas propias, tanto fisi-
cas como virtuales, etc. Es en este contexto en el que cabe situar la creacion del Centro de Estudios
sobre la Memoria Educativa (CEME) de la Universidad de Murcia.

El Centro de Estudios sobre la Memoria Educativa de la Universidad de Murcia, al que en adelante
nos referiremos por su acronimo CEME, fue creado oficialmente por acuerdo del Consejo de Go-
bierno de la Universidad de Murcia el 2 de abril de 2009. El CEME surgia como una obra colectiva
impulsada por un grupo de profesoras y profesores que partian de un interés comun y una expe-
riencia acumulada en el estudio y difusion de diferentes vertientes del patrimonio historico-educa-
tivo y el museismo pedagogico para los que esta iniciativa suponia la posibilidad de consolidar y
profundizar en las lineas de investigacion acometidas, al tiempo que disponer de una plataforma
nueva desde la que acometer otros retos, de ampliar las perspectivas de analisis y actuacion sobre
estos bienes culturales. Pero hay que reconocer que se trata, en cualquier caso, de una experiencia
incipiente que cuenta, con una trayectoria temporal efectiva muy limitada a la que le queda mucho
camino por recorrer para alcanzar la madurez necesaria. En este texto pretendemos mostrar sucin-
tamente los antecedentes que dieron lugar a su aparicion, su génesis y estructura, los objetivos que
pretende alcanzar, asi como su trayectoria y situacion actual (Moreno, 2012; Moreno, en prensa).
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Antecedentes

El reconocimiento académico, cultural y social del patrimonio histérico-educativo, como bienes
materiales e intangibles susceptibles de salvaguarda, ha tenido en el contexto internacional en las
ultimas décadas un desarrollo destacado. Asimismo, el museismo pedagogico, en una etapa en la
que se ha ampliado la consideracion acerca de las categorias de bienes culturales susceptibles de
ser salvaguardados, también ha experimentado durante este periodo en el mundo, y en el contexto
europeo, una expansion muy importante.

Los intentos llevados a cabo en Espana para proteger, recuperar, estudiar y difundir la cultura
material e inmaterial de las instituciones educativas, la memoria historica de nuestro patrimonio
educativo, asi como la recuperacion y expansion del museismo pedagogico han sido mas recientes.
En cuanto a la instauracion de museos de educacion y centros de investigacion sobre el patrimonio
educativo, no carentes de notables precedentes —como, por ejemplo, el Museo Pedagogico Na-
cional (1882-1941)—, comenzaron a resurgir a finales del siglo XX. Unos museos que empezaron
a ser creados, por aquel entonces, entre otras instancias, por las Comunidades Auténomas —el
Museo Pedagogico de Galicia (MUPEGA), el Centro de Recursos, Interpretacion y Estudios de la

Escuela, en Polanco (Cantabria) o el Museo Pedagdgico de Aragdn—, iniciativas particulares —el
Museo Pedagogico y del Nifio de Albacete o el Centro Internacional de la Cultura Escolar
(CEINCE) en Berlanga de Duero (Soria)— o por universidades —el Museo de Historia de la Edu-
cacion “Manuel Bartolomé Cossio” de la Universidad Complutense de Madrid, el Museo de la
Educacion de la Universidad de La Laguna, o el Museo Pedagdgico de la Universidad de Sala-
manca, con sede en Zamora, o el proyecto MANES de la UNED—a los que acompanaron y fueron
incorporandose otras experiencias.

Cuando los promotores del Centro de Estudios sobre la Memoria Educativa de la Universidad de
Murcia decidieron emprender, como Antonio Vifiao tildaria refiriéndose al CEME y al Museo
Virtual de Historia de la Educacion (MUVHE), “una aventura museistica, académica y cientifica”
(2012: 639), ya contaban con una dilatada experiencia relacionada con el estudio y difusion del
patrimonio historico-educativo. Una experiencia que se concretaba, por ejemplo, en la direccion
y/o participacion en proyectos de investigacion [+D financiados por el Ministerio de Educacion y
Ciencia, como los titulados “La cultura material de las instituciones educativas en la Espafia del
siglo XX: arquitectura y mobiliario escolares y material cientifico-pedagogico”, vigente desde
2004 a 2007 [SEJ2004-07268/EDUC] o “El patrimonio cultural de las instituciones educativas en
la Espana contemporanea (siglos XIX-XXI)” de 2007 a 2010 [SEJ2007-66165/EDUC]; la partici-
pacion y las aportaciones realizadas en Congresos, Jornadas y Seminarios nacionales e internacio-
nales; la publicacion de trabajos cientificos en revistas y editoriales nacionales e internacionales;
la cooperacion con Grupos de Investigacion de otras universidades espanolas y extranjeras y di-
versos museos pedagogicos; la colaboracion en la celebracion de exposiciones; la integracion y
participacion activa en sociedades cientificas, tales como la Sociedad Espafiola de Historia de la
Educacion y la Sociedad Espafiola para el Estudio del Patrimonio Histérico-Educativo, asi como
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la utilizacion del patrimonio educativo, tangible e intangible, como recurso didactico, objeto de
estudio y objetivo pedagdgico en la formacion de titulados y posgraduados en Educacion Infantil,
Educacion Primaria, Educacion Social y Pedagogia.

A su vez, en ese momento, estaba en curso, la gestacion del Museo Virtual de Historia de la Edu-
cacion (MUVHE), que comenzo a idearse en el afio 2003, a concretarse y dar sus primeros pasos
en 2005 y que, alojado en la URL de la Universidad de Murcia http://www.um.es/muvhe/user/,
abrid sus puertas al publico on line el 24 de febrero de 2010 (Vinao, 2012; Moreno, en prensa).

Asimismo, el Centro de Estudios podia contar con un rico legado de materiales didactico-cientifi-
cos existente en la Facultad de Educacion procedente, principalmente, de los gabinetes de Historia
Natural y Fisica y Quimica de la antigua Escuela Normal de Murcia creada en 1844 formado,
principalmente, por animales naturalizados, laminas y modelos, instrumentos y aparatos y mate-
riales para la ensefianza de diferentes disciplinas datados desde finales del siglo XIX. También se
disponia del material bibliografico existente en el Departamento de Teoria e Historia de la Educa-
cién como una coleccion de unos 300 manuales escolares, medio centenar de catalogos de material
de ensefianza, discos utilizados en las campafas de alfabetizacidn, cartillas, carteles, cuadernos
escolares, grabados, postales, fotografias, diapositivas, etc.

Tlustracion 1: Modelos de botanica del CEME de la casa comercial Cultura procedentes de las colecciones de la
antigua Escuela Normal de Murcia (Lopez, 2012: 59).
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Génesis y estructura administrativa

En la conferencia pronunciada por Antonio Vifiao en la Jornada de homenaje al maestro, organi-
zada por el Consejo Escolar de la Region de Murcia en abril de 2005, titulada “Historia y educa-
cion: memorias, olvidos y silencios (bases para la creacion de un centro de la memoria educativa)”
se hallaba la idea embrionaria que daria lugar a la gestacion del CEME (Vinao, 2005: 86-90). El
primer proyecto fundacional, del que inicialmente se denominaba “Centro de Memoria Educativa”
quedo redactado en marzo de 2006. Pero habria que esperar a contar con un marco legal apropiado
como las normas reguladoras de los Centros de Estudios de la Universidad de Murcia, aprobadas
en el Consejo de Gobierno del 24 de junio de 2008, y el apoyo a la iniciativa del Decanato de la
Facultad de Educacion, para poder iniciar en septiembre de 2008 la solicitud formal para su insti-
tucion. La creacion oficial del CEME seria aprobada por el Consejo de Gobierno de la Universidad
de Murcia el 2 de abril de 2009, quedando constituido, formalmente, el 25 de mayo de 2009, y
siendo inaugurado, o presentado publicamente, el 25 de noviembre de 2010.

La Universidad de Murcia, haciendo uso de las competencias que le atribuia la Ley Orgénica de
Universidades de poder crear centros o estructuras complementarias de la actividad docente e in-
vestigadora o con fines de interés cultural o social, regul6 la fundacion de los Centros de Estudios.
El CEME surgia como una estructura supradepartamental y multidisciplinar, integrada por profe-
sorado e investigadores adscritos, inicialmente, a las areas de conocimiento de Didactica de las
Ciencias Experimentales, Didactica de las Ciencias Matematicas, Didactica de las Ciencias Socia-
les y Teoria e Historia de la Educacion, a las que posteriormente, se sumaria profesorado vinculado
a las areas de Didactica y Organizacion Escolar y Métodos de Investigacion y Diagndstico en
Educacion.

La estructura interna del CEME, al igual como la de los demas Centros de Estudios, viene estable-
cida por las normas reguladoras aprobadas para los mismos por la Universidad de Murcia, institu-
cion de la que forma parte y depende. Como cualquier otro Centro de Estudios, su funcionamiento
se rige por su Reglamento Interno el cual establece que su gobierno, direccion y administracion
dependen de un organo colegiado y dos de cardcter unipersonal. El 6rgano representativo y de
gobierno colegiado es el Consejo de Coordinacidn presidido por el Rector o la persona en quien
delegue. También forman parte del mismo un representante del Decanato de la Facultad de Edu-
cacion, el/la Director-a y el/la secretario-a del CEME y una representacion de los miembros de
dicho Centro. Entre sus funciones estan las de aprobar tanto la Memoria de actividades de cada
curso como la programacion anual del siguiente y promover y coordinar la ejecucion de las acti-
vidades programadas. EIl CEME cuenta, asimismo, con dos drganos unipersonales, como son los
de director-a y secretario-a. El primero de ellos es el responsable méximo del funcionamiento y
coordinacion de sus tareas, asumiendo el gobierno general de las actividades que se realicen y
velando por su coordinacion y seguimiento. Al cargo de secretario se le atribuyen, entre otras
funciones, las de realizar y supervisar la gestion administrativa y econdmica. La eleccion del di-
rector corresponde al Consejo de Coordinacidén y su nombramiento al Rectorado. Los profesores
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Antonio Vifao Frago y José Mariano Bernal Martinez desempefaron los cargos de director y se-
cretario del CEME, respectivamente, desde su constitucion en 2009 hasta 2013, a los que les su-
cederian Pedro Luis Moreno Martinez, como director, y Dolores Carrillo Gallego como secretaria.

El CEME esta ubicado en la Facultad de Educacion en la que dispone de un espacio de unos 200
metros cuadrados. Como el resto de Centros de Estudios de la Universidad de Murcia, carece de
personal administrativo o técnico alguno adscrito al mismo. Tampoco cuenta con asignacion pre-
supuestaria o recursos econémicos propios. Los medios econdémicos con los que cuenta el Centro
para llevar a cabo las funciones que tiene encomendadas, salvo una discreta asignacion econémica
provista por la Facultad que lo alberga, proceden, fundamentalmente, de recursos externos deriva-
dos de los proyectos de investigacion obtenidos por sus miembros en convocatorias publicas com-
petitivas.

El CEME también dispone de una pagina Web, alojada en la URL de la Universidad de Murcia
http://www.um.es/web/ceme/, en la que se ofrece informacion acerca del Centro, se destacan las
exposiciones virtuales, el logo y enlace del MUVHE, las iniciativas o noticias actuales y se detallan
las vias de contacto, acceso y visitas al mismo. También cuenta con apartados alusivos al Centro,
con referencias al equipo directivo, las funciones del Centro, las memorias de actividades de cada
curso académico o sus planes de actuacion anuales; a las actividades realizadas cada afio con en-

laces a exposiciones, jornadas, seminarios, conferencias, imagenes, grabaciones, publicaciones,
homenajes, etc.; o a la Memoria de la escuela, con enlaces a grabaciones de grupos de renovacion
pedagbgica en Murcia, la coleccion de archivos de antiguos docentes o sobre la memoria de los
docentes.

Objetivos

El Centro de Estudios sobre la Memoria Educativa se fund6 con la finalidad principal de fomentar
la salvaguarda, el estudio, la formacion y la difusion de la memoria y el patrimonio historico-
educativo de las instituciones educativas, en general, y de la Region de Murcia, en particular. El
Centro pretendia ser desde su gestacion, en primer lugar, un espacio abierto al servicio de las
funciones docentes del profesorado de la Facultad de Educacion y de la formacion de sus gradua-
dos y postgraduados; en segundo lugar, un medio para fomentar, a partir de sus fondos, la investi-
gacion histoérico-educativa acerca de las instituciones y las practicas educativas y la memoria de
sus protagonistas, asi como, en tercer lugar, recuperar, proteger y conservar el patrimonio histo-
rico-educativo regional, un legado de indudable valor cultural, histérico y educativo.

Como constaba en sus documentos fundacionales, los objetivos que el CEME pretendia llevar a
cabo consistian en: a) preservar, estudiar y difundir la memoria y el patrimonio historico-educativo
de la Region de Murcia, de sus centros docentes o formativos y de sus profesores y alumnos; b)
ser un espacio al servicio de la formacion de los futuros graduados y postgraduados; ¢) promover
y colaborar en la organizacion de exposiciones estables y temporales; d) estimular las cesiones o
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donaciones de fondos procedentes de particulares, en especial de quienes son o han sido profeso-
res, maestros, alumnos, inspectores o administradores de la educacion; e) crear un archivo audio-
visual y visual de imagenes escolares y entrevistas o historias de vida de profesores, alumnos o
personas que hayan tenido alguna relacion con actividades de formacion y ensefianza; f) promover
la creacion de colecciones especificas; g) colaborar con aquellas entidades que persigan sus mis-
mos objetivos; h) organizar cursos, seminarios o ciclos de conferencias relacionados con el estudio
y difusion de la memoria educativa.

Trayectoria y situacion actual

La trayectoria y la situacion actual del Centro de Estudios sobre la Memoria Educativa de la Uni-
versidad de Murcia se han ido vertebrando progresivamente en torno a cuatro lineas de actuacion
prioritarias. Como tal Centro de Estudios, la primera de las parcelas desarrolladas, que quisiéramos
destacar, es la referida a las actividades de caracter cientifico. Entre las principales iniciativas
emprendidas para el logro de sus fines hay que subrayar la promocion y realizacion de proyectos
de investigacion sobre diferentes vertientes de la cultura material e inmaterial de las instituciones
educativas y sus protagonistas. Mas alla de los proyectos llevados a cabo paralelamente al periodo
de gestacion del mismo, los principales proyectos realizados o en ejecucion desde su fundacion,
sin solucidon de continuidad, en los que han participado un mayor nimero de sus investigadores
han sido el proyecto de I+D aprobado por la Fundacion Séneca. Agencia Regional de Ciencia y
Tecnologia de la Region de Murcia, titulado “El patrimonio historico-educativo en la Region de
Murcia. La memoria de los docentes” [N° referencia: SEJ2007-66165/EDUC], desarrollado a lo
largo de cinco anos, desde el 1 de enero de 2010 al 31 de diciembre de 2014, y el proyecto [+D
patrocinado por el Ministerio de Economia y Competitividad “Imagen y educacion: Marketing,
comercializacion, didactica (Espaia, siglo XX)” [N° referencia: EDU2013-42040-P], que cuenta
con un periodo de realizacion inicial de tres afios, desde el 1 de enero de 2014 al 31 de diciembre
de 2016. Tales proyectos han dado lugar a publicaciones difundidas por diferentes medios, entre
otras vias, a través de revistas cientificas de Brasil, Espana, Italia o Reino Unido —History of
Education, Educatio Siglo XXI, Temps d’Educacio, History of Education & Children Literature,
Revista Espariola de Educacion Comparada, Educacio i Historia, Educa¢do—. Asimismo, han
propiciado la celebracion de exposiciones, a las que aludiremos posteriormente, asi como a otras
iniciativas mas singulares como la realizacion de grabaciones, a cargo de la Unidad de Apoyo
Multimedia de la Universidad de Murcia, sobre el proceso de renovacion pedagogica en la region
de Murcia desde comienzos de la década de los 70 hasta finales de la década de los 80 del pasado
siglo XX, a las que puede accederse a través de la URL del CEME: http://www.um.es/web/ceme/
o0 a la filmacioén del largometraje de cine documental hibrido titulado “La memoria de las manos.
Ecos del legado pedagogico de C. Freinet en Murcia”, dirigido por Alfonso Burgos Risco, estre-
nado en la Filmoteca Regional “Francisco Rabal” de Murcia el 29 de noviembre de 2015, que ha
sido finalista en la Seccion Oficial de Largometrajes Documentales de Los Angeles Cinefest
(2015).
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Tlustracion 2: Poster conmemorativo del estreno del largometraje documental: “La memoria de las manos.

Ecos del legado pedagogico de C. Freinet en Murcia”.

Asimismo, se ha favorecido la iniciacion a la investigacion de alumnado de grado y postgrado,
mediante la realizacion de Trabajos de Fin de Grado y Master, Tesinas de licenciatura y Tesis
Doctorales. También se ha reforzado la colaboracién con grupos de investigacion procedentes de

otras universidades e instituciones espafiolas —como, por ejemplo, el Centro de Investigacion
MANES, con sede en la UNED, o el Centro Internacional de la Cultura Escolar (CEINCE) de
Berlanga de Duero (Soria)— y extranjeras —tales como la Rede de Investigadores em Historia e
Museologia da Infancia e Educa¢ao (RIHMIE) de Portugal o el Centro di Documentazione e Ri-
cerca sulla Storia del Libro Scolastico e della Letteratura per I'Infancia (CESCO) de la Universidad
de Macerata (Italiay—. Igualmente, se ha propiciado la participacion de sus miembros en semina-

rios, jornadas, coloquios y reuniones cientificas nacionales e internacionales asi como, en algunos

casos, se ha colaborado en su organizacion —como del Simposio Internacional La Memoria Es-
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colar. Nuevas tendencias en la investigacion historico-educativa a nivel internacional: perspecti-
vas heuristicas y cuestiones metodologicas, celebrado en Sevilla, el 22 y 23 de septiembre de
2015—, o se ha responsabilizado de los mismos —como los programados conjuntamente por la
Sociedad Espafola para el Estudio del Patrimonio Historico-Educativo (SEPHE) y la Rede de
Investigadores em Historia ¢ Museologia da Infancia e Educagdo (RIHMIE) de Portugal, el 717
Foro Ibérico de Museismo Pedagogico y las V Jornadas Cientificas de la Sociedad Espariola para
el Estudio del Patrimonio Historico-Educativo, que tuvieron lugar en Murcia del 21 al 23 de no-
viembre de 2012—. Ademads de promover la publicacion de los estudios y los trabajos de investi-
gacion realizados, de lo que queda constancia en las memorias anuales del Centro, también se ha
impulsado y participado, en algunos casos, en la edicion de las actas de Jornadas cientificas lleva-
das a cabo (Moreno y Sebastian, 2012), de los catalogos de exposiciones efectuadas (Lopez, 2012;
Moreno, 2010), memorias (Marti, 2011), estudios biograficos (Lopez, 2014) o de nimeros mono-
graficos de publicaciones periddicas (Moreno, 2010).

111

Foro Ibérico

de Museismo Pedagégico

qunadasrCigntiﬁcas

21,22y 23
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Patrimonio y Etografia de la escuela
en Esparia y Portugal durante el siglo XX i
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)
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Tustracion 3: Cartel del /11 Foro Ibérico de Museismo Pedagogico y las V Jornadas Cientificas de la Sociedad Es-
panola para el Estudio del Patrimonio Historico-Educativo.
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Una segunda linea de actuacion abarca las actividades de caracter académico y formativo desarro-
lladas. Tales actividades pretenden colaborar en la formacion inicial, sensibilizacion y conciencia-
cion de los estudiantes de los Grados y Masteres impartidos en la Facultad de Educacion de la
Universidad de Murcia del valor cultural, etnografico, historico y educativo que representa el pa-
trimonio educativo impulsando la incorporacion de disciplinas o de contenidos curriculares. Tam-
bién se ha contribuido a la formacidn de alumnos internos, becarios de colaboracion y becarios de
formacion de personal docente e investigador, favoreciendo la realizacion de visitas organizadas
a la sede del CEME, o de itinerarios efectuados a otros espacios e instituciones histéricas de inte-
rés, asi como poniendo a disposicion del profesorado los fondos del CEME para la realizacion de
practicas y actividades académicas.

Tlustracion 4: Sesion de practicas del alumnado de Didactica de las Ciencias realizadas con modelos naturalizados de
aves conservados en el CEME (Lopez, 2102: 90).

La salvaguarda del patrimonio histérico-educativo constituye la tercera linea de actuacion del
CEME. El Centro es depositario de un rico legado de materiales didactico-cientificos procedentes
de los gabinetes de Historia Natural y Fisica y Quimica de la antigua Escuela Normal de Murcia,
que han sido objeto de numerosos trabajos —como, por ejemplo, (Bernal y Marin, 2012; Lopez,
2012—. Mas allé de dicha coleccion, el CEME ha ido engrosando y diversificando sus fondos a
partir de aquellos existentes en la Facultad de Educacion, de donaciones y cesiones procedentes,
principalmente, de centros docentes, asi como por medio de adquisiciones. En la actualidad el
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CEME cuenta entre sus principales colecciones, ademas de las procedentes de la Escuela Normal
ya referidas, con las de manuales escolares, formada por mas de 1.300 libros de texto (Lopez,
2015), de cuadernos escolares, con un niimero en torno a un millar (Vifiao y Martinez, 2011), de
catdlogos comerciales de material de ensefianza, compuesta por unos 250 volimenes, que también
ha sido referida en diversos trabajos —como, por ejemplo, (Martinez, 2012; Martinez, Moreno y
Sebastian, 2013; Moreno y Marin, 2014; Moreno y Sebastian, 2012)—, de fotografias (Moreno,
2015) y tarjetas postales de imagenes escolares (Viiao y Martinez, 2015), con unas 500 y 300,
respectivamente. También se ha generado un fondo documental sobre la memoria de los docentes
que, entre otras iniciativas, se ha concretado, hasta el momento, en la creacion de la “Coleccion
del CEME de archivos personales de antiguos docentes”, ubicada en el Archivo Universitario de
Murcia, iniciada en 2015 con la donacion, catalogacion y puesta a disposicion de los investigadores
del legado de Félix Marti Alpera, o la coleccion de documentos audiovisuales con la realizacion
de grabaciones de grupos de renovacion pedagogica mencionados.

Tlustracion 5. Coleccion de aves disecadas del CEME. Rapaces nocturnas: tres ejemplares de buho real Bubo bubo,
una lechuza campera Asio flammeus y un mochuelo Athene noctua (Lopez, 2012: 46).

La cuarta linea de actuacion engloba las actividades realizadas de caracter museografico. El CEME
cuenta con una sala de exposiciones visitable ubicada en la Facultad de Educacion que alberga los
fondos existentes agrupados por colecciones. La gestion de los fondos comporta labores de cata-
logacion para las que se disefiaron modelos de fichas de catalogacion para cada tipo de materiales.
El CEME viene colaborando en la organizacion de exposiciones promovidas por otras institucio-
nes locales, regionales o nacionales, o en la presentacion en Murcia de muestras externas como
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han sido los casos de las tituladas Cuadernos y escuela, del Centro-Museo Pedagogico de la Uni-
versidad de Salamanca (Murcia, del 22-11-2011 al 2-12-2011) o Las Misiones Pedagogicas
en Esparia. 1931-1936, de la Fundacion Francisco Giner de los Rios (Murcia, del 12-1-2015 al
13-2-2015). A su vez, ha realizado iniciativas propias bajo la coordinacion directa de sus
miembros, como han sido las tituladas Feélix Marti Alpera (1875-1946): un maestro y la escuela
de su tiempo (Murcia, del 25-11-2010 al 20-12-2010; Cartagena, del 14-04-2011 al 31-05-2011;
Barcelona, del 4 al 13-07-2012 y Barcelona del 16-10-2012 al 7-11-2012), comisariada por
Pedro L. Moreno (Moreno, 2010); Las ciencias en la escuela: el material cientifico y
pedagdgico de la Escuela Normal de Murcia (Murcia, del 21 al 30-11-2012), comisariada por
J. Mariano Bernal (Lopez, 2012); Los materiales de Educacion Infantil del siglo XIX en un
espacio del siglo XXI. Los Dones de Froebel (Murcia, del 25-11-2013 al 5-12-2013),
comisariada por M.* Jos¢ Martinez, Ana Se-bastian y J. Pedro Marin; o Aurelio Rodriguez
Charenton (1895-1962): un aguileiio y la renova-cién pedagdgica en Espaiia (Aguilas, del 4 al
14-08-2014; Murcia, del 11 al 13-09-2014 y Murcia del 24 al 28-11-2014), comisariada por J.
Damian Lopez (Lopez, 2014), unas exposiciones que, en la mayoria de los casos, cuentan con
una version on line accesible a través del Museo Virtual de Historia de la Educacion (MUVHE)
—en: http://www.um.es/muvhe/user/— Una iniciativa museografica con la que el CEME
mantiene una vinculacion, colaboracidon y coordinaciéon muy estrecha. Un Museo que desde su
apertura al publico en febrero de 2010 hasta octubre de 2015 ha recibido un ntimero total de
visitas on line superior a las 400.000 y han llegado a registrarse en el mismo 1.080 personas
pertenecientes a 30 paises: Alemania, Argentina, Australia, Bélgica, Boli-via, Brasil, Bulgaria,
Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, El Salvador, Espafia, Estados Unidos, Francia,
Guatemala, Honduras, Italia, Marruecos, M¢éxico, Nicaragua, Panama, Paraguay, Perq,
Portugal, Puerto Rico, Republica Dominicana, Rusia, Uruguay y Venezuela (Moreno, en prensa).
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Tlustracion 6: Recreacion de aula escolar. Exposicion Félix Marti Alpera (1875-1946): un maestro y la escuela
de su tiempo (Cartagena, del 14-04-2011 al 31-05-2011).
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La Sociedad Espafiola para el Estudio del Patrimonio Histérico-Educativo (SEPHE) celebro las 1
Jornadas Cientificas, bajo el titulo “El museismo pedagogico en Espafia: actualidad y perspectivas,
luces y sombras”, en Santiago de Compostela en mayo de 2005, organizadas por el Museo Peda-
goxico de Galicia (MUPEGA).

De estas primeras Jornadas, no surgi6 una publicacion propiamente dicha; aunque se aprobaran
unas “Conclusiones”, ocho en concreto, sobre los museos pedagdgicos o de educacion y la recu-
peracion y puesta en valor del patrimonio historico-educativo en general.

Fueron las II Jornadas, las organizadas por el Centro Internacional de la Cultura Escolar (CEINCE)
en Berlanga de Duero en mayo de 2007 bajo el titulo “La cultura material de la escuela: en el
centenario de la Junta para la Ampliacion de Estudios, 1907-2007”, las que generaron la primera
publicacion, con el mismo titulo, que recogia los contenidos de las diferentes comunicaciones;
editada -en el sentido anglosajon del término- por Agustin Escolano Benito.

Las III Jornadas se celebraron en Huesca, organizadas por el Museo Pedagogico de Aragon, en
octubre de 2008. Museos Pedagogicos: la memoria recuperada fue la publicacion que recogid las
conferencias y comunicaciones de estas Jornadas, editada por Victor M. Juan Borroy.

Memoria, ciudadania y museos de educacion contenia, en formato CD, las aportaciones de los
participantes en las IV Jornadas, celebradas en Vic en septiembre de 2010, y organizadas por la
Universitat de Vic y el Museu Virtual de Pedagogia de esta universidad. Eulalia Collelldemont,
Nuria Padrés e Isabel Carrillo fueron las coordinadoras de la publicacion.

Fue en Murcia donde el Centro de Estudios sobre la Memoria Educativa (CEME) de la Universi-
dad de Murcia organiz6 en noviembre de 2012 las V Jornadas Cientificas de la SEPHE, junto con
el Il Foro Ibérico de Museismo Pedagogico. Los textos de las comunicaciones y de la conferencia
inaugural quedaron recogidos en la publicacion Patrimonio y Etnografia de la escuela en Espaiia
v Portugal durante el siglo XX, editada por Pedro L. Moreno Martinez y Ana Sebastidn Vicente;
y a la que puede accederse on line a través de la siguiente URL del CEME:

http://congresos.um.es/fimupesephe/fimupesephe2012/schedConf/presentations

Y llegamos a las VI Jornadas Cientificas de la SEPHE, de octubre de 2014.

Tuvieron lugar en Madrid; y las organizaron, conjuntamente, la Universidad Complutense de Ma-
drid, la Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED), la Universidad de Alcala de
Henares y los Institutos historicos de San Isidro e Isabel la Catolica de la capital.

El titulo de estas Jornadas fue “Pedagogia museistica: practicas, usos didacticos e investigacion
del patrimonio educativo™. Y los textos de las comunicaciones se recogieron en una publicacion
de igual titulo que pasamos a resefiar.

Las sesenta y dos comunicaciones de estas VI Jornadas son las que se recogen en el volumen
coordinado por Ana Maria Badanelli, Maria Poveda y Carmen Rodriguez Guerrero.
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En el libro, como en las propias reuniones cientificas, se agruparon los contenidos en tres secciones
tematicas: I. Buenas practicas: conservacion, restauracion y catalogacion del patrimonio histérico-
educativo. II. Usos didécticos del patrimonio historico-educativo. III. Investigacion del patrimonio
historico-educativo.

Vamos a seguir nosotros aqui este mismo orden.

SECCION I. Buenas prdcticas: conservacion, restauracion y catalogacion del patrimonio histo-
rico-educativo.

Una vez identificado el patrimonio historico-educativo, lo conveniente es, efectivamente, evitar su
deterioro, o incluso pérdida, y organizarlo de tal manera que su localizacion y definicion de carac-
teristicas queden determinadas de una manera fija y a la vez accesible.

Asi, José Maria Azkarraga y José Ignacio Cruz nos explican la catalogacion de la impresionante
coleccion de revistas cientificas de Ciencias Naturales en el Instituto de Valencia (actual “Lluis
Vives”) del periodo comprendido entre 1900 y 1936. Con una interesante introduccion sobre lo
que significo la creacion de los estudios secundarios en Espafia.

Pauli Dévila y Luis Maria Naya explican el momento actual del proceso de creacion del Museo de
la Educacion de la Universidad del Pais Vasco y sus expectativas futuras.

Del Museo Municipal de la Ensefianza de Ypres, en Bélgica, nos hablan Marc Depaepe y Frank
Simon, reflexionando sobre cuestiones generales que afectan a este tipo de instituciones.

Muy ceiiida a lo especifico de la Seccion I es la comunicacion de Ana M. Galan-Pérez, que nos
describe las diversas partes de lo que puede ser considerado patrimonio historico-educativo y sus
problemas de conservacion y restauracion tan diferentes, debido a los multiples soportes de los
mismos y a otras cuestiones, de la tradicional conservacion y restauracion de las obras de arte.

Alazne Gonzalez Santana se adentra en el mundo de los museos virtuales de educacion, a través
del analisis de las web de este tipo de establecimientos -se limita solo a los de Espafa-, y propo-
niendo soluciones a los defectos que encuentra en los mismos.

Bienvenido Martin e Isabel Ramos abordan el contenido de su comunicacion desde los diversos
aspectos posibles de la cultura escolar (legislacion, teorias educativas, practicas curriculares y, por
ultimo, el patrimonio historico educativo -lo que fueron los objetos, las voces y los escritos de las
aulas reales-). Y los aplican, en este caso, al estudio de los materiales cientificos de las Escuelas
Normales de Zamora; lo que dio origen en su dia a la confeccion de un catdlogo general de los
mismos y a una exposicion.

A analizar las diferentes emociones que produce en el alumnado el aprendizaje de la historia,
usando cuestionarios abiertos, han dedicado un estudio, y nos lo transmiten en su comunicacion,
Nicolas Martinez Valcarcel y Miguel Somoza.
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Maria Cristina Menezes nos relata el trabajo de catalogacion de los documentos en los propios
centros escolares donde se conservan, en concreto en tres establecimientos educativos de Campi-
nas, en el Estado de Sao Paulo.

También sobre los archivos escolares, aunque aqui sobre la formacion que deben recibir los do-
centes sobre la importancia de los mismos, es la comunicacion que se recoge de Antonieta Miguel
a partir de la experiencia llevada a cabo en Bahia.

Al proyecto de trabajo con manuales escolares de la Biblioteca Publica Arthur Vianna de Belém,
Estado de Par4, al norte de Brasil, se refieren Maricilde Oliveira y Francisca Izabel Pereira: inven-
tario, conservacion y digitalizacion, realizacion de exposiciones y de investigaciones.

Nuria Padrés y Eulalia Collelldemont, ya citadas mas arriba como organizadoras de las IV Jorna-
das celebradas en Vic, nos explican la guia que han elaborado para reconstruir la memoria de los
centros educativos, atendiendo tanto a los objetos conservados, al propio edificio, a sus documen-
tos, materiales graficos y sonoros existentes o que podamos realizar...

Camen Rodriguez Guerrero -una de las coordinadoras de la publicacion- nos describe la prensa
educativa existente en el Instituto San Isidro de Madrid, donde ella trabaja, y las acciones que se
llevan a cabo para su catalogacidon y conservacion.

Sobre como funcionaba la escuela de Horche, en la Alcarria, en el periodo comprendido entre 1901
y 1919, nos habla Alvaro Ruiz Guijarro, en una investigacion cuyas conclusiones podrian ser apli-
cables a muchos pueblos de la Espafia rural de la época.

M. Dolores Ruiz de Lacanal resalta el importante papel de los conservadores y restauradores, con
datos biograficos sobre ellos, del patrimonio historico de la Universidad de Sevilla a lo largo del
tiempo, remontandose nada menos que hasta el siglo XVIL

Al proyecto de catalogacion de materiales pertenecientes a la cultura escolar llevado a cabo en
Campobasso por la Universidad de Estudios del Molise, region del centro de Italia, dedica Valeria
Viola su comunicacion, incluyendo interesantes fichas para la citada catalogacion.

SECCION II. Usos diddcticos del patrimonio histérico-educativo.

Preservado y catalogado ya el patrimonio historico-educativo a través de acciones como las rese-
nadas en la Seccion I, procede ahora darlo a conocer de tal manera que se ayude a ir mas alla de lo
que el objeto en si mismo muestra. Que los encargados de esa preservacion y catalogacion, u otras
personas, lo “expliquen” ante quienes sean receptivos a estas explicaciones. Y asi consigan insertar
el patrimonio histérico-educativo, en todas sus variedades, en un contexto espacial y temporal
amplio.
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Y la primera comunicacién que aparece sobre esto en Pedagogia museistica: prdcticas, usos di-
dacticos e investigacion del patrimonio educativo es la de Rossella Andreassi, de la hace un mo-
mento citada Universidad de Estudios del Molise. En ella, nos explica el trabajo que con las visitas
de escolares se realiza en el Museo della scuola e dell'educazione popolare de Campo-
basso por el Centro di Documentazione ¢ Ricerca sulla Storia delle Istituzioni Scolastiche, del
Libro Scolastico e della Letteratura per 1’Infanzia (Ce.S.1.S.). A través de la memoria registrada
en los documentos, en las voces de docentes jubilados, en diferentes tipos de escritos, en las ima-
genes que componen el patrimonio de los escolares del Molise y de las practicas de aprendizaje
que identifican la cultura material se consigue que los actuales escolares reelaboren, a la manera
de lo que se hace en un laboratorio, como era la escuela de tiempos ya pasados de esa zona de
Italia.

También sobre las posibilidades didacticas de un museo escolar italiano, en este caso el Museo
della Scuola “Paolo e Ornella Ricca” de la Universita degli Studi di Macerata, es la comunicacion
de Anna Ascensi y Elisabetta Patrizi. En concreto, abogan porque la actividad didéctica huya de
una identificacion emocional nostalgica para convertirse en una relacion critica y problematica en
lo que respecta al imaginario escolar y educativo.

La potencialidad didactica, para el alumnado universitario que cursa la materia Historia de la edu-
cacion, de los archivos de imagenes la explica Maria Eugenia Bolafio, relatando el trabajo que
sobre ello realizaron en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Santiago de
Compostela; apoyando en el mismo la seleccion de imdgenes para el archivo en una previa funda-
mentacion teodrica solida y en una narracion de la historia de la educacion apropiada.

Marta Brunelli, de la Universidad de Macerata, también desarrolla el potencial social de las foto-
grafias y sus diferentes utilizaciones, amplificado en la actualidad por la posibilidad de usar las
redes sociales.

Sobre los diez primeros afios de vida del Museo Pedagoxico de Galicia (MUPEGA) nos habla
Emilio Castro Fustes. En Cabds 13, realizdbamos la resefia de la publicacion conmemorativa /0
anos do Museo Pedagoxico de Galicia que, coordinada por el propio Emilio Castro, edito el
MUPEGA en 2014, accesible a través de Internet.

Carmen Diego y Montserrat Gonzdlez, de la Universidad de Oviedo, relatan su experiencia de
acercamiento a los alumnos y alumnas de la asignatura “Teorias de la Educacion e Historia de la
escuela” del patrimonio historico-educativo, en especial de Asturias; usando diferentes metodolo-
gias, lo que también les ayuda a ellos a experimentar diversas técnicas de investigacion.

Los brasilefios Jos¢ Edimar de Souza y Luciane Sgarbi Santos Grazziotin han investigado sobre
las culturas escolares de finales del XIX, en lo referente a la Instruccion Primaria, a partir del
Archivo Histérico de Rio Grande do Sul; descubriendo que junto a una ensefianza muy tradicional
también existian metodologias innovadoras basadas, por ejemplo, en los principio tedricos de Pes-
talozzi y Froebel.
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En la ingente obra filosoéfica de Ramon Llull (en E/ pensamiento de Ramon Liull -1977- de Miguel
Cruz Hernandez se incluye una relacion de todos sus escritos, que da una idea de la magnitud de
lo abarcado por el mallorquin), ocupan un lugar significativo tres libros que el citado Cruz Her-
nandez incluye en el apartado “Pedagogia™: Libre del orde de cavalleria, Doctrina pueril y Pro-
verbis d’ensenyament. De la necesaria utilizacion didactica de la inmensa figura de Llull (obras
propias, obras sobre él, lugares con referencias lulianas...) hablan Pere Fullana y Francisca Comas,
que se vera amplificada al celebrarse durante el curso 2015-16 el VII Centenario de su falleci-
miento.

Maria del Mar Gallego describe en su comunicacion la reconstruccion de la cultura material del
Colegio Bergamin de Malaga, primera escuela graduada que hubo en la ciudad, a partir del patri-
monio histérico-educativo existente en el mismo (cuadernos, manuales escolares, laminas, uti-
llaje...).

Tras una introduccion sobre la evolucion de la valoracion del paisaje como un componente de la
vida humana y de recorrer su exaltacion por escritores y pintores (en Espana, Carlos de Haes,
Regoyos, Riancho...), resalta Maria del Carmen Hernandez Perell6 la importancia del valor del
paisaje como patrimonio que debe conservarse.

Encarnacion Martinez Alfaro y Mari Paz Soler exploran las posibilidades didacticas (en especial
en el alumnado de 2° de Bachillerato) de diversas ilustraciones de libros de los siglos XVIII y XIX
conservados en la biblioteca historica del Instituto Isabel la Catolica de Madrid, procedentes en su
mayoria de la donacion realizada por el catedratico de Francés de ese instituto entre 1945 y 1972
Enrique Canito Barreda.

La utilizacion actual de los dones de Froebel es el contenido de la comunicacion de Ana Sebastian
Vicente -una de las editoras de las Actas de las V Jornadas- y Maria Jos¢ Martinez Ruiz-Funes.
En el Espacio Educativo la Oropéndola de Algezares (Murcia), basado en los principios educativos
de Rousseau y Pestalozzi, se reprodujeron, en colaboracién con el CEME, los dones y se utilizaron
con los niflos y nifas de la Oropéndola.

Luis Medina describe el trabajo de recuperacion del patrimonio historico-educativo en el actual
CEIP Macarena de Sevilla (antiguo Altos Colegios) a trasvés de un proyecto puesto en marcha
desde 2005 e integrado en el curriculo del centro.

A partir de unas recetas escritas en 1955 por Debble Smaira Pasotti para un curso de Auxiliares de
Alimentacion, Maria Lucia Mendes nos relata las actividades que recientemente se han realizado,
tomando ese escrito recuperado como punto de partida, en Sdo Paulo.

Elaine Cristina Moreira y Carlos Bauer reflexionan sobre las posibilidades pedagogicas de los
museos en general a partir del ejemplo concreto del Museo Historico Profesor Carlos da Silva
Lacaz, dedicado a la historia de la medicina, en especial en lo referente a la zona donde esta ubi-
cado, cerca de Campinas, en el estado de Sao Paulo (Brasil).

-193-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Diciembre 2015, pags. 188-199

Las imagenes de sesenta y dos manuales escolares de Historia editados y reeditados en Espaiia
entre 1889 y 1945 permiten concluir a Luciana Oliveira que su investigacion puede dar claves
importantes para describir las funciones reales que cumplen las mismas, que son algo mas que
meros elementos ornamentales o rompedores de la monotonia del puro texto.

Fatima Ortega recorre los distintos soportes donde los alumnos y las alumnas practicaban la escri-
tura en la escuela; reflexionando sobre la importancia de conocer los objetos escolares que se han
ido utilizando a lo largo del tiempo en los establecimientos educativos como pilar importante en
la reconstruccion de la llamada “cultura escolar”.

Las redes sociales pueden permitir, como sucede con el proyecto de investigacion interuniversita-
rio que utiliza la plataforma Histoedu, abrir nuevos campos muy fecundos en el estudio del patri-
monio educativo, como nos sefialan Andrés Paya y Pablo Alvarez Dominguez. En ello estan im-
plicadas las Universidades de Valencia, Sevilla, Islas Baleares y Murcia.

Si importante fue la utilizacion del antiguo utillaje escolar en la reconstruccion cientifica de la
historia de la educacion, también ese utillaje puede ser muy util en la propia docencia especifica
sobre esa historia de la educacién. Carmen Sanchidrian nos describe las ventajas de ese trabajo
con los propios objetos que se usaron tiempo atras en las aulas y nos concreta formas especificas
para trabajar sobre ellos.

SECCION III. Investigacién del patrimonio histérico-educativo.

Pero la didactica del patrimonio histérico-educativo, que ya habia sido previamente preservado y
catalogado, no agota la posible utilizacién que se puede hacer del mismo. Porque la pura investi-
gacion, sin un fin aplicable inmediato, también es importante realizarla; entre otras cosas, porque
sirve de soporte cientifico a la explotacion didéactica que hemos ido viendo que se puede hacer en
todas las comunicaciones de la seccion anterior.

A ello, en primer lugar, se dedica en su comunicacion Aurea Addo; en concreto, a las escuelas de
Lisboa en el siglo XIX: namero, legislacion aplicable, financiacidon, equipamiento... Todo ello
dentro de un proyecto general del Instituto de Educacao de la Universidad de Lisboa titulado Atlas-
Repertorio.

Jestis Asensi investiga sobre un cuaderno de rotacion de la materia Formacion del Espiritu Nacio-
nal (la conocida como FEN), correspondiente al curso 1963-64. Ese cuaderno lo redactaron los
propios alumnos de Jesus Asensi de Puente Genil (Cordoba). En la comunicacion, se contextualiza
el contenido del cuaderno con un resumen de la legislacion educativa sobre la ensefianza primaria
vigente durante el franquismo (hasta la aparicion de la Ley General de Educacion de 1970) y se
incluye la reproduccion de cinco paginas del citado cuaderno.

Sobre los materiales utilizados para aprender a escribir y leer en la Italia del XIX (sillabarios y
compimenti) hablan Alberto Barause y Valeria Miceli, con exhaustivos datos sobre los mismos.
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Incluyen los autores referencias a la normativa de esa época sobre el particular y resaltan la inten-
cion moral civica y patriotica (el tema de la unificacion nacional es importante) que se incluia en
las sencillas lecturas de ese tipo de manuales.

El porqué del origen de la vocacidon hacia las ensefianzas artisticas y el recorrido posterior del
profesorado de esas materias lo reconstruye en su comunicacion Leopoldo Callealta utilizando
fuentes orales (relatos de vida y herramientas biograficas), segiin la metodologia de los “estudios
de casos”, incluyéndose al final las conclusiones generales a las que se llega.

Dolores Carrillo y Encarna Sanchez, especialistas en la historia de la ensefianza de la matematica,
en esta ocasion se centran en el aprendizaje de la geometria en Espafa en las Escuelas Normales
y en los Institutos de Bachillerato durante la Segunda Republica y la década anterior. Es en los
instrumentos y los dibujos que con ellos se realizaban, a través de los trabajos de los conocidos,
por la difusioén de sus publicaciones, profesores de la época Eyaralar, Xiberta y Puig Adam, sobre
lo que inciden las autoras en su comunicacion.

Michelina D’ Alessio nos habla de la importancia del andlisis de los registros de clase para la re-
construccion de la cultura escolar, indicando la metodologia que debe utilizarse para obtener unos
resultados eficaces tras el manejo de los mismos.

Mirella D’ Ascenzo nos indica las posibilidades didacticas del Museo Didattico Scientifico Luigi
Bombicci de Bolonia, complemento para los nifios y nifias que lo visitan a la clasica educacion
formal en sus aulas.

El movimiento de la Escuela Nueva tuvo en Argentina en las primeras décadas del siglo pasado
bastante impacto. En concreto, en Rosario, basdndose en esos ideales, se fundo en 1935 la llamada
Escuela Serena, impulsada por las hermanas Olga y Leticia Cossettini. De los detalles de ello, y
de todo el desarrollo en afios posteriores (sorprendiendo las visitas tan ilustres que acudieron al
centro a interactuar con los escolares), habla Maria del Carmen Fernandez Cafion en su
comunicacion.

Una larga vida tuvo el Orfanato Nacional de El Pardo, de 1869 a 1982. Su historia nos la relata
Javier Fernandez Fernandez en una comunicacion donde se hace referencia a los vestigios
materiales que se conservan del mismo y a los ideales pedagdgicos que diversas personas
vinculadas a la institucion intentaron impulsar en ¢l en diferentes momentos.

Francisco Garcia Martin escribe sobre el trabajo realizado en el Instituto El Greco de Toledo para
recuperar, catalogar, conservar y divulgar su patrimonio histérico, maltratado en el traslado desde
el viejo edificio al actual; pero ultimamente salvado de mas desmanes gracias a la labor realizada
fundamentalmente por los profesores del propio centro.
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Lloreng Gelabert y Xavier Motilla realzan el papel de recuperacion del patrimonio histdrico a
través de fotografias. En esta ocasion, lo ejemplifican con los fondos fotograficos del los Misio-
neros de los Sagrados Corazones de Mallorca, con la reproduccion en su comunicacion de seis de
las fotos que componen el fondo general.

Sobre la arquitectura de los Institutos de ensefianza secundaria construidos en Espafia a comienzos
del siglo XX versa la comunicacion de Juan Gonzélez Ruiz. Pero antes de entrar en el contenido
especifico de ella, reflexiona sobre las relaciones dialécticas entre continente (edificio) y contenido
(funciones que se desarrollan en ellos) de los edificios escolares, tematica que considera atin poco
desarrollada cientificamente. Si en el momento de su creacion (primera mitad del XIX), los insti-
tutos provinciales se instalaron en edificios no expresamente construidos para albergar esas insti-
tuciones (en su mayoria se ubicaron en edificios religiosos desamortizados), a partir de finales del
XIX y durante el primer tercio del XX se erigieron edificios especificos para institutos en muchas
capitales de provincia; realizando Juan Gonzalez Ruiz una interesante reflexion sociologica sobre
las caracteristicas de las construcciones y el papel social futuro que se pensaba iban a cumplir los
que alli se formaban.

Sobre la depuracion del profesorado de las Escuelas Normales de Ceuta y Melilla han investigado,
nos indican en su comunicacion, en los Archivos Historicos Universitarios de Sevilla y de Granada
Francisco Martin e Isabel Grana. Aun no pudiendo acceder a los expedientes de depuracion, por
no encontrarse los del profesorado de las Escuelas Normales en el Archivo General de la Admi-
nistracion (AGA) de Alcala de Henares, ofrecen exhaustivos datos sobre lo que sucedi6 a los pro-
fesores de las Normales de esas dos ciudades.

Virginia Guichot explica su trabajo en el Aula de la Experiencia de la Universidad de Sevilla
dentro del proyecto Tal como éramos: recordando la educacion de nuestra infancia mediante el
uso de las nuevas tecnologias. Aln sin finalizar el trabajo, si nos aporta Virginia Guichot algunas
primeras conclusiones de los cuestionarios utilizados (han usado uno elaborado por el profesor
Escolano Benito), en las que se ve que no siempre la realidad de lo que pasaba en las aulas durante
las primeras décadas del franquismo coindice con los topicos de manual que estandarizan en ex-
ceso lo que fue esa época.

Sobre la mejora de los ajuares cientificos y del material para la ensefianza de la geografia en los
institutos espafioles entre los afios 1906 y 1910 escribe Leoncio Lopez-Ocon. En primer lugar, se
refiere a las dotaciones que el recientemente creado Ministerio de Instruccion publica concedid a
todos los institutos de Espafia para adquirir material cientifico, con datos concretos sobre esas
aportaciones y enlaces a catalogos virtuales digitalizados extranjeros sobre los cuales los respon-
sables de los centros hicieron en muchos casos los pedidos. Por ultimo, hace referencia a que en
esa primera década del siglo XX también en la ensefianza de la geografia en los institutos hubo un
intento de renovacion en Espana, como se constata en las demandas para dotarlos de materiales
modernos para su ensefianza.
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Kira Mahamud y Maria José Martinez Ruiz-Funes, siguiendo la llamada “historia desde abajo”,
resaltan el papel de los archivos personales de los docentes como fuente importante en la recons-
truccion de la memoria historica educativa. Y lo concretan en el caso de lo conservado por Aurora
Pérez Santamaria de sus padres, los maestros Jos¢é Maria Pérez y Aurora Santamaria. De José
Maria, las autoras de la comunicacidn ya reconstruyeron su biografia profesional en otro lugar, y
ahora lo hacen de Aurora (1911-1999) que, al haber vivido en la Barcelona de la década de los
afios treinta, tuvo la ocasion de ser participe, como relatan Kira Mahamud y Maria Jos¢ Martinez
Ruiz-Funes, de movimientos pedagogicos vanguardistas. Estos, sin embargo, no pudieron ser con-
tinuados por Aurora Santamaria en sus posteriores afos de ejercicio profesional, porque los mis-
mos ya se desarrollaron durante la época franquista.

Al censo de los museos escolares italianos, aunque atn incompleto, dedica su comunicacion Juri
Meda. Son treinta y siete los que recoge, a los que habria que afadir otros tres virtuales. Sobre
ellos, realiza una explotacion estadistica (zonas de Italia donde estén situados, fechas de creacion,
periodos histéricos que abarcan, etc.). Y concluye con una interesante reflexion sobre lo idealizada
que aparece en general la escuela del pasado en estos museos escolares; y la necesaria correccion
de estas distorsiones a la hora de elaborar una reconstruccion mas fiel de lo que fue realmente el
dia a dia en los establecimientos escolares de otro tiempo que la que suele proporcionar la memoria
colectiva.

La Casa Cultura, que tanta importancia tuvo en la oferta de materiales educativos en Espana desde
1924, es el objeto de la comunicacion de Pedro L. Moreno -uno de los editores de las Actas de las
V Jornadas- y José Pedro Marin. Siguen asi el “modelo italiano” de analizar los objetos materiales
de la escuela no en su relacion con las practicas que se desarrollaban con ellos sino en tanto que
son también productos industriales que tiene por detras una compleja dindmica mercantil. Y el
analisis concreto de la empresa referida lo realizan los autores a partir de los catdlogos de sus
productos editados entre 1924 y 1934. Tras describir los diferentes tipos de catalogos que editd
Cultura, por lo que aparece en los ejemplares de que dispone el Centro de Estudios sobre la Me-
moria Educativa (CEME) de la Universidad de Murcia, resumen los materiales para la ensefianza
ofrecidos en las diferentes secciones de los mismos.

Vicente Pefia realiza en su comunicacion un repaso de los estudios que, desde los del que se con-
sidera iniciador de los mismos -el inspector asturiano Benito Castrillo a partir de 1921-, se han
llevado a cabo sobre las aportaciones de los emigrantes gallegos al desarrollo educativo de su tierra
de origen. En ese repaso, hay un lugar destacado para Luis Bello en su periplo por Galicia dentro
del Viaje por las escuelas de Espaiia. Prosigue con el maestro de Borreiros (Gondomar) Eladio
Ferreiro, para incluir ya en la época mas reciente los trabajos, entre otros, de Anton Costa y del
mismo Vicente Pefia. Y dentro de las instituciones, lo realizado por el Arquivo de Emigracion
Galega del Consello da Cultura Galega con el proyecto As Escolas da Emigracion (con una pagina
web de gran interés) y por el Museo Pedagoxico de Galicia (MUPEGA).
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La historia de una escuela froebeliana en Pontevedra es el tema de la comunicacion de Angel
Serafin Porto y Raquel Vazquez. A partir de la difusion del método de Froebel en Pontevedra por
el profesor de la Escuela Normal Federico Saiz, dos de sus alumnos, Enrique Garcia y Manuel
Martinez, pusieron en marcha un centro “Froebel” a comienzos de la década de 1880. Pero la
experiencia fracasd. Fue ya en el siglo XX cuando, tras un largo proceso, se inauguré en 1936 un
edificio nuevo que iba a ser dedicado a escuela froebeliana. Pero con la Guerra Civil se sucedieron
una serie de usos distintos del citado en el edificio hasta que finalmente se instald un colegio de
Infantil y Primaria denominado, eso si, CEIP Froebel.

Las fuentes para acercarse a la cultura escolar son muy variadas. Quizas las asociaciones vecinales,
como lo que ejemplifica Maria Poveda -una de las tres coordinadoras de la publicacion que esta-
mos reseflando- con su comunicacion sobre el trabajo desarrollado en el barrio Lucero de Madrid,
pueden ser una de esas fuentes.

F. Javier Rodriguez Méndez plantea la pregunta, ante la disparidad de respuestas habituales (por-
que, entre otras cosas, se confunde en ocasiones “creacion” y “construccion”), de realmente cuan-
tas escuelas construyd la Segunda Republica. Dada la envergadura de la tarea, el autor en esta
comunicacion se limita a investigar el dato referido al periodo 1936-1939. Usando como “unidad
de medida” la Gaceta de Madrid, y explicando los procedimientos legales para su creacion, el
autor concluye, tras aportar otros datos detallados, que en el periodo sefialado se construyeron
2047 escuelas y se programaron 3423 que nunca llegaron a construirse.

André da Silva y Vania Muniz profundizan en el valor de los propios archivos existentes en los
centros educativos; en concreto, en algunos de Bahia: la Escola Normal Cenecista Monte Belo
(ENCM) de Botupora y el Centro Educacional de Pindai. Y lo importante de una tarea de conser-
vacion de este tipo de fuentes documentales.

Sobre la importancia de unir salvaguarda del patrimonio educativo con conocimiento de la historia
de la educacion habla en su comunicacion Pere Sola. Es grave, sefiala, la reduccion del tiempo
dedicado en las Facultades de Educacion a la ensefianza de la memoria historica en educacion. Y
no basta con conservar los vestigios del pasado (refiriéndose en concreto a la situacion en Cata-
lufia), sino que hay que hacerlo con una guia que permita contextualizar el trabajo que se realice.

En su comunicacion, Guadalupe Trigueros y Cristobal Torres relacionan patrimonio educativo
andaluz con identidad andaluza y su influencia en el desarrollo socioecondomico de esa region.

Maria Consuelo de la Vega comienza su comunicacion sobre la cancidn infantil con un sucinto
recorrido histérico por la misma para pasar después a analizar su utilizacion didactica a través de
la legislacion escolar espafiola y, para finalizar, resefiar los diferentes aspectos pedagogicos desde
los que estas canciones escolares pueden estudiarse histéricamente. Por tltimo, categoriza en un
esquema las principales tematicas abordadas en las mismas.
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Fernanda Maria Veiga se refiere al ya citado en su comunicacion por Aurea Addo Atlas-Repertério
dos Municipios na Educagdo e na Cultura em Portugal (1820-1986), con las diferentes épocas
historicas en que se divide la investigacion y la metodologia empleada en este ambicioso proyecto.

Y, por ultimo, Cristina Yanes y Enrique A. Garcia Cheikh-Lahlou realizan un acercamiento a la
historia del Instituto de Ciencias de la Educacion (ICE) de la Universidad de Sevilla, tras introducir
brevemente el origen y precedentes de los ICE en Espafia: marco normativo, protagonistas, recur-
sos, actividades que desarrollaban, etc.

Amplio y variado panorama (62 comunicaciones realizadas por un total de 86 autores) el que po-
demos encontrar en estas Actas de las VI Jornadas Cientificas de la Sociedad Esparnola para el
Estudio del Patrimonio Historico Educativo. Esa amplitud va a permitir que se incluya automati-
camente entre las obras de referencia dentro de la investigacion futura sobre el patrimonio histo-
rico-educativo. Valorar el esfuerzo de fundamentacion tedrica que en la mayoria de las comunica-
ciones se realiza y el trabajo de las tres coordinadoras de la publicacion.

Por sefialar algiin aspecto negativo, sorprende -como hemos visto que va a suceder de nuevo en
las VII Jornadas Cientificas a celebrar en San Sebastidn- el que las comunicaciones no puedan
presentarse en italiano (solo podian ser en portugués, espafiol e inglés), a pesar del nimero de
personas (10 presentaron comunicaciones) que de ese pais finalmente participaron.

José Antonio Gonzalez de la Torre

CRIEME

-199-



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Diciembre 2015, pags. 200-202

Profesores: vidas nuevas verdades antiguas.
Una influencia decisiva en la vida de los alumnos

Day, C. y Quing, G (2012). Profesores: vidas nuevas verdades antiguas. Una influencia decisiva
en la vida de los alumnos. Madrid: Narcea, 245 pp.

CHRISTOPHER DAY y QING GU

PROFESORES:
VIDAS NUEVAS,
VERDADIEES ANTIGUAS

Una nfluencia decisiva
en lo vida de los alumnos

Christopher Day, profesor Emérito, de la Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Not-
tingham y co-coordinador del Centro de Investigacion sobre el Liderazgo y Gestion de la Educa-
cidn, se ha dedicado durante los ultimos veinte afios a la investigacion, y el desarrollo de la vida
del maestro, llevando a cabo un riguroso trabajo de investigacion que queda plasmado en libros
como, Formas Docentes, como y cuando y en qué condiciones aprende el profesorado, (Narcea,

2005); y Pasion por ensenar: la identidad personal y profesional del docente y sus labores (Nar-
cea, 2011).

En el libro que nos ocupa, escrito junto a su colaboradora Qing Gu, profundiza en su linea de
investigacion sobre el desarrollo profesional docente. En €l se muestra, a través de los testimonios
de diversos profesores y profesoras en diferentes etapas de su vida docente, la realidad del dia a
dia en el desempefio de su labor educativa. Una labor en la que ya no basta con que dominen unos
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contenidos propios de su materia y tengan conocimientos pedagdgicos. Necesitan pasion, compro-
miso, resiliencia en un trabajo que se esta haciendo cada vez mas complejo.

Asistimos a un cambio donde la rendicion de cuentas, la consecucion de objetivos marcados, asi
como las nuevas ideas sobre el aprendizaje estan complicando atin mas el trabajo docente. Trabajo
que no solo estd influido por su sentido de vocacidn, sino también por los contextos sociales y
politicos mas generales, por la calidad del apoyo de los compafieros y compafieras y de los direc-
tivos escolares, y por los acontecimientos y experiencias de su vida personal.

El libro esta estructurado en tres bloques, el primero de ellos seria “Los actuales contextos de la
ensefanza”. En él se estudian los nuevos escenarios de ensefianza, donde se muestra una escuela
totalmente subyugada a los intereses gubernamentales, imponiéndose “un sistema que recompensa
a quienes cumplen satisfactoriamente las directrices del gobierno y alcanzan los objetivos del
mismo, y castiga a quienes no lo hacen” (pp.26)

En este primer bloque se presta especial atencion a la persona del profesional de la educacion,
centrandose en tres aspectos fundamentales como son el aprendizaje, su identidad profesional y su
bienestar emocional.

En este sentido, se aboga por crear un ambiente 6ptimo que retina las condiciones necesarias para
que el docente pueda alcanzar un sentido positivo de identidad y bienestar emocional, que permitan
crear las mejores condiciones formativas y consoliden su compromiso y resiliencia fundamentales
para que el proceso ensenanza-aprendizaje alcance su maximo nivel.

En el segundo bloque “La vida profesional de los docentes” se recogen los relatos de profesores
que se encuentran en diferentes fases de su vida profesional, su andlisis se centra en aspectos como
los marcos politicos, organizativos y de aula, asi como la forma de interactuar estos con los acon-
tecimientos de su vida personal y su modo de controlarlos en el transcurso del tiempo.

Para el docente que se encuentra en la primera fase de su vida es crucial el apoyo combinado de la
escuela, tanto de sus compaferos como del equipo directivo, ello le proporcionara informacion de
como comportarse, como lograr su permanencia, como enseflar y como ser profesional de la do-
cencia.

La segunda fase de la vida profesional del docente es critica, en ella se encuentra con una serie de
cambios importantes en su trayectoria profesional. A las tensiones causadas por las crecientes exi-
gencias de la burocracia, el deterioro del comportamiento de los alumnos, al creciente énfasis
puesto en satisfacer los objetivos de rendimiento impuestos en el trabajo, se le unen los cambios
en las circunstancias de la vida personal. Todo ello nos lleva a prestar una especial atencion a esta
etapa de la vida profesional y tratar de reconocer por parte de los directivos los nuevos retos,
frustraciones y necesidades diferenciadas de desarrollo personal y profesional, convirtiéndose esta
fase en la mas influyente, tanto en su compromiso como en su capacidad de ensefar a pleno ren-
dimiento durante los siguientes afios de su trabajo en la escuela.
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Para los docentes que se encuentran en la tercera fase de su vida profesional, el principal reto es
sostener el compromiso, a ello puede contribuir la relacion cordial con sus companeros, constatar
el progreso de sus alumnos, mantener relaciones positivas con ellos y tener constancia del papel
de guia que ejerce en sus vidas. De esta fase se desprenden tres importantes mensajes a tener en
cuenta por los lideres escolares y los responsables politicos interesados en elevar y mantener los
niveles educativos:

El primer mensaje es que hay relacion entre el bienestar y el compromiso de los profesores y su
capacidad para enseniar a pleno rendimiento. El segundo establece que la atencion al bienestar
personal del profesorado debe ir pareja al incremento de expectativas y al intento constante de
alcanzar los niveles. El tercero, para la los responsables de la politica educativa, es que ignorar
las necesidades especificas de compromiso de resiliencia de este gran grupo de docentes vetera-
nos, supone no reconocer la inversion a largo plazo que aquellos y su empleadores han hecho en
la ensenianza. (pp.145)

En el tercer bloque del libro, “Las condiciones del éxito”, se abordan cuestiones relacionadas con
el compromiso del profesor como factor clave en el progreso y rendimiento de los alumnos. Igual-
mente, los directores educativos deben contribuir a la calidad de la vida profesional y personal de
los profesores, se erigen como creadores y guardianes de las condiciones organizativas para ga-
rantizar una buena ensefianza, aprendizaje y un rendimiento satisfactorio al servicio de unos do-
centes en los que confie. La tercera condicion del éxito tiene que ver con la importancia de la
resiliencia, cualidad que no sélo es necesaria, sino imprescindible para los docentes, que les per-
mite resistir los desafios contra sus ideales y mantener la sensacion de bienestar que puede verse
afectada por las politicas educativas, el alumnado, el centro de trabajo y las experiencias de la vida.

A modo de conclusion, sefialar que el &mbito de la educacion estd cambiando. Para garantizar el
éxito del proceso ensefianza-aprendizaje los docentes tendran que aprender a vivir unas vidas nue-
vas, sin embargo, deben caracterizarse por la atencion, la pasion, la integridad, el bienestar, el
compromiso y la resiliencia que siempre han acompafiado al que hacer de los buenos docentes, y
al mismo tiempo deben de estar apoyados por un liderazgo de gran capacidad que respalde la
creatividad, la eficacia, la resiliencia y el bienestar del profesorado.

Isabel Pérez Garcia
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educacion secundaria en la época de la JAE (1907-1939), Madrid, Universidad Carlos III de

Madrid 2014, 356 paginas, ISBN 978-84-9085-261-3.1

AULAS MODERNAS
Nuevas perspectivas sobre las reformas
de la ensefanza secundaria
en la época de la JAE (1907-1939)

Edicion de
LEONCIO LOPEZ-OCON

! Acceso libre en red:
http://doabooks.org/doab?func=fulltext&uilLanguage=en&rid=16642 (consulta: 10 de noviembre de 2015).
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La Segunda Ensefianza, cualquiera que haya sido en Espafia su denominacion estricta y oficial,
ha recibido desde sus inicios una atencion preferente en la Historia de la Educacion, en conso-
nancia con el lugar sustancial ocupado en los sistemas educativos implantados en nuestro pais a
lo largo de los dos ultimos siglos. Han sido objeto reiterado de investigaciones y publicaciones
los planes de estudios y los contenidos de la misma, sus objetivos educativos, la evolucion de la
normativa del alumnado y del profesorado, la articulacion en el seno del sistema educativo, su
insercion en el tejido social y cultural.

Se echaba en falta, sin embargo, el tratamiento mas intenso y extenso de algunas parcelas signi-
ficativas en la puesta en marcha y el desarrollo de esta etapa intermedia entre la ensefanza ele-
mental y la universitaria. Entre otros, y muy destacadamente, la consideracion de los edificios de
los institutos como elementos fisicamente reconocibles y escenarios nucleares de la actividad
instructiva y educativa de la Segunda Ensenanza, asi como el relieve del profesorado que ejer-
ciera labores docentes en ellos. De la notoriedad institucional, pedagdgica y social de ambos
componentes da idea el hecho de que durante algo mas de un siglo y medio desde su regulacion
en 1845, tales centros de ensefianza y tales personalidades fueran el maximo exponente cultural
en la mayoria de las capitales de provincia espafiolas; la microhistoria y las diversas manifesta-
ciones de la historiografia local adquieren asi una importancia en modo alguno desdefiable.

Por otra parte, los estudios historicos al respecto se orientaban por lo general a lo que se ha dado
en llamar «escuela ordenada» (la oficiada en las normas y disposiciones legales que la han veni-
do regulando con profusion, y a veces también con no escasa confusion), o a la denominada «es-
cuela deseaday, formulada por teorias pedagogicas o filosoficas no exentas de contaminaciones
religiosas, o, cuando mads, a la «escuela disefiada» segun distintas propuestas metodologicas.
Mucho menos se ha tratado la «escuela realy, es decir lo que de verdad hacian el profesorado y el
alumnado en los escenarios reales de los institutos. Como consecuencia, tampoco recibian la
atencion merecida los elementos materiales de la ensefianza y el aprendizaje, mediadores inelu-
dibles de los procesos instructivos y utensilios necesarios de sus agentes: edificios, instalaciones,
mobiliario, utillaje didactico, libros de texto y consulta, productos del trabajo docente y discente.
Es asi como los institutos de Segunda Ensefianza, auténticos «lugares de memoria» escolar?, em-
piezan a reclamar su papel en la Historia de la Educacion a partir de la reciente toma en conside-
racion de paradigmas epistemologicos como la «cultura escolar», la «historia material de la es-
cuelay o la «microhistoria de las instituciones escolares», definidos tanto por sus propios ambitos
de conocimiento como por metodologias hasta ahora poco utilizadas.

2 El concepto fue acufiado por el historiador francés Pierre Nora, si bien en un contexto bien diferente: una reflexion
no exenta de polémica sobre la Historia de Francia a propésito de las celebraciones del segundo centenario de la
Revolucion Francesa. Véase NORA, Pierre (dir.): Les lieux de mémoire (3 volimenes), Paris, Gallimard 1984,
1986 y 1992.
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En esta linea de investigacion y difusion se inscriben dos libros colectivos en los que el profesor
Leoncio Lopez-Océn Cabrera®, del Instituto de Historia del Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas, ha sido determinante no solo como editor y coordinador de todas las contribuciones
particulares contenidas en ellos, sino también como redactor de sendas introducciones que apor-
tan valiosisimas visiones de conjunto sobre el papel jugado por los institutos de Segunda Ense-
flanza y por su profesorado en el desarrollo de la educacion y la cultura espafiolas. Ambos coin-
ciden en un rasgo no por secundario poco significativo: la mencion en su titulo del término «au-
la», que es tanto como aludir al lugar propio de la actividad de ensefianza en su esencia. Otras
coincidencias, ademas de las sefialadas, podremos encontrar entre ambos, pero ahora es ocasion
de ocuparse del segundo y mas reciente, puesto que del primero ya dimos cuenta en esta revista.*

El libro ha sido editado por el Instituto Figuerola de Historia y Ciencias Sociales de la Universi-
dad Carlos III de Madrid dentro de su programa de Historia de las Universidades, y acoge apor-
taciones de nueve profesores de distintas universidades, centros de investigacion e institutos,
algunos de estos dentro del programa CEIMES (Ciencia y Educacion en los Institutos Madrile-
fios de Ensefianza Secundaria)’. Cada capitulo se acompafia de su correspondiente bibliografia,
hay un encarte sin paginar con distintas ilustraciones, y al final del volumen se presentan las bio-
grafias de sus autores.

El titulo del texto introductorio es suficientemente ilustrativo del caracter bajo el que se agrupan
las distintas contribuciones: Reflexiones sobre la modernidad en las aulas de bachillerato en el
primer tercio del siglo XX. En el mismo, Leoncio Lopez-Ocon senala de entrada el papel catali-
zador de una amplia y profunda renovacion educativa que jug6 la Junta para Ampliacion de Es-
tudios e Investigaciones Cientificas (en adelante: JAE), «el principal instrumento creado por el
Estado espanol durante la época contemporanea para potenciar la investigacion cientifica y la
calidad del sistema educativo» (p. 9). Creada en 1907, estuvo desde un principio animada por el
espiritu de la Institucion Libre de Ensefianza (en adelante: ILE) y, tal como Leoncio Lopez-Ocon
describe, entre sus objetivos estuvo el de renovar la Segunda Ensefianza utilizando como banco
de pruebas una de sus instituciones mas sefialadas, el Instituto-Escuela (creado en 1918), con la
intencion de superar el caracter meramente propedéutico que se le habia venido asignando duran-
te la mayor parte de la centuria anterior. Siguiendo el hilo conductor del desarrollo de su implan-
tacion desde sus origenes, destaca un conjunto de circunstancias sociales, culturales y politicas
producidas a caballo entre los siglos XIX y XX, que hicieron que la Segunda Ensefanza, en su

3 Véanse sus cuadernos de bitacora en red: https:/jacinnova.wordpress.com/ (consulta: 30 de octubre de 2015) y
https://leonciolopezocon.wordpress.com/ (consulta: 23 de noviembre de 2015).

4 LOPEZ-OCON, Leoncio, ARAGON, Santiago, y PEDRAZUELA, Mario (edits.): Aulas con memoria. Ciencia,
educacion y patrimonio de los institutos historicos de Madrid (1837-1936), Madrid, CEIMES, Consejo Superior
de Investigaciones Cientificas y Comunidad de Madrid 2012, 355 paginas, ISBN 978-84-9744-131-5. Resefla
bibliografica en Cabds n° 8, Polanco diciembre de 2012, paginas 185-201. En linea:
http://revista.muesca.es/documentos/cabas8/Aulas con memoria.pdf (consulta: 15 de julio de 2015).

3 En linea: http://www.ceimes.es/ (consulta: 24 de noviembre de 2015).
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acceso a la modernidad, sufriera una auténtica «refundaciéon» manifestada en aspectos que van
desde su regulacion normativa a la construccion de nuevos edificios mas acordes con los nuevos
escenarios urbanos de la época. Y, sobre todo, «la aparicién de un nuevo tipo de docentes y de
nuevos métodos de ensefianza... que permitid mejorar la calidad de la ensefanza y actualizar la
transmision de conocimientos» (p. 25). Como corresponde a una auténtica introduccion, presenta
los restantes capitulos de la obra de una forma orgédnica a modo de metatexto, subrayando sus
lineas maestras, su insercion en el panorama actual del conocimiento sobre la educaciéon en el
primer tercio del siglo XX, y las sugestivas investigaciones que podrian motivar. Nosotros, por el
contrario, vamos a seguir una exposicion mas lineal, acorde con la secuencia con que aparecen
en el libro.

Santiago Aragén Albillos nos da cuenta en Los premios Ribera: el mecenazgo privado en los
tiempos de la institucionalizacion de la actividad cientifica en Espaiia (pp. 47-75) del legado
del catedratico Emilio Ribera Gémez (Madrid 1853-1921), que comenzo6 su carrera docente en el
Instituto de Almeria y en el Luis Vives de Valencia (1877-1904), para completarla en la Escuela
de Estudios Superiores del Magisterio y en el Instituto Nacional de Ciencias Fisico-Naturales de
la JAE. Reorganiz6 y dinamiz6 el Museo Nacional de Ciencias Naturales, y en su testamente
instituy6 los “Premios Ribera”, legando «un fondo de ayuda destinado a alumnos pobres, sobre
todo madrilefos, que hubieran acabado con éxito los estudios de licenciatura de ciencias natura-
les y que, por motivos econdmicos, tuvieran dificultades para continuar en la preparacion de una
tesis doctoral» (p. 57), que se estuvo otorgando hasta el afio 1948.

La renovacion de la ensefianza de la geografia en las aulas de bachillerato en los primeros
afios del siglo XX titula Leoncio Lopez-Ocon el capitulo redactado por ¢l mismo (pp. 77-117),
en el que hace un amplio y profundo repaso a las vicisitudes de esta disciplina escolar en los dis-
tintos planes de Bachillerato durante el primer tercio del siglo. De nuevo nos encontramos con
que la modernizacion emprendida por el profesorado de los institutos es deudora del impulso
renovador de la ILE, potenciada por la actividad de la JAE. El apoyo material que requiere la
«visualizacion del mundo y del pais en las aulas» (p. 95 y ss.) es objeto de atencion por parte del
autor, que resefia algunas de las frecuentes peticiones de mapas, atlas y otro utillaje didactico y
cientifico dirigidas desde los institutos al Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes duran-
te estos afios. Este acopio de materiales, pieza clave para la renovacion de la ensenanza de la
Geografia junto con los viajes patrocinados por la JAE, puso en contacto a los docentes espafio-
les con las corrientes pedagogicas y geograficas extranjeras favoreciendo a su vez la realizacion
de materiales notables como los que aparecen analizados en el articulo: el “Atlas Escolar” de
Eduardo Moreno Lépez, publicado en Barcelona el afio 1907 (pp.95-103); o el “Atlas de Geogra-
fia especial de Espana” de José Esteban Gomez, publicado en Madrid el afio 1910 (pp. 103), en
el que se destaca el planteamiento innovador que supuso interrelacionar los hechos historicos con
el medio geografico.
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Si uno de los rasgos mas acusados de la modernidad pedagogica consiste en cifrar la eficiencia
de la ensefianza y de la educacion en la adaptacion a las condiciones personales del alumnado,
Victor Guijarro Mora nos muestra en su capitulo, Modernidad y fatiga en las escuelas espario-
las. Los instrumentos de la psicotecnia y la cultura de la eficacia en la época de la JAE (pp.
119-147), como la preocupacion por la eficiencia del trabajo humano, propia de la revolucion
industrial, se traslado desde los laboratorios y las fabricas a las escuelas y los centros de ense-
fanza y aprendizaje, y como se abord6 en los institutos el uso de los instrumentos y procedi-
mientos psicotécnicos como una forma de racionalizar la actividad docente: «los instrumentos
confieren autoridad» y «sustituyen a las disputas meramente verbales y a los argumentos basados
en conceptos» (p.141). Ademas de su aplicacion a la Orientacion Profesional, el empleo de la
Psicotecnia puso de manifiesto desde sus inicios la influencia de la fatiga, entre otros factores
medibles a través de aparatos mas o menos sofisticados, no solo sobre el rendimiento escolar
sino también sobre otras formas de adaptacion social. Las referencias cientificas son abundantes,
y llevan al autor a exponer con sumo detalle el uso de uno de estos aparatos, el ergografo, y la
recepcion de los procedimientos psicotécnicos en el instituto Cardenal Cisneros de Madrid gra-
cias a los desvelos y trabajos de su catedratico de Psicologia Logica y Etica Eloy Luis André.

Bajo el amparo de la JAE fueron credndose instituciones cientificas que pilotaron el desarrollo
de las distintas disciplinas y vertieron su accion directamente sobre los centros docentes. De una
de ellas trata el siguiente capitulo, La influencia del Centro de Estudios Historicos en la mo-
dernizacion de los estudios literarios y lingiiisticos (pp. 149-177), que firma Mario Pedrazuela
Fuentes. Creado en 1910, este centro extendid sus objetivos a la modernizacion de las ciencias
humanas no solo en el campo de la investigacion sino también en el de la ensefianza en todos los
niveles del sistema educativo. Puesto bajo la direccion de Ramon Menéndez Pidal, desde su sec-
cion de Filologia pretendid la renovacion de la ensefianza de la lengua y la literatura de 1a mano
de la creacion literaria, promoviendo la docencia en las aulas de los institutos de Segunda Ense-
flanza de un buen nimero de colaboradores que pronto adquiririan prestigio como escritores,
como fildlogos o como historiadores de la cultura espafiola. El autor del capitulo comienza remi-
tiéndonos a la situacion de la ensefanza de la lengua y la literatura durante el siglo XIX y a las
aportaciones de Giner de los Rios y de la ILE, para ofrecer luego una vision pormenorizada de
las tareas emprendidas en el seno del Centro de Estudios Historicos por algunos de sus mas des-
tacados representantes en el ambito lingiiistico y literario. Desde luego Ramon Menéndez Pidal,
pero también Américo Castro, Pedro Salinas, Vicente Garcia de Diego, Rafael Lapesa, Samuel
Gili y Gaya o Tomdas Navarro Tomas entre otros. Termina con dos apartados muy sugestivos: el
uno dedicado al Instituto-Escuela de Madrid como «banco de pruebas de una nueva ensefianza
literaria» (pp. 167-171), y el otro a un genuino recurso didactico surgido directamente del Centro
de Estudios Historicos a la vez que espléndida produccion editorial: la Biblioteca Literaria del
Estudiante (pp. 171-174).

El acceso de la mujer a la cultura y la ensefianza en todos sus rangos fue una sefia inequivoca de
modernidad, y la ILE y su entorno institucional jugaron un papel importantisimo en este proceso.
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Este es, con sus respectivas particularidades, el asunto de los dos siguientes capitulos. El titulado
Las primeras mujeres catedrdticas de institutos de ensefianza secundaria en Espaiia durante
la dictadura de Primo de Rivera y su relacion con la JAE (pp. 179-214) viene firmado por Na-
tividad Araque Hontangas, y en su inicio sefiala el hecho trascendental que supuso romper el
habito decimononico que limitaba la dedicacion docente de la mujer a la ensefanza elemental,
para acceder a los puestos docentes de la Segunda Ensefianza. De maestra a catedratica: tan im-
portante salto tuvo su abono en la progresiva incorporacion de las mujeres a los institutos como
alumnas de pleno derecho a partir de las ultimas décadas del siglo XIX, aunque hubieran de su-
frir dificultades sin cuento y sin justificacion, que no se resolvieron hasta la Real Orden de 8 de
marzo de 1910 firmada por Alvaro Figueroa, el conde Romanones. En el capitulo se citan algu-
nos factores que obraron decisivamente en este proceso: los planteamientos de Concepcion Are-
nal, las propuestas del Congreso Pedagogico de 1892, las politicas de los gobiernos liberales vy,
sobre todo, la obra de la ILE a través de instituciones por ella promovidas como la JAE y todas
sus ramificaciones, el Instituto-Escuela o la Residencia de Sefioritas. El relato de la paulatina
incorporacion de las mujeres a los puestos docentes de la Segunda Ensefianza a partir de 1910,
recogiendo procedimientos, nombres, destinos, biografias y cifras globales, resulta especialmente
sugestivo, por mas que desembocara, como tantas otras trayectorias de ilusion y progreso, en «el
trauma que supuso para el sistema educativo y cientifico espafiol la tragedia de la guerra civil»

(p. 212).

Por su parte, Rebeca Herrero Saenz escribe sobre La incorporacion de las mujeres a la educa-
cion secundaria durante la Segunda Republica: un estudio de caso sobre el Instituto Quevedo
de Madrid (pp. 215-248). Comienza presentando brevemente los factores que, a su juicio, «pro-
dujeron una enorme transformacion en las oportunidades educativas de las mujeres espafolas»
durante la II Republica (p. 215): ademas de las demandas de un incipiente feminismo, destaca la
apuesta de la ILE y la JAE por «la incorporacion a la educacion, la ciencia y la cultura de toda la
ciudadania espafola, tanto hombres como mujeres» (p. 216). Con mayor profundidad y con el
apoyo de cifras y otros datos objetivos estudia luego la incidencia del periodo republicano en el
notable incremento de la presencia femenina en las aulas de educacion secundaria (pp. 217-224),
para pasar a presentar lo ocurrido en uno de los centros creados durante la II Republica y supri-
mido por el régimen de Franco: el instituto Quevedo de Madrid (pp. 224-248). Durante sus esca-
sos afios en funcionamiento este centro fue testigo de la incorporacion de un buen nimero de
mujeres como alumnas, profesoras y empleadas no docentes; del paso por el instituto y de la pos-
terior trayectoria personal y profesional de todas ellas se da cuenta en este capitulo, que termina
con una nueva reflexion sobre la ruptura que el golpe de estado del 18 de julio de 1936 produjo,
como en tantos otros dmbitos sociales y culturales, en el proceso de trasformacion del papel de
las mujeres en la sociedad espaiola.

Siguiendo en esta linea de monografias locales, en el siguiente capitulo, Los institutos republi-
canos madrileiios (1931-1939) y su plantilla de Catedraticos (pp. 249-285), su autor Vicente
José Fernandez Burguefio nos ofrece de entrada una sintesis de las primeras medidas tomadas
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acerca de la Segunda Ensefianza durante los dos primeros afios desde la proclamacion de la 11
Republica en abril de 1931: la mixtura de sexos en los institutos existentes, la disolucion de la
Compaiiia de Jests y la consiguiente incautacion de sus centros docentes, la creacion de nuevos
institutos en distintas poblaciones, y la prohibicion a las 6érdenes y congregaciones religiosas del
ejercicio de la ensefianza. En Madrid, la consecuencia inmediata fue la creacion en 1933 de cinco
nuevos institutos, ademds de los que sustituyeron en sus mismos locales a los colegios religiosos
incautados. Pero quiza lo mas interesante del capitulo sea el detallado analisis que hace de los
catedraticos que se incorporaron a esos institutos madrilefios, 67 en total, 33 de los cuales vincu-
lados directamente con la JAE; en todo caso, como escribe el autor, «basta una rapida lectura del
listado de estos profesores para comprobar la riqueza humana e intelectual que se incorpord a
Madrid durante la época republicana» (p. 269). Como no podia ser de otra forma, termina con
una exposicion de las vicisitudes sufridas durante la guerra civil, «el principio del fin» (pp. 275-
277), y de las posteriores «clausura de institutos» y «depuracion y didspora del profesorado».

Los dos ultimos capitulos nos muestran las trayectorias personales y profesionales de dos cate-
draticos de Segunda Ensefianza. Uno de ellos de “Letras” y el otro de “Ciencias”; uno de Madrid
y otro de Barcelona. Juana Maria Gonzalez Garcia escribe en Guillermo Diaz-Plaja: la ense-
nanza de la lengua y la literatura en Cataluiia en el contexto de la JAE (pp. 287-317) sobre la
trayectoria docente de un profesor seguramente mas conocido como escritor, critico literario y
académico que como catedratico de lengua y literatura espafiolas durante los afios de la II Repu-
blica en dos institutos de Barcelona dependientes de la Generalitat de Catalunya: el Institut-
Escola del Parc de la Ciutadella (fundado en 1931 y desde dos afios después llamado Institut-
Escola Giner de los Rios) y el Institut-Escola Pi i Margall (1933). Clausurados ambos en 1939,
en ellos se llevaron a cabo experiencias piloto auspiciadas por la JAE e inspiradas directamente
en el Instituto-Escuela de Madrid (de 1918). La biografia docente del profesor Diaz-Plaja se rela-
ta al hilo de sus aportaciones a la innovacion didactica en la ensefianza de su asignatura y de sus
relaciones con numerosas y significativas personalidades de la cultura catalana y espafnola de la
época. Al tiempo, se presentan las vicisitudes que hubieron de superar los dos centros en que
desarrolld su actividad docente, y algunas de sus aportaciones renovadoras mas importantes: la
redaccion de libros de texto y manuales didacticos, la edicion de antologias literarias o sus con-
tribuciones al Butlleti de 1’Institut-Escola.

El libro termina con el capitulo titulado El gedlogo Vicente Sos. Historia de vida de un profesor
e investigador de la Junta para Ampliacion de Estudios (pp. 319-342), a cargo de Santos Casa-
do. Trata de una persona muy representativa de la doble condicidén encarnada por muchos de los
docentes del entorno de la JAE: su «doble dedicacion a la investigacion cientifica y a la ensefan-
za secundaria» (p. 319). La “historia de vida” que nos relata se basa en cinco entrevistas mante-
nidas por el autor con Vicente Sos Baynat, nacido en 1895, en los dos afos anteriores a su falle-
cimiento en 1992, que permitieron recoger testimonios «de primera mano sobre el Museo de
Ciencias Naturales, la Real Sociedad Espafiola de Historia Natural, y la Facultad de Ciencias de
la Universidad Central como focos de actividad naturalista en la etapa inmediatamente anterior a
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la guerra civil» (p. 321). Todo ello desde una perspectiva intimamente humana, que enraiza en
sus inicios como estudiante y en la admiracion suscitada por sus primeros profesores en el insti-
tuto de su natal Castellon y, posteriormente, en la Facultad de Ciencias de la Universidad de Ma-
drid: Antimo Boscé en el primero, Eduardo Herndndez-Pacheco en la segunda. En su biografia
como cientifico aparece la inevitable referencia de la JAE mientras trabaja en el Museo de Cien-
cias Naturales: las pensiones para viajes de estudio en paises extranjeros, las excursiones por los
alrededores de Madrid, las clases en el Instituto-Escuela. Hasta que, implantada la II Republica,
opta a la plaza de catedratico para uno de los nuevos institutos creados en la capital, el instituto
Quevedo, del que ya se escribe en algunos capitulos anteriores en este mismo libro. De nuevo la
guerra civil vuelve a truncar otra biografia cientifica y docente, y la tardia reparacion no es sino
un acimulo de agravios y desplantes, paliado en parte con su esperanzado entusiasmo ante la
nueva etapa democratica que alcanzé a conocer.

Se echa de ver, pues, la riqueza de datos e interpretaciones que aporta el libro sobre la ensefianza
y los distintos ambitos de la realidad cultural espafiola en el primer tercio del siglo XX, desde los
distintos puntos de vista que adoptan los autores de los diez capitulos (incluida la introduccién)
de que consta. Y no es menos valioso el caudal de sugerencias para nuevas investigaciones, de
las que cabe esperar alguna otra proéxima publicacion.

Juan Gonzalez Ruiz
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