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Nivel Secundario y fotografias
Reflexiones a partir de practicas investigativas en un archivo escolar

Secondary Level and photographs
Reflections on research practices in an school archive

Silvia Alicia Martinez
Universidade Estadual do Norte Fluminense

Resumen

Este texto centra su andlisis en la cuestion de la preservacion de los archivos escolares, privile-
giando la fotografia de tipo escolar. Para este cometido, se reflexiona acerca de los documentos
escolares que componen el acervo del Archivo Historico del Liceo de Humanidades de Campos,
institucidon secundaria publica de la ciudad de Campos dos Goytacazes, Rio de Janeiro, Brasil. A
partir de la experiencia investigativa acumulada en los tltimos afios, en el texto se problematiza
este tipo de fuente, su analisis, conservacion, divulgacion y ampliacion del acervo. Como desa-
fio para los investigadores y gestores escolares, se discuten algunos obstaculos para tornar la
institucidn escolar centro de gestion de su patrimonio educativo.

Palabras clave

Archivo Historico del Liceo de Humanidades de Campos, Estado de Rio de Janeiro, fotografias
escolares, imagen-documento, imagen-monumento, cotidiano escolar.

Abstract

This article analyses the question of school archives preservation, with a focus on the study of
printed images. The goal is to reflect on the value of the school documents that comprise the
Historical Archives of the Liceu de Humanides de Campos, a school which is located in the mu-
nicipality of Campos dos Goytacazes, Rio de Janeiro, Brazil. Based on the knowledge accumula-
ted in studies carried over several years, this article reflects on the value of this type of source,
and on the importance of scientific studies to the conservation, dissemination and broadening of
collections. At the end, we present several obstacles to researchers and school officials on how to
transform schools into management centers of education heritage.

Key words

Historical Archives Humanities Lyceum Campos, State of Rio de Janeiro, school pictures,
image-document, image-monument, everyday school life.
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En las ultimas décadas, la escuela se ha tornado un objeto privilegiado de estudio de la historia
de la educacion. Escuela primaria, secundaria o técnica; masculina o femenina; publica o
religiosa... varios adjetivos la designan aunque no definan por si solo sus significados. Es tarea
del historiador descifrar sus particularidades, caracteristicas o trazos comunes, sus modos de
formar e inculcar comportamientos a las nuevas generaciones...

Durante mas de una década nos hemos dedicado al estudio de instituciones escolares en la ciudad
de Campos dos Goytacazes, localizada al norte del Estado de Rio de Janeiro, Brasil. Campos -
como fue tradicionalmente conocida hasta que recibié el agregado "dos Goytacazes" en
homenaje a los bravos indigenas que habitaron originariamente su suelo- pas6 de categoria de
villa a la de ciudad en el afio de 1834, y se convirtié a partir del ultimo cuarto del siglo XIX en
un centro econdmico vinculado a actividades agricolas y ganaderas, a las que se le sumaron
otras, favorecidas por la relativa proximidad con la ciudad de Rio de Janeiro -que le servia como
modelo- y por situarse a una distancia casi idéntica de la capital del estado vecino, Espirito
Santo, lo que le convertia en el centro de un corredor econdmico y cultural y paso obligado en
viajes para otros estados. Sus grupos politicos disputaban, por otra parte, transformar Campos en
la capital fluminense, que por ese tiempo se situaba en Niteroi y temporalmente en Petropolis.
Por dedicarse fuertemente a la produccion de cana de azucar, habia una importante presencia de
esclavos, los cuales alcanzaron el proceso de libertad a través de la Ley Aurea en el afio de 1888,
siendo Campos una de las ltimas ciudades en acabar con esta practica.

En ese contexto, el proyecto publico de escolarizacion de los grupos de la region fue dirigido
fuertemente hacia los estudios pos-primarios, aunque la educacidon primaria no era ignorada,
siendo posible observar su presencia tanto en ambito ptiblico como privado.

Dos importantes instituciones financiadas por el poder publico estadual fueron creadas en las dos
ultimas décadas del siglo XIX, destinadas a la educacion de las elites: el Liceo de Humanidades
(1880 hasta la actualidad) -para aquellos jovenes que pretendian seguir los estudios superiores- y
la Escuela Normal (1895-1954), que tuvo la doble finalidad de formar profesoras y educar a las
jovenes de las clases mas pudientes en un mundo de cultura de élite, de cultura general. Otra
iniciativa pos-primaria fue creada en esa época, de tipo particular y filantropico, que por
momentos recibia subsidios publicos (estatales y municipales): el Liceo de Artes y Oficios
(1886-1919), destinado a otro grupo social, a las camadas de jovenes mas pobres de la ciudad, de
ambos sexos, que eran preparadas para el mercado de trabajo, especializandolas.'

Los estudios desarrollados por el grupo de investigacion bajo nuestra coordinacion focalizaron
como objeto de estudio estas instituciones, a las que se les sumaron el Instituto de Educacion de
Campos (1955 hasta la actualidad) y la Escuela Profesional Femenina Nilo Peganha (1923-
1971), entre otras.

Este texto se centra en la institucion secundaria piblica mas antigua de la ciudad y una de las
mas longevas del Estado de Rio de Janeiro que todavia funciona: el Liceo de Humanidades de
Campos. Su estudio implicd -y todavia lo hace- el esfuerzo metodologico de profundizacion
documental, priorizando los documentos escolares, aunque sin excluir otros, como reglamentos,
legislacion, periddicos, relatorias de inspectores, relatorias de secretarios de gobierno, entre otras
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fuentes fundamentales para la comprension de diversos aspectos que componian su cultura
escolar en diferentes momentos historicos, como sujetos, practicas, espacios y saberes.

Entre los documentos escolares que componen el acervo del Archivo Historico del Liceo de
Humanidades de Campos, organizado también por el grupo de investigacion, se encuentra un
nimero expresivo de fotografias. Personalidades escolares, alumnos en posiciones de formacion
de tipo militar, en sala de aula y en eventos deportivos, fiestas, paseos extramuros, objetos
didécticos y acontecimientos -como las festividades del centenario de la institucion en 1980- son
los temas privilegiados por los lentes de los fotdgrafos que -la mayoria de las veces desde el
anonimato- dejaban una marca que debe ser analizada, no solamente como vestigio, sino también
como intencionalidad.

A partir de la experiencia acumulada en los tltimos afos, en el texto se problematiza este tipo de
fuente para la comprension histérica de la ensefianza secundaria, en este caso del Liceo de
Humanidades de Campos.

Sin la intencién de agotar un tema tan vasto como complejo, dos autoras brasilenas se
privilegiaron inicialmente para discutir las posibilidades de analisis y criterios plausibles de
organizacion de colecciones fotograficas: Ana Maria Mauad y Miriam Moreira Leite. Se les
sumaron a ellas otros investigadores del area de historia de la educacion que han abordado la
problemdtica de las fotografias escolares, para profundizar cuestiones que marcan su
especificidad.

La reflexion final objetiva contribuir con la discusién sobre las dificultades con las que el
historiador de la escuela se depara, tanto en el andlisis como en el momento de trabajar aspectos
como conservacion, investigacion y difusion del acervo fotografico. Como desafio para los
investigadores y gestores escolares, se discuten algunos obstaculos para tornar la institucion
escolar centro de gestion de su patrimonio educativo.

LA FOTOGRAFIA (ESCOLAR) COMO FUENTE HISTORICA

Entender la fotografia como indice del mundo pasado que se quiere comprender, al mismo
tiempo que se puede transformar en testimonio y representacion de una realidad a ser
reconstruida (MAUAD, 1996), implica un problema para el conocimiento historico.

Miriam Moreira Leite (2001) destaca que aproximadamente hasta la década de 1980 no eran
abundantes los estudios brasilefios que abordaban criticamente la imagen tomada como
documento histérico, siendo utilizadas apenas para servir de ilustracion del texto sin la
preocupacion con la comprension de por qué y para qué algunas imagenes fueron construidas.
Esta reflexion mas profunda acab¢ alterando o ampliando el propio contenido y la visiéon que de
¢l se tiene.

Problematizando la frase popular que dice que “una imagen vale mas que mil palabras”, la autora
presenta un elenco de diferentes posturas o tendencias historiograficas de aquel periodo: Para
unos, dice ella, “el documento habla”; serian “algunos entusiastas de la elocuencia de la imagen
fotografica, (para los cuales) esta transmite clara e directamente informaciones” (p. 23). Otra
tendencia, sin embargo, considera que “tanto el documento escrito como las imdagenes
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iconograficas o fotograficas son representaciones que aguardan que un lector las descifre”
(idem).

Para la autora, el uso de la fotografia entre socidlogos, antrop6logos e historiadores implica per
se grandes diferencias. Mientras para los primeros la fotografia es una técnica complementaria
de investigacion a la que se le “imponen los padrones de comportamiento y creencias de las
ciencias humanas” (p. 26), para el historiador, la fotografia es una imagen “encontrada” y
tomada como documentacion histdrica, cuyo estudio de significado y contenido cultural implica
recuperar una construccion ignorada.

Mauad (1996), parafraseando a Le Goff, entiende la fotografia simultdneamente como imagen-
documento y como imagen-monumento. En el primer caso, la fotografia seria “indice”, marca de
una materialidad pasada, en la cual objetos, personas, lugares nos informan sobre determinados
aspectos del pasado. En el segundo caso, la fotografia es “simbolo”, aquello que la sociedad
establecié como imagen a ser “perennizada” para el futuro, pudiendo, de este modo, entender
que la fotografia, al mismo tiempo que informa, también conforma una determinada vision del
mundo.

Para Mauad, la fotografia debe ser sometida a un analisis interno y externo -como toda fuente
histérica- para después ser organizada en series fotograficas, de acuerdo con una cierta
cronologia y obedeciendo a un criterio de seleccion. Posteriormente, se pasa al analisis del
material.

r

O primeiro passo ¢ entender que, numa dada sociedade, coexistem e se articulam
multiplos codigos e niveis de codificacdo, que fornecem significado ao universo cultural
dessa mesma sociedade. Os codigos sdo elaborados na pratica social e ndo podem nunca
ser vistos como entidades a-historicas.

O segundo passo ¢ conceber a fotografia como resultado de um processo de construgao de
sentido. A fotografia, assim concebida, revela-nos, através do estudo da produgdo da
imagem, uma pista para se chegar ao que ndo estd aparente ao primeiro olhar, mas que
concede sentido social a foto.

O terceiro passo € perceber que a relagdo acima proposta ndo ¢ automatica, posto que
entre o sujeito que olha e a imagem que elabora existe todo um processo de investimento
de sentido que deve ser avaliado (MAUAD, op. cit., p.92-93).

Desde la referencia de los estudios de la semidtica, y para superar la mera "analogia" de la
fotografia con la realidad -concepcion propia del sentido comun- Mauad sugiere observar
algunos puntos:

a) la relacion entre signo e imagen: en el contexto del mensaje vehiculado, la imagen incorpora
funciones de signo (como representacion simbolica);

b) la relacién entre el plano de contenido (elementos de la fotografia relacionados al contexto en
el que se insertan, como el corte tematico y/o temporal) y el plano de la expresion (comprension
de las opciones técnicas y estéticas);

¢) comprender la fotografia como una eleccidon efectuada en un conjunto de elecciones posibles.
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Profundizando teoricamente sobre el plano del contenido, se observa que existe una variada
gama de fotografias, domésticas o oficiales, relativas a grandes y pequeios eventos, de
personalidades o de personas andénimas, de lugares distantes o cotidianos, de espacios privados o
publicos, entre las que se encuentran aquellas que registran escenas o acontecimientos relativos
al universo escolar.

En esa direccion, las fotografias escolares constituyen un rico y relativamente poco explorado
material de investigacion®, al revelarnos, por ejemplo, aspectos significativos y diversos del
cotidiano escolar. Junto con otros géneros, como retratos familiares, fotografias de paisajes
urbanos, cartones postales y obras arquitectonicas, las fotografias escolares constituyen un
género muy difundido a inicios del siglo XX.

Para Souza (1998), “entre os diversos tipos de contetido tematico retratados, o mais popular es a
foto de clase. Producidas con una finalidad comercial, esas fotografias comprenden un objeto-
mercadoria para a recordacion.” (p. 79)

Ademas de la “foto clase”, otros temas recurrentes son las fotografias del cuerpo docente, de
escenas de sala de aula, de egresados o de actividades escolares extramuros.

Las fotografias de la arquitectura escolar muchas veces eran producidas con finalidades politicas
y de divulgacion de determinada gestion, pasando a formar parte de la historia oficial (BARROS,
2005, ob. cit.).

Desde el punto de vista que Mauad denomina “forma de expresion”, Souza observa que las
fotografias escolares mantienen caracteristicas de “homogeneidad e uniformizacion” (ob. cit., p.
79), marcadas por determinado encuadramiento, disposicion formal, angulos, focalizacion y
planos que no difieren substantivamente en diferentes épocas e instituciones escolares. Asi, la
autora identifica en las imagenes “cierta identidad y representacion padronizada” (idem).

La historia de las instituciones escolares también permanece registrada en cuadros de egresados,
que para Werle (2005) constituyen una “agdo consciente de cristalizacion de la historia
institucional escolar, acontecimiento al mismo tempo Unico y modelar, congelamiento de hechos
en el tiempo, mantenida como importante presencia en la materialidad institucional” (p.2)."

LAS FOTOGRAFIAS DEL LICEO DE HUMANIDADES: VESTIGIOS DE LA
CULTURA DE LA ENSENANZA SECUNDARIA

Considerando esa doble perspectiva apuntada por Mauad, como marca de una materialidad
pasada, que nos informa sobre aspectos del pasado, y simbolo a ser perennizado para el futuro, se
discuten sus posibilidades de analisis y criterios posibles de organizacién en series.

a) El acervo: caracteristicas y constitucion

Una primera pregunta que realizamos al observar el conjunto de fotografias depositadas en el
archivo historico de la institucion en tela es sobre el propio acervo: ;Coémo fue constituido?
(Qué es que los vestigios materiales de las fotografias dicen sobre su formacion? Una
observacion de conjunto permite concluir que el acervo es importante en variedad, pero
fragmentario bajo varios aspectos, siendo posible definirlo por defecto, por ausencia.
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La primera falta es de secuencia. La mayoria de las fotografias demuestra la ausencia de rutina
respecto al almacenamiento de fotografias para el archivo de la propia escuela. No es posible
encontrar cuadros de egresados ni fotografias de alumnos de cada una de los grupos anuales.
Esto no significa que esta institucion en particular sea diferente en relacion a la practica de
fotografiar los alumnos como forma de recuerdo escolar de tipo comercial, individual (Fotografia
1) o grupal (Fotografia 2). La presencia de algunas fotografias confirma que las fotos eran
realizadas en el interior o en el frente de la escuela, y no diferian de un padréon nacional o
internacional.

Fotografia 1 — Fotografia escolar, sin fecha.

A pesar de ello, se observa la falta de preocupacion con el almacenamiento y coleccion de las
fotos de los alumnos. Esto tal vez puede haber ocurrido por el propio tamano de la escuela, cuyo
crecimiento se observa principalmente después de 1931, aumento que volveria complicado
guardar una foto de cada grupo. Tal vez ocurriese por el alto valor economico de la fotografia
anteriormente a la década de 1970, cuando se comienza a popularizar la camara fotografica de
uso domeéstico.

La escalinata frontal de la escuela era uno de los espacios preponderantes de fotografias grupales
(Fotografia 2), toma recurrente en gran parte de las fotos de la institucion, y lugar elegido hasta
la actualidad.

Fotografia 2 — Grupo en la escalinata frontal de la institucion, sin fecha.
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A pesar de ser un acervo bastante importante, no constan las fotos de todos los profesores ni de
los directores.” Observando algunas fotografias de estudiantes, podemos ver palabras escritas
con boligrafo estereografico con algunos datos de identificacion (Fotografia 3). Concluimos que
muchas de estas fotografias del acervo fueron donadas por exalumnos. Y a pesar de la
realizacion de la donacion -tal vez con la intencion de perennizar determinados grupos-, la
identificacion de las personas en el reverso o en el frente de la fotografia no siempre ocurria.

Fotografia 3 - Grupo de alumnos en la Plaza en frente al Liceo.

b) Series de fotografias: posibilidades de clasificacion - Cotidiano escolar

Entre las fotografias del acervo, y observando las ya mencionadas fotos de los profesores,
directores, autoridades y alumnos, podemos separar fotografias del cotidiano escolar (con y sin
alumnos) y en actividades dentro y fuera de la escuela (actividades extra-clase). Entre las escasas
fotos del cotidiano intramuros, se encuentra una de la clase de quimica (Fotografia 4). Los
gabinetes de fisica y quimica, en ese sentido, fueron bastante retratados, a pesar de que no
siempre aparecian los alumnos. Llama la atencion en esta fotografia que, a pesar de estar en un
salon equipado con objetos de bancada, los alumnos estén sentados recibiendo aula tedrica y
expositiva. ;Cual es el sentido de esta fotografia? ;Cudl fue la motivacion para pretender tornar
la clase de quimica en un “monumento”? Una de las respuestas posibles es la importancia que
esta disciplina, junto con la de fisica e historia natural, adquirieron en determinados momentos
histéricos, al punto de significar uno de los parametros mas importantes que permitiria la propia
equiparacion de esta institucion al Colegio Nacional (ver Martinez e Boynard, 2010) o la
posibilidad de integrar el selecto grupo de las escuelas oficiales (También ver fotografia 10).
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Fotografia 4 - Clase de quimica, sin fecha.

Las fotografias numero 5 y 6 retratan, de forma estatica, la organizacion de exposiciones. El tipo
de fotografia revela que tal vez la llegada del fotégrafo ocurrié anteriormente al inicio de la
abertura y de la visita por parte de la comunidad escolar. A pesar de la ausencia de visitantes
externos y de los propios alumnos, estas imagenes retratan algunos aspectos de lo cotidiano
escolar. En el primer caso, acabamos sabiendo que eran trabajos de las clases del "1° cientifico"
del afio 1947 por la identificacion realizada en la propia exposicion. Sin embargo, esta fotografia
nada nos muestra del proceso de organizaciéon de esa actividad, tal vez mucho mas rica en
significados...

Fotografia 5 — Exposicion de trabajos de geografia.
Orientacion del Prof. Benjamim César, afio 1947.
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Fotografia 6 — Exposicion conmemorativa de los 75 afios de la institucion, afio 1950.

Cotidiano congelado y de dificil interpretaciéon como parte del funcionamiento de la cultura
escolar. Como Lembram Rubi, Salas e Garcia (2012, p. 170),

“mas que darnos informacion sobre el funcionamiento, por ejemplo, de una institucion
educativa, sus practicas, o incluso sus espacios, nos da informacion sobre la idealizacién de
la cultura escolar de la época en que fue tomada esa imagen, pues revela la autoimagen o
autopercepcion que el centro educativo tiene de si mismo, y, por lo tanto, la imagen que
pretende dar al exterior, que acostumbra a revelar orden, limpieza, obediencia...”

Las fotografias de los desfiles civicos en las calles de la ciudad son muy numerosas (Fotografia
7). Desfiles, conmemoraciones y rituales civico-patridticos eran una practica iniciada en la
Primera Republica (1889-1930) y que inundaron fuertemente el cotidiano de los estudiantes
brasilefios, principalmente a partir de las décadas de 1930 y de 1940, en el periodo denominado
Era Vargas. En esa época podemos percibir un conjunto de acciones que pretendian reafirmar los
valores de la patria y de la nacidn, asi como movilizar a la poblacion, principalmente a los
estudiantes, buscando reinterpretar y reinventar episodios historicos (MARTINEZ;
FAGUNDES; DUTRA, 2005).

Fotografia 7— Desfile de 1948.
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También es posible encontrar fotografias que registraban viajes y excursiones, lo que puede ser
comprendido como practicas de la llamada modernidad pedagogica. Observando la Fotografia 8,
sin fecha, podemos indagar sobre su autoria y sobre el momento en que fue realizada: ;Quién fue
el fotografo? ;Cudl fue la época? A pesar de la postura bastante informal de los alumnos,
algunos indicios -como el largo de la falda de las muchachas- apuntan que, al igual que la
Fotografia 7 retrataba alumnos de las décadas de 1940 o 1950. En ese contexto, las fotografias
todavia no contaban con la popularizacion de las méquinas analogicas que dispensaban los
instrumentos propios de los fotégrafos de inicios del siglo XX. ;Habra ocurrido que un fotdégrafo
profesional local interpeld el grupo, en pleno viaje, realizd la fotografia, que fue enviada por
correo posteriormente?

Fotografia 8 — Grupo en el Museo de Ipiranga, Sao Paulo.

Las actividades deportivas eran muy valoradas por la institucion. Es significativa la cantidad de
fotografias que retratan grupos uniformados, realizando deportes o simplemente guardando el
recuerdo de un antes o después de las actividades del equipo, sea masculino o femenino. En el
grupo retratado en la Fotografia 9, se puede observar que los alumnos usan la camisa de LAECE
(Liceu Associag¢dao Escolar de Cultura e Esporte), nombre dado a la asociacion estudiantil del
Liceo de Humanidades de Campos, en funcionamiento hasta la actualidad.

Fotografia 9 — Equipo de alumnos deportistas (afio 1943).
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- Cultura material y patrimonio escolar

Los objetos producidos, preservados y usados por una sociedad pueden evidenciar sus modos de
vida y sus valores en el pasado y en el presente.

En las fotografias presentadas fue posible observar variados aspectos de la materialidad y del
patrimonio escolar, como los uniformes y su evolucion (largura de las faldas de las muchachas,
cambios en los modelos de las blusas, etc.), el uso de ropa de gala en los desfiles civicos
(Fotografia 7), el uniforme usado en las actividades deportivas (Fotografia 9). Estas fotografias
también permiten conocer parte del espacio escolar, como aquel ocupado por los gabinetes de
quimica (Fotografia 4), entre otros aspectos.

Como afirma Dussell, la escuela moderna tuvo su “régimen de apariencias” (2005, p. 66), con
edificacion propia, materiales instructivos particulares, vestimentas y uniformes especiales,
determinado orden espacial de personas y objetos, los cuales participaron de una estética
determinada que contribuy6 para delimitar el interior y el exterior de la escuela.

Esta estética particular se manifiesta en el acervo de la institucion de forma privilegiada a través
de la existencia de fotografias que retratan apenas un objeto o coleccion, posiblemente adquirido
en el afio de la fotografia, que muestran la materialidad y especificidades escolares, los objetos
materiales que componian el cotidiano de tiempos pasados. La existencia de esas imagenes nos
permite reflexionar acerca de las motivaciones que impulsaron el querer tornar perenne ese
objeto a través del registro fotografico.

Trampolin, bolas (Fotografia 10) y cuerdas para educacion fisica; telescopios y microscopios
para la clase de fisica y quimica; esqueleto humano y de animales para las clases de Historia
Natural (Fotografia 11); instrumentos musicales (Fotografia 12); bebederos automaticos y mesas
de disefio son algunos de los objetos retratados y que poco nos informan sobre sus usos, escasos
vestigios de las practicas con ellos desarrolladas.

Fotografia 10 — Elementos para Educacion Fisica.
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Fotografia 12 — Instrumentos musicales, sin fecha.

En ese sentido, y luego de observar estas fotos de objetos “sin personas”, sin alumnos que los
manipulaban, sin profesores que indicaban los modos de usarlos, consideramos que las palabras
de Rubi, Salas y Garcia (2012) sintetizan elocuentemente la relacion establecida entre escuela y
fotografia, relacion esta que puede llevar a la legitimacion de practicas y a la
“monumentalizacion” de rituales y escenarios:

Realmente la relacion entre escuela y fotografia se ha visto siempre muy mediatizada por
la funcion simbolica que ha jugado el espacio escolar en la configuracion de la
modernidad. La escuela, sus interiores y exterior, no dejan de ser un espacio publico y su
representacion un icono de la actuacion de los poderes publicos, o de instituciones de la
sociedad civil, en la configuracion de modelos educativos, de la identidad nacional, de la
construccion de la sociedad del bienestar, de la compensacion de las desigualdades, de la
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atencion a los sectores mas desvalidos o, simplemente, de la modernizacion de las
instituciones. Por este motivo la representacion grafica del mundo escolar estd muy
contaminada por un control de significados. Estan hechas casi siempre con un objetivo
concreto: propaganda, legitimacion de ciertas practicas educativas o voluntad de mostrar
y dar a conocer determinados acontecimientos. En muchos casos las fotografias escolares
muestran escenografias o rituales escolares muy formalizados que pueden oscurecer la
auténtica dinamica del dia a dia de la escuela. La fotografia escolar no suele ser
espontanea. No es habitual encontrar un miembro de la comunidad educativa con una
camara fotografica colgada al cuello para hacer fotografias durante las actividades
escolares formales. Lo que recogen las imagenes fotograficas hechas en las instituciones
escolares suelen ser montajes realizados con ocasiéon de determinados acontecimientos y
por lo tanto se encuentra en ellas poca espontaneidad (Rubi, Salas y Garcia, 2012, p.
191).

CONSERVACION, INVESTIGACION Y DIFUSION DEL ACERVO (FOTOGRAFICO)
ESCOLAR: ;A QUIEN LE CORRESPONDE SU GESTION?

Como vimos, las fotografias escolares historicas no hablan por si mismas. El historiador tiene
que encontrar en ellas la simbologia de sus representaciones y los vestigios de su
intencionalidad. Como fue expuesto en este texto, aunque sin un analisis profundo, las imagenes
son portadoras de la simbologia propia del proyecto de la modernidad escolar y favorecen el
conocer significados del universo cultural de la escuela y de la sociedad pasadas.

A pesar de todo lo expuesto, no es pretension de este texto agotar las lecturas de los multiples
significados que estas fotografias vehiculan. Se trata de compartir reflexiones y la experiencia
acumulada de mas de una década en el universo de las profundidades documentales de la
institucion.

A la ingente tarea de desvelar la cultura escolar de instituciones educacionales que el grupo de
investigacion se ha dedicado los Gltimos anos, se ha sumado la casi “misién” de la conservacion
de su patrimonio y el trabajo con la divulgacion del mismo.

Nos motiva en este arduo trabajo cotidiano la posibilidad de profundizar sobre las cuestiones de
la(s) memoria(s) escolar(es) en pro de la mejoria de la escuela del presente, o sea, incorporamos
“expectativas de futuro” a las actividades de preservacion y organizacién del acervo y de la
accion de escribir la historia de la escuela, en el sentido atribuido por Escolano (2007):

“Como sabemos los historiadores, la reconstruccion del pasado de las instituciones y la
creacion de centros de memoria solo se justifica y legitima si se plantea desde las expec-
tativas de futuro, de las comunidades que impulsan estos proyectos culturales, no s6lo
desde planteamientos ritualizadores del pasado. Se recupera la memoria porque el futuro,
desde los nuevos enfoques culturalistas, reclama la tradicion. Y en verdad, sabemos quié-
nes somos, y tal a donde nos dirigimos, porque recordamos. Construimos nuestra cultura
escribiendo y borrando en los juegos de arena, los contenidos del recuerdo. En estos jue-
gos salvamos los bienes y valores que han pasado a formar parte de nuestro patrimonio,
un capital que toda cultura considera inalienable para no poner en riesgo no la simple sal-
vaguarda de las cosas, sino su misma identidad. Més alla de la llamada historia anticuaria
de la que ya hablo Nietzsche, nos importa el desvendamiento de las huellas culturales im-
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presas en los objetos en que se materializa el patrimonio y el valor de estas sefiales para
orientar la construccion de sentido que demanda toda estrategia de formacion.

El futuro de la escuela (...) se intuye desde luego como apertura y creacion, pero se escri-
be y disefia desde la memoria. Precisamente por ello, el patrimonio material e inmaterial
de la escuela, que es un valor no sélo personal sino también publico, ha de ser preservado,
investigado y difundido....” (p. 233-234).

Como hemos dicho anteriormente, el acervo fotografico escolar en cuestion, a pesar de
fragmentario, ofrece pistas para, junto con otras fuentes (tal vez las mas interesantes e
inexploradas, en este caso, sean las orales, visto que hemos explorado bastante las escritas),
desvelar practicas y la materialidad que daba soporte a ese cotidiano pasado, y que todavia puede
revelar aspectos interesantes acerca de determinadas continuidades y rupturas con los tiempos
presentes.

La conservacion de este acervo no es una tarea simple. Mantener la coleccion fotografica (asi
como el resto de la documentacion) higienizada, acondicionada, distante del polvo, humedad,
insectos y hasta de la lluvia, requiere trabajo permanente y vigilante del equipo.

Nuevos rumbos de la investigacion, todavia, pretenden ampliar el acervo -para su disponibilidad
futura-, a través de la movilizacion de la poblacion para el préstamo de fotografias, digitalizacion
por parte del equipo y devolucion a sus propietarios, quienes, sabemos, celosamente las guardan
en los archivos familiares.

Como se observa, a lo largo de todos esos afios la universidad -a través de nuestro equipo de
investigacion- ha trabajado junto a la comunidad escolar en esta tarea. Sin embargo, nos
interrogamos: /la actividad de organizacion y conservacion corresponde a la universidad o esta
deberia ser tarea del centro educacional? En definitiva, preguntamos: ;A quién corresponde esa
gestion patrimonial? ;Cudl es el sentimiento que la presencia del “equipo del archivo historico”,
como el grupo es denominado en la escuela, ha despertado en la comunidad escolar? ;Cual es el
papel del poder publico que directamente financia la gestion escolar, en este caso, del gobierno
del Estado de Rio de Janeiro, con la preservacion de los archivos escolares y, en consecuencia,
de la(s) memoria(s) de la(s) escuela(s)?

Las respuestas a estos interrogantes no son portadoras de mayores esperanzas. Los profesores,
absortos con los problemas de su cotidiano laboral, cuando mucho “prestan” a los alumnos para
las actividades “en el archivo”. El Estado disminuye presupuestos y se preocupa con la “gestion”
de las personas mas que con el patrimonio que hace mucho tiempo no constituye los inventarios
corrientes. La Direccién escolar apoya las iniciativas, pero delega en nuestro equipo la
resolucion de los problemas que surgen cotidianamente...

Como desafio, nos resta la insistencia en las carreras universitarias de formacion inicial de
profesores y en los cursos de capacitacion continua del profesorado, en el sentido de sensibilizar
a la comunidad escolar sobre la necesidad de que la institucion escolar se constituya también en
centro de gestion de su patrimonio educativo.

Y mas. En la era digital, en una sociedad tan diferente de aquella retratada en las fotografias
presentadas en este trabajo, la cdmara fotografica digital es un elemento de fuerte presencia en lo
cotidiano, no solamente en manos de profesores sino de los propios alumnos. Sin embargo, es
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casi nula la reflexion que desarrollamos desde el presente acerca de su almacenamiento y
conservacion.

Por eso, a la tarea de conservacion del patrimonio educativo del pasado se suma una nueva, la de
la conservacion de los registros del presente. Presente este que pasa, esa es la sensacion, cada dia
con mayor velocidad.
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" Como hemos enunciado anteriormente, a pesar que la Escuela Normal de Campos también tenia la aspiracion y
funcién de preparar para el trabajo, cumplia la doble funcién de formacion de la mujer para el ambito doméstico y
para la sociedad. Los estudios mostraron que una parte de las muchachas que se decantaban hacia el magisterio lo
hacia hasta el casamiento.

" Como pequefio balance historiografico de la produccion brasilefia en el area de historia de la educacién, se pueden
citar los siguientes trabajos: BARROS, A. M. de (1994; 2005); SOUZA, R. F. (2001); BENCOSTTA, M.., 2003;
BENCOSTTA, M.; MEIRA, A., 2004; VIDAL; 2005; MARTINEZ, S. A.; FAGUNDES, P. E.; DUTRA, P. 2005.;
POSSAMALI, Z. R. 2009.

" Un analisis de un cuadro fotografico de tipo padrén de un grupo de egresados fue realizado por Martinez y Gantos
(2013, en prensa).

" En relacion a las fotografias de los directores de la escuela, integrante del grupo de investigacion, con ayuda fi-
nanciera de un exalumno, mont6 en una de las paredes de un recinto del edificio historico de la institucion la llama-
da “sala de los inmortales”, en la que constan reproducciones de la mayoria de las fotos de exdirectores, algunos
profesores y otras personalidades de la escuela.
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Las lecciones ocasionales
Una estrategia metodoldgica al servicio de la escuela primaria en el Nuevo Estado

The occasional lessons
A methodological strategy employed by primary schools in the New State

José Ramoén Lépez Bausela
Universidad de Cantabria

Resumen

El articulo que presentamos tiene por objeto analizar el contenido de una leccidén ocasional,
recurso metodologico muy utilizado por los maestros1 del Nuevo Estado para adoctrinar a sus
alumnos en el acervo de valores y actitudes que conforman el corpus ideologico de la Espafia de
los vencedores en la Guerra Civil espafola. Para las autoridades educativas del incipiente
sistema educativo franquista toda ensefianza debia girar alrededor de un eje cuyos polos estaban
determinados por el amor a Dios y a la Patria por lo que el espacio curricular de la escuela
primaria se circunscribié durante mas de cuarenta afios a forjar la mentalidad de las generaciones
surgidas del conflicto en la fragua de tan singulares coordenadas. En este sentido, Rafagas, la
leccion ocasional que el maestro de Campaiio (Pontevedra) impartié el 27 de septiembre de
1939, es un ejemplo representativo de como se gestiond en las escuelas de la Nueva Espafa este
proceso adoctrinador. El contenido de esta leccion constituye un claro ejemplo de que,
independientemente de la materia curricular abordada, cualquier ensefianza acababa confluyendo
en una Unica y exclusiva finalidad: conducir a la infancia espafola por rutas imperiales hacia una
Nueva Espafia donde la modernidad representada por la Segunda Republica no volviera a tener
cabida jamas.

Palabras clave
Escuela primaria, programas escolares, leccion ocasional, curriculo, franquismo.

Abstract

Looking at what comprises an “occasional lesson” is the goal of the article that is presented here.
The “occasional lesson” is a very popular methodological resource which was widely used by
teachers in the New State to inculcate in the pupils a set of values and attitudes. These values
make up the ideological corpus of the “victorious Spain” or the Spain of the “winners” which we
remember from the Spanish Civil War. During Franco’s time, the whole education system was
based upon poles which were determined by the love of God and the Patriarch and, for this
reason, the National Curriculum taught in Primary Schools was aimed to devolop this idea upon
the generations who grew up during this time of conflict. This wenton for over 40 years. As a
consequence of this, a teacher who came from Campafio in Pontevedra taught his first
“occasional lesson”, Rafagas, on 27th September 1939, a prime example of how this teaching
process was managed in the schools of the “New Spain” during this time. The content of the

! La naturaleza de este articulo obligaria a una reiteracién excesiva de las normas ortograficas acordadas para un uso
no sexista de la Lengua. Por este motivo, opto por el masculino, bien entendido que, salvo precision en contra,
cuando lo hago me estoy refiriendo a ambos sexos.
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lesson displays a clear example that, regardless the curricular material used, any education
methodology ended up with a unique conclusion: driving Spanish infants through imperial routes
towards a new Spain, where the modernization represented by the Second Republic would never
stand ever again.

Key words
Primary education, school programs, occasional lesson, curriculum, Franco's regime.

Si tuviéramos que sefialar alguna caracteristica especialmente significativa de la ensefanza
primaria espafiola €sta seria, sin duda, la ausencia de un curriculo prescrito hasta 1953, afio en
que el ministro Joaquin Ruiz-Giménez sanciona, en plena dictadura franquista, los Cuestionarios
Nacionales para esta etapa de nuestro sistema educativo. No obstante, a pesar de esta
peculiaridad, es importante subrayar que el camino recorrido hasta culminar en los mencionados
cuestionarios esta esmaltado de diversos intentos que quedaron reducidos, practicamente en su
mayoria, a una mera declaracion de intenciones por parte de los poderes publicos. Y aunque ya
en el siglo XIX podemos vislumbrar timidos intentos de pergefiar de manera oficial algo
parecido a un plan de estudios para la ensefianza elemental y la ley Moyano hizo explicito en
1857 el propodsito gubernamental de publicar programas generales para las distintas asignaturas,
sin olvidar el real decreto que en 1901 -siendo ministro del Ramo el conde de Romanones- fijo
las materias que integran la “primera ensefianza publica™, sera en plena Guerra Civil cuando los
responsables educativos de ambos bandos contendientes acometan con determinacién una
empresa aplazada en nuestro pais durante algo mas de un siglo.

Asi, el ministro Jestis Hernandez, apoyandose precisamente en el anacronismo que representaba
para la politica educativa republicana el hecho de que en pleno 1937 la escuela nacional conti-
nuara rigiéndose “por el cuadro de ensefianzas publicado por la Monarquia hace 36 afios”, alertd
sobre la “urgencia inaplazable” de sustituir dicho plan “por una nueva ordenacion de los cono-
cimientos primarios™. Sin embargo, aunque el espiritu del plan de estudios republicano era dia-
metralmente opuesto al sancionado durante la monarquia no dejaba de ser, sensu estricto, un
listado méas o menos pormenorizado de las distintas materias a impartir en la escuela primaria
espafiola. Ademas, como sabemos, la derrota militar impidi6 que este ambicioso proyecto pudie-
ra ser llevado a la practica.

En el bando sublevado, el ministro Sainz Rodriguez actu con rapidez y antes incluso de iniciar
la tarea de elaborar unos programas sancioné una circular de la Jefatura del Servicio Nacional de
Primera Ensefianza que acotaba definitivamente el espacio curricular de la escuela primaria del
Nuevo Estado®. Asegurado el cimiento, el paso siguiente consistié en nombrar una comision
especial de técnicos a la que se encomendo la redaccion de los programas que iban a regir “en las
escuelas nacionales de Primera ensefianza, excepto los de materia religiosa y de formacion civica
que seran objeto de otra disposicién especial™. Pero tampoco esta vez el intento prosperd, y

2 Real decreto de 26-X-1901, Gaceta de Madrid de 30-X-1901, n°® 303, pag. 498.

* Decreto de 28-X-1937, Gaceta de la Repiiblica de 31-X-1937, n° 304, pag. 402. En el texto oficial de este decreto
se cita al de Romanones, evidentemente por error, con fecha de 21 de octubre.

* Circular de 5-111-1938, B.O.E. de 8-111-1938, n° 503, pags. 6154-6156.

> Orden de 11-IV-1938, B.O.E. de 13-IV-1938, n°® 539, pag. 6764.
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aunque la comision llevo adelante su labor en el plazo estipulado, el contenido de los programas
e 1 6 ., , . , 7
permanecio inédito”, publicaindose unicamente su preambulo .

La intempestiva salida del ministerio de Sainz Rodriguez al finalizar la guerra y su sustitucion
por Ibafiez Martin se tradujo a nivel normativo en la promulgacion de la Ley de Ensefianza Pri-
maria de 1945, pero no en la concrecion de unos programas especificos que recogieran el conte-
nido de las diferentes materias que integraban su plan de estudios, por lo que la circular de 5 de
marzo de 1938 fue, en definitiva, la Unica referencia curricular de caracter prescriptivo con la
que contaron, hasta el ano 1953, los maestros de la Nueva Espafa. Sin embargo, aunque la au-
sencia de programas parece sugerir, en un primer momento, la existencia de un espacio curricu-
lar por el que los maestros podian transitar con cierta libertad en su labor diaria en la escuela,
nada mas lejos de tal apreciacion, ya que al amparo de esta aparente indefinicion curricular se
desarrollara, como veremos, una compleja y sutil estrategia adoctrinadora.

El contenido de la circular de 5 de marzo no concedi6 espacio alguno a la improvisacion y para
“dar orientacion fija y permanente a todos los maestros de Espafia” dict6 instrucciones relativas a
cuatro dmbitos curriculares concretos: educacion religiosa, educacion patridtica, educacion civi-
ca y educacion fisica, advirtiendo a los docentes que el conjunto de la sociedad espafiola espera-
ba que “el Magisterio, de mision tan sublime, que anhela sobre toda ponderacion servir a Espaa
juntando en estrecho culto a Dios y a la Patria, serd un esforzado cooperador de las glorias na-
cionales”, colaboracion forzosa que la Inspeccion de Primera Ensefianza se encargd de controlar
y estimular por todos los medios a su alcance.

LAS LECCIONES OCASIONALES

De entre las estrategias puestas en practica en la escuela del Nuevo Estado para conseguir
que cualquier materia curricular convergiera siempre en el culto a Dios y a la Patria destacan las
lecciones ocasionales, llamadas asi porque su contenido era programado por el maestro aprove-
chando fechas relacionadas con acciones heroicas de caracter bélico o efemérides de los persona-
jes civiles y militares del bando sublevado que las protagonizaron, sin olvidar aniversarios de
protomartires de la ‘Cruzada’, vidas de santos y fiestas religiosas mas sefialadas del almanaque,
ademads de celebraciones de carécter politico materializadas en actos de exaltacion al novel régi-
men franquista.

Mediante esta estrategia, el contenido de las distintas asignaturas quedaba indisolublemente fun-
dido con los valores patridticos y religiosos propugnados desde la esfera oficial, coadyuvando asi
a la consecucion de la finalidad que Sainz Rodriguez dispuso para una escuela “forjadora de las
futuras generaciones” que, “fervorosamente fundida con este épico Movimiento de resurreccion

% Una copia de los trabajos de la comision se conserva en el archivo personal del ministro, depositado en la Funda-
cion Universitaria Espaiola (AFUEPSR): “Programas que han de regir en las escuelas nacionales de primera ense-
flanza. 1938, caja 3/8.

7 Administracion Central. Ministerio de Educacién Nacional. Jefatura del Servicio Nacional de Primera Ensefianza,
15-X11-1938, B.O.E. de 19-XII-1938, n° 172, pp. 3035-3036. Un estudio sobre estos programas junto con el conte-
nido integro de los mismos puede consultarse en Lopez Bausela, Jos¢ Ramon (2012). Los programas escolares
inéditos de 1938 en la Esparia de Franco. El cerco pedagégico a la modernidad. Madrid: UNED-PUbliCan.
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patridtica”, debia “marcar su rumbo categorico hacia las glorias futuras, preparando a nuestra
8
2

infancia por derroteros nacionales™".

Las lecciones eran ocasionales precisamente porque no estaban recogidas como tales en
los indices de ningin manual escolar al uso, ni tampoco en unos programas escolares que, como
sabemos, nunca fueron publicados; sin embargo, constituyen una herramienta fundamental para
contribuir a que “en las lecturas comentadas, en la ensefianza de las Ciencias, de la Historia, de
la Geografia”, se aprovechara “cualquier tema para deducir consecuencias morales y religio-
sas™’.

Asi lo entendio Angel Gil Garcia, maestro de la Escuela Nacional de Nifios de Campafio
(Pontevedra), que impartié su leccion ocasional Rdafagas el dia 27 de septiembre de 1939, to-
mando como centro de interés para programar y desarrollar su contenido el acto de jura de los
nuevos Consejeros Nacionales de F.E.T. y de las J.O.N.S. celebrado la vispera en el monasterio
burgalés de las Huelgas'.

El punto de partida: un acto de exaltacion del Nuevo Estado

El nombre elegido por el maestro para su leccion ocasional constituye un claro exponente
de la intencionalidad que subyace a su contenido. Rdfagas es, como veremos, un conjunto de
‘proyectiles ideoldgicos’ disparados habilmente por el maestro hacia el epicentro de las distintas
asignaturas con el objetivo de fundir contenidos curriculares e ideologia en el crisol del amor a
Dios y a la Patria, estrategia que le permitira materializar lo dispuesto en la normativa con refe-
rencia a la verdadera y tnica finalidad perseguida por la escuela primaria del Nuevo Estado.

El planteamiento pormenorizado de la leccion aparece precedido de una dedicatoria a
Romualdo de Toledo y Robles''. Ignoramos, por no haber tenido acceso al expediente de depu-
racion de Angel Gil, si este homenaje que el docente plantea “con el mayor respeto”'? responde
a su admiracidn sincera por el personaje a quien brinda la leccidn o si se trata, simplemente, de
un mérito para acreditar su afeccion al régimen, practica muy extendida entre el profesorado en
aquellos penosos dias de intensa y cruel actividad depuradora en los que el miedo era la herra-
mienta utilizada por el incipiente régimen para acallar la més minima disidencia ideologica.

Lo que si es evidente es que el maestro era buen conocedor de la normativa dictada desde
el Ministerio de Educacion Nacional, como lo confirma el hecho de que en la “Guia de orienta-
cion general”, que antecede al contenido y desarrollo de la leccion, subraye que su contenido,
ademas de recogerse en el “Cuaderno de Preparacion de Lecciones”, estd adaptado pedagogica-

¥ Circular de 5-111-1938, B.O.E. de 8-111-1938, n°® 503, pag. 6154.

? Ibidem, pag. 6155.

' Una crénica pormenorizada del acto puede consultarse en ABC, Madrid, 26-1X-1939, pags. 9-10.

! Tiburcio Romualdo de Toledo y Robles fue presidente de una de las Comisiones de la Junta Técnica de Estado y
desde febrero de 1938 Jefe del Servicio Nacional de Primera Ensefianza, cargo en el que permanecera hasta 1951.

2 Archivo de Pedro Sainz Rodriguez depositado en la Fundacién Universitaria Espafiola (en adelante AFUEPSR):
Rafagas. “Leccion ocasional: dia 27 de septiembre de 1939, caja 50/8. Todas las citas relativas al documento pro-
ceden de esta fuente documental.
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mente al “Cuaderno de Clase o Diario del nifio”, segin lo dispuesto en “la Orden Ministerial de
20 de enero de 1.939 y las circulares de 23 de febrero de 1.939 y 5 de marzo de 1.938”.

Efectivamente, en la orden de 20 enero, que regula las visitas de los inspectores a las es-
cuelas, se indica taxativamente que “los principios religiosos, morales y patridticos que impul-
san el Glorioso Movimiento Nacional, han de tener en la Escuela Primaria su mas fiel expresion
y desarrollo”, para lo cual “la Inspeccion ha de completar su caracter fiscal convirtiéndose, a la
vez, en organismo asesor y colaborador con la sociedad en la obra educativa™*. Asi, en su arti-
culo quinto, se ordena a los inspectores que en sus visitas cuiden “de exaltar el espiritu religioso
y patridtico, procurando hacer de la Escuela una Institucion espafiola, educativa y formadora de
buenos patriotas y cuanto se relacione con el aspecto técnico de la ensefianza”, por lo que ten-
dran que velar y comprobar “si se cumple la Circular de 5 de marzo de 1938, especialmente en lo
referente a: Educacion religiosa, educacion patridtica y educacion fisica”".

La norma dispone también, en su articulo octavo, que los nifios que pudieran hacerlo lle-
varan en todas las escuelas “el cuaderno de clase, donde se reflejara la labor diaria del nifio, ex-
presion en la medida de lo posible de la que realice el Maestro”, medida complementada en el
articulo noveno, con vistas a su eficacia y mejor funcionamiento, ordenando que todo maestro
llevara “un cuaderno de preparacion de lecciones, de conformidad con el programa de la Escuela
y orientaciones que el Inspector le sefiale”'®.

El contenido de esta norma quedé definitivamente perfilado en la circular de 23 de febre-
ro de 1939 que, entre otros aspectos, regula la finalidad de estos materiales, ordenando que el
“cuaderno de clase a que se refiere el articulo octavo serd individual y obligatorio para todos los
alumnos, con objeto de comprobar la labor diaria y facilitar la obra de la Inspeccion”, subrayan-
do ademas que tanto “el cuaderno individual del trabajo del nifio como el de preparacion de lec-
ciones del Maestro seran revisados por el Inspector para hacer las indicaciones que proceda”"’.

Sumado a ello y con el objetivo de “estimular la obra de los alumnos”, la circular abre la posibi-
lidad de “llevarse en cada Escuela, con caracter voluntario, por rotacion entre los nifios, un cua-
derno de clases donde se recoja la significaciéon de nuestras fechas gloriosas, la biografia de
nuestros héroes y la conmemoracion de nuestras principales festividades religiosas™'®.

En definitiva, como indica el legislador, el cuaderno individual de trabajo se erige en “compro-
bante necesario para juzgar la labor del Maestro en aquellas Escuelas que, por diversas razones,
no puedan ser visitadas en el curso escolar, pudiendo, a este efecto, los Inspectores de zona, re-
clamar estos cuadernos a cada una de las escuelas™"”.

Por otro lado, ademas del nombre elegido para la leccion, contamos con un indicador importante
del verdadero objetivo perseguido por el maestro con su puesta en practica. Entre el listado de
materiales relacionados para desarrollar Rafagas, ademas del “Diccionario Enciclopédico Ilus-

" B.O.E. de 27-1-1939, n°® 27, pags. 492-494.

" Ibidem, pag. 492.

" Ibidem.

' Ibidem, pag. 493.

" B.O.E. de 1-111-1939, n° 60, pags. 1206-1207.
18 Ibidem.

1 Ibidem.
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trado de la Real Academia Espafiola”, el “Mapa de Espafia”, y un conjunto de utiles como “pali-
lleros, plumas, tinta, reglas, pinturas y gomas”, se incluyen “todas las asignaturas reglamentarias
y que componen el vigente Programa escolar, adaptadas al Método ciclico-concéntrico”, lo que
en la practica significa que en su programacion los contenidos de las diferentes materias curricu-
lares no constituyen una finalidad de aprendizaje propiamente dicha sino que van a estar subor-
dinadas al logro de un objetivo de rango superior que, como indica la normativa que el maestro
maneja a la perfeccion, no es otra que el culto indiscutible y apasionado a Dios y a la Patria.

Asi, partiendo de una confusa premisa inicial donde
afirma, a modo de incomprensible y retorcido silogismo, que “la
Historia es la émula del Tiempo y del Espacio y teniendo como
base que la Geografia es la Historia en el Espacio, lo mismo que
la Historia es la Geografia en el Tiempo, en este caso instrumen-
tal”, Angel Gil desgrana pormenorizadamente cémo va a des-
arrollar en la escuela de nifios de Campafio su leccion ocasional
Rafagas.

La explicitacion del centro de interés

El punto de partida y centro de interés del que se servira el maestro para desarrollar los conteni-
dos de su leccion ocasional es, como ya hemos indicado, un acto de exaltacion de naturaleza
politica y patridtica: “Sed y estad atentos. Escuchad. Hoy os voy a hablar, queridos nifios, de lo
que ayer dia 26 tuvo lugar en el histérico Monasterio de las Huelgas, arrabal cercano a la capital
de Burgos. Ha sido lo siguiente: El solemne acto de jura de los Consejeros Nacionales de Falan-
ge Espaiola Tradicionalista y de las J.O.N.S.”.

Sin mas predmbulo y tras esta breve introduccion el maestro incidira directamente en el eje rec-
tor de la escuela del Nuevo Estado: “jOh! Ya sabéis que el momento de jurar es una cosa delica-
disima y de gran responsabilidad moral, porque encierra intrinsecamente -asi lo dice el Segundo
de los Mandamientos de la sabia Ley Divina-, ‘No jurar el Santo Nombre de Dios en vano’, es
decir, nifios, ser [sic] fieles a Dios Nuestro Sefior y creador de nosotros, por ende, de todo lo
existente en el Cosmos. Y en este caso que os voy a comentar también a nuestra amada Patriay a
S.E. el Providencial Caudillo, Jefe del Estado”?.

Una vez puntualizado el trasfondo fundamental de la leccion, el maestro abordara la explicacion
de las distintas materias curriculares, no sin antes excusarse de profundizar en el conocimiento
histérico de las Huelgas ya que, segun ¢€l, son tan elevadas “las glorias que evoca el predicho
Monasterio burgalés, que dar un golpe de pincel acerca de su famosidad [sic], resultaria pesado

20 Las mayusculas y palabras destacadas recogidas en las citas de Rdfagas son fieles al manuscrito original de Angel
Gil. También hemos respetado la ortografia y los signos de puntuacion del documento.
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en estos instantes de floreciente y singular relieve, ya que refleja, imprime y compendia, una
magnanima época de la Historia-Moderna-Contemporanea de nuestra adorada Patria”, circuns-
tancia que no le impedira recitar ante sus alumnos los versos que ha compuesto en alabanza y loa
del escenario escogido para que los Consejeros Nacionales de F.E.T. y de las J.O.N.S. materiali-
zaran su adhesion inquebrantable de fidelidad eterna a los principios fundamentales del incipien-
te régimen franquista:

Simboliza como gloria,
de su fe santa es ejemplo;
digna de grata memoria,
en el fasto de tu historia;
formaste sublime templo.

Templo, preclaro, ejemplar,
que resurge de su planta;
con un vigor singular,
como del fondo del mar;
la nube que se agiganta.

Dios asista tu largueza,
para que en cercano dia;
obra de tanta grandeza,
muestre su total belleza;
cual flor en su lozania.

Geografia: una ciencia al servicio del destino imperial de Espaiia

Atendiendo al objetivo del maestro de Campafio cuando programé Rdfagas, los contenidos de
esta leccion ocasional, tanto de Geografia como del resto de asignaturas, representan tan solo un
pretexto para incidir reiteradamente en aquellos aspectos ideologicos que las autoridades del
Nuevo Estado consideraban fundamentales para formar a la infancia espafiola en el amor a Dios
y a la Patria.

Asi, tras una detallada exposicion de la ubicacion exacta de la peninsula Ibérica, a la que seguira
una descripcion morfologica igualmente prolija de sus contornos y limites, el maestro presentara
a sus alumnos en el encerado de la escuela un mapa de Espafia donde, ademads de situar los ele-
mentos geograficos propios de la materia y de la leccidon que impartia en aquel momento, dibuja-
rd dos de los principales iconos ideoldgicos del curriculo de la escuela del Nuevo Estado utiliza-
dos para adoctrinar al alumnado durante decenios: el descubrimiento de América y los Reyes
Catolicos.
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El primero de ellos, simbolizado por el puerto de Palos de Moguer en Huelva y la fecha de parti-
da de la expedicion de Cristobal Colon, constituye el fermento de la permanentemente jaleada
unidad de destino en lo universal de la nacién espafiola junto con su mision providencialista e
imperial; el segundo, representado por una cruz con los nombres de los monarcas, alude a la uni-
dad indisoluble de la nacion espafiola que el régimen franquista se propuso inculcar a las jovenes
generaciones de posguerra desde los primeros niveles del sistema educativo.

La Historia: un arma de adoctrinamiento colectivo

En idéntica linea que la Geografia, el maestro se servira de la personalidad de dona Leonor, “vir-
tuosa dama y esposa de Don Alfonso VIII”, fundadora del monasterio de la Huelgas en el afo
1178, para explicar a los alumnos que, diez afos después de su fundacion, la reina “le hizo ma-
triz de todos los Monasterios de monjas establecidos en Espafia, cuyas ramas principales -
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genealogicamente hablando- son las monjas de la caridad que varias veces habéis mirado y visto,
las cuales, en los Hospitales han sabido mitigar el dolor y dar alientos y consuelo a tantos heridos
ocasionados por la guerra y que muchos pertenecen al ‘Benemérito Cuerpo de Caballeros Muti-
lados en la guerra por la Patria’, todos, en general, muy queridos hermanos nuestros”.

Tras pasar revista a los reyes, principes e infantes que yacen enterrados en el monasterio, el
maestro insistira en la linea programatica de su leccion ocasional cuyo principal objetivo es con-
ducir a sus alumnos hacia los valores y contenidos que constituyen la finalidad exclusiva de la
escuela del Nuevo Estado: “jNifios! Fijaos bien, alli se hallan reunidas las banderas que presidie-
ron la Unidad Nacional, bajo los nombres imperecederos de Fernando V de Aragon e Isabel I de
Castilla, Reyes de Fe, de Esperanza y de Caridad. Reyes Catdlicos”.

Subrayado el topico de la unidad nacional mediante el recurso a los Reyes Catolicos, no le sera
dificil al maestro de Campafio orientar el contenido de su leccién hacia el descubrimiento de
América, uno de los hechos historicos mas recurrentes de las lecturas y manuales de la escuela
franquista: “Aquella reina catdlica que brindd sus joyas y alhajas para afiadir el floron mas sun-
tuoso a su corona, para mirar y ver mas alld, ‘PLUS ULTRA’, y hacer a Hesperial21 ‘Grande’,
alcanzando llevar a realidad el acontecimiento que conmovid la faz del Orbe en el afio 1492, con
el descubrimiento de América, o Nuevo Mundo, por el sabio Cristobal Colén”.

Pero no termina aqui el itinerario histérico de Angel Gil ya que su meta es mucho mas ambicio-
sa. Sirviéndose de la versatilidad que le brindan los simbolos que rodean a los Reyes Catdlicos -
cruces, aguilas, yugos y flechas- ensalzard ante sus alumnos los hechos que verdaderamente le
interesan resaltar, poniendo asi de manifiesto, tal y como ordenaba la normativa vigente, que la
Historia de Espafa era solo un pretexto, una herramienta al servicio del bisofio régimen franquis-
ta para preparar “por derroteros nacionales” a la infancia espafiola. Cualquier circunstancia
serd aprovechada para reconducir el contenido de su leccion hacia donde verdaderamente le in-
teresa, como, por ejemplo, a ensalzar la figura del “General Franco, catolico espafiol y profético”
que “el 18 de julio de 1936, sale anheloso en avién de Santa Cruz de Tenerife (correspondiente a
las afortunadas islas Canarias), con direccion a Africa para tomar el mando del Ejército de nues-
tro Protectorado de Marruecos y dirigirles a la Peninsula pasando el Estrecho de Gibraltar, para
hallar el medio de unificar fuertemente a Espaiia, la tradicional Cruz, signo del Cristianismo, el
Yugo, las Flechas, con sus refulgentes sépalos y pétalos, el Leon y el Aguila”, o a denostar al
régimen republicano afirmando que “en nuestra Patria, habia una estipida desorientacion de an-
tipatria, en el entonces Gobierno de la Nacion y el Aguila, simbolo imperial, habia tenido que
poner, con asombro, en el huso, hilo malo, siendo menester que Atropos guiada por Dios y el
Caudillo, hiciera imperar el verdadero uso de Espafia™®.

El maestro completara su itinerario histérico enlazando con la Literatura espafiola a través de
Miguel de Cervantes y el Quijote, para lo cual utiliza como nexo el hecho de que el pendon de la
batalla de Lepanto estd custodiado en las Huelgas, circunstancia que aprovechara también para
dejar constancia de que en su escuela “todos los dias leemos y comentamos los magistrales capi-

! Nombre griego de la peninsula Ibérica.

*2 Circular de 5-111-1938, B.O.E. de 8-111-1938, n° 503, pag. 6154.

* En la mitologia griega Atropos era quien terminaba con la vida de cada mortal cortando su hebra con unas tijeras.
Era la mayor de las tres Moiras, Cloto, que hilaba la hebra, y Laquesis, que media su longitud. Estas citas sugieren
que el maestro Angel Gil era buen conocedor de la mitologia griega.
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tulos y las paginas bellisimas de tan elevada produccion literaria, por ser la obra cumbre de la
Literatura Espafola”, recomendando a los nifios que lean el Quijote con carifio “porque de mu-
chachos nos hace reir, de hombres pensar y llorar de viejos”.

No podia concluir el maestro tan prolija relacion de grandezas patrias sin traer a colacion ante
sus alumnos “otro célebre Monasterio, considerado por su armonia como la octava maravilla del
mundo, el Real Monasterio de San Lorenzo del Escorial”, cita que aderezara con la figura del rey
que lo mando edificar, Felipe 11, y la batalla de San Quintin, efemérides religiosa donde se asien-
tan solidamente sus graniticos cimientos; todo lo cual le llevara a exclamar con énfasis ante sus
alumnos: “jQué gestas tan sublimes y qué cosas tan bonitas tiene nuestra queridisima Patria!
( Verdad ninos?”.

A partir de aqui la leccion ocasional se centrara exclusivamente en el acto de jura de los Conseje-
ros cuyo contenido serd el pretexto del que se sirva el maestro para trabajar con sus alumnos tres
objetivos fundamentales. El primero y mas importante, enaltecer la figura del ‘Caudillo’ y los
Consejeros de F.E.T. y de las J.O.N.S., pidiendo a Dios que los ilumine por el bien de “nuestra
querida y amada Hispania por la que todo debemos dar; toda vez que:

Tu Patria, es tu Nacion.
Tu Nacion: Espana.
Estudiala para conocerla.
Conocela para amarla.
Amala para honrarla”.

Trabajada con detenimiento la vertiente patriotica, el maestro orientara los contenidos de su lec-
cion hacia la otra demanda del Nuevo Estado, la religiosa, y aprovechando que los Consejeros
materializaron su juramento “ante los Santos Evangelios de San Mateo, San Lucas, San Marcos
y San Juan”, reivindicara que se trata de los mismos textos sagrados que “todos los sabados os
leo y encomiamos con gran fruicién”, con lo cual, queda claro para las autoridades educativas
que el maestro de Campafio no descuida en ningiin momento la ensefianza religiosa de sus alum-
nos.

Finalmente, el maestro no olvidara la Educacion Fisica, otro de los dmbitos curriculares objeto
de atencién preferente en la normativa. Angel Gil interrumpira el desarrollo de Rdfagas para

ordenar a sus alumnos salir “al recreo a hacer unos ejercicios de Gimnasia ritmica y a jugar al

marro™**, no sin antes ponerlos a todos en pie para entonar con brio “los Himnos del glorioso

29

Movimiento salvador de nuestra Patria, ‘Cara al Sol’ y ‘Oriamendi’ ”.

* “Tomese como base constantemente los juegos infantiles de la localidad ennobleciéndolos y restaurandolos. En
vez del exotismo en los juegos busquemos en ellos las puras corrientes nacionales. Los juegos de pelota, los bolos,
la comba, el marro, etcétera, etcétera, tan espafioles, deben utilizarse lo mismo que los de imitacion, corros, marchas
cantadas, carreras, saltos, etc. Que jueguen los nifios en los recreos, pero siempre bajo la cuidadosa direccion del
Maestro. La gimnasia ritmica, en lo posible, ha de establecerse en todas las escuelas [...]”. Circular de 5-I11-1938,
B.O.E. de 8-111-1938, n° 503, pag. 6155.
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La Lengua espariola y las Matemadticas al servicio del glorioso Movimiento

De vuelta al aula, la Lengua Castellana serd trabajada practicando “el hermoso y alegre verbo
cantar”, ya que segun afirma el maestro “todos cantamos y hablamos porque somos seres-
animales racionales, tenemos razén, pensamos y hablamos”.

Pero lo mas esperpéntico de la leccion ocasional llega cuando para ensefiar Matematicas a los
nifios de su escuela el maestro les ordena que se pongan en pie y adopten el saludo fascista: “;Ea
pues! Brazo en alto con la mano abierta y extendida y formando con la vertical un angulo agudo
de 45°”, explicandoles a continuacion que esos grados representan “cuatro veces diez o cuatro
decenas mas cinco unidades, como suman los dedos de la mano que alzas en posicion de saludo,
menos abierto como podéis deducir ahora que el angulo recto que mide 90° grados, o nueve de-
cenas, una mitad '4, y por consiguiente, menos aun que el angulo obtuso que es mayor que el
angulo recto”. Y, sin variar de postura, los alumnos de la escuela de Campafio entonaran la letra
del himno nacional mientras reflexionan sobre la diferencia entre estos grados y los que “marca
el metal liquido mercurio en las diferentes clases de termometros™.

Tras un minuto de descanso, el maestro ordenard de nuevo adoptar la posicidon anterior para can-
tar, brazo en alto, junto a sus alumnos, “en musica de jota como nacidé la Espafia de nuestros
amores:

En Burgos nacio la Patria.
En Aragon la fe.
En Galicia nacio6 Franco;
y, en Navarra el Requeté”.

Las provincias mencionadas en esta pequeiia estrofa son el pretexto utilizado por el maestro para
recalar de nuevo en la Geografia, utilizando los contenidos de la asignatura para exaltar ante sus
alumnos la Espafia de los vencedores. Asi, cuando habla de Burgos, ademas de explicar que esta
capital de provincia pertenece a Castilla la Vieja, recitando las seis provincias que componen la
misma, aprovechard la coyuntura para decir que “en Burgos, se form¢6 al estallar la guerra, la
Junta de Defensa Nacional” y que justamente “el préximo dia uno de octubre del actual 1939
hace tres afos que se transmitio al Generalisimo Franco todos los poderes que emanaban de la
mencionada Junta, por eso, el mencionado uno de octubre se intitula [sic] ‘Dia del Caudillo’ .

Un tratamiento similar recibird el reino de Aragon, una de cuyas provincias, Zaragoza, sera obje-
to de especial atencion por parte del maestro ya que en ella, segun explica a sus alumnos, “se
inmortalizé en la guerra de 1808 de la Independencia, la heroina Agustina Zaragoza y Dome-
nech, conocida en la Historia por sobrenombre Agustina de Aragdn, y se halla el pilar de la ex-
celsa Patrona de Aragon, Nuestra Sefiora la Santisima Virgen del Pilar, situado el Santuario a las
orillas del célebre rio Ebro y, por coincidir el proximo dia 12 de octubre la festividad con la Fies-
ta de la Raza, de Hispanidad, existe una confluencia espiritual y fisica de los supremos ideales de
la Religion y Patria”.

Galicia es la pieza central de la explicacion del maestro ya que en ella “vio la luz primera un
eminente patriota, el Caudillo, Generalisimo de los Ejércitos de Tierra, Mar y Aire”. Ademas,
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recalca Angel Gil a sus alumnos, en Pontevedra, una de las provincias que la componen, “nacie-
ron vuestros padres, descendientes de los que fueron nuestros primeros Adan y Eva; estan vues-
tros hermanos, la mayoria de vuestros parientes y de vuestros amigos”. El maestro afadira al
tema emocional de la familia el del sustento, recalcando que alli estan “las tierras que gracias a
Dios trabajais y con su producto os suministran el alimento que debidamente elaborado y limpio
ingeris en el estdmago”, anadiendo que este alimento es el que les permite “continuar luchando
con la ayuda de Dios, en la madre y sabia Naturaleza y vivir y vencer, el Demonio, el Mundo y
la Carne, declarando guerra tenaz a Lucifer”.

Finalmente, Navarra, la ultima de las regiones entonada a ritmo de jota por el maestro, sera obje-
to de todas sus loas porque “tuvo la suficiente Prudencia, Justicia, Fortaleza y Templanza, para
lograr el origen del Requeté”.

Y tras una breve explicacion sobre el origen de las guerras carlistas llegd la hora de salir de la
escuela, no sin antes “arriar la ensefia de la Patria”, entonando a coro el “Himno a la Bandera”,
cantar otra vez “en honor y gloria a nuestra querida y amada Patria, a la Nueva Espaiia:

i Viva Espana!

La cuna de Cervantes,
Calderon y el Cid:
Amparo de Colon.

i Viva el General Franco!
i Viva, viva, viva la Nacion!

La Virgen Maria
es nuestra protectora,
con tal defensora;
no hay porque [sic] temer,

vencer el Mundo,

Demonio y Carne.
iGuerra, Guerra!
Contra Lucifer”.

A modo de despedida, el maestro ordena a sus alumnos: “jNifios! Una oracion a Nuestro Sefior
Jesucristo y a los caidos por la civilizacion y por la Patria”.

Y tras el rezo, la leccion llega a su fin con una pregunta: “;Coémo hacian nuestros mayores para
saludar?”.

“Ave Maria Purisima”.
“Sin pecado concebida”.
“Saludo a Franco: jArriba Espafia! jViva Espafia!”.
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CONCLUSIONES

Las lecciones ocasionales constituyen uno de los ejemplos mds fehacientes de que el futuro de
cualquier reforma educativa reside en la labor diaria de quienes trabajan inmersos en la realidad
cotidiana de la escuela ya que, a pesar de carecer de todo tipo de capacidad decisoria sobre
cuestiones curriculares, los maestros son, en definitiva, los responsables de presentarlos ante el
alumnado para ser asimilados e interiorizados. Este potencial, que configura el cimiento sobre el
que se asienta el rol de la escuela como eslabon fundamental del proceso de adoctrinamiento
1deoldgico, sera uno de los filones mas explotados por las autoridades educativas del Nuevo
Estado para poner en funcionamiento una cadena de transmision de valores y adoctrinar a la
poblacion en edad escolar de la Espafia de posguerra, consiguiendo un doble objetivo: la
destruccion total de la obra educativa republicana y su sustitucion por un nuevo modelo que cifrd
todas sus expectativas en el retorno a las esencias mas rancias de la religion y de la patria.

Por otro lado, es importante también no perder de vista el clima de linchamiento moral en el que
los maestros, uno de los colectivos docentes mas castigados por la depuracion, desarrollaron su
labor profesional. Considerados por las autoridades del Nuevo Estado como colaboradores de
primer orden con la politica republicana, la mayoria de ellos ocupando sus destinos de forma
provisional a la espera del dictamen de su expediente de depuracion, tuvieron que convivir dia a
dia con el miedo e intentar sobrevivir esforzandose en demostrar su adhesion inquebrantable a
los postulados de los vencedores bajo la atenta mirada de la Inspecciéon y la estrecha vigilancia
de parrocos y alcaldes. Con esta estrategia, las autoridades educativas se aseguraron la colabora-
cion activa y entusiasta de los maestros que se incorporaron a sus escuelas bajo amenaza de san-
cion, y no es arriesgado afirmar que muchos, coaccionados por esta amenaza, se vieran forzados
a impartir sus clases, si no con intimo convencimiento, al menos con entusiasmo obligadamente
manifiesto hacia las orientaciones recogidas en la circular de 5 de marzo de 1938. En este con-
texto, las lecciones ocasionales fueron un instrumento muy 1til del que muchos se sirvieron para
avalar su inquebrantable adhesion al régimen, impregnando los contenidos de las distintas asig-
naturas con los principios ideoldgicos fundamentales de la Nueva Espania.

Hazanas bélicas, vidas de santos y martires de la ‘Cruzada’, onomasticas del ‘Caudillo’, José
Antonio y Calvo Sotelo o, como en Rdfagas, actos de exaltacion al régimen, fueron el ‘centro de
interés’ de lecciones ocasionales donde el curriculo de la escuela primaria se puso al servicio
incondicional del culto a la religion catdlica, la patria o la figura del jefe del Estado.

No es extrailo, pues, que estas ensefianzas se incrustaran hasta la médula en las generaciones
espanolas de posguerra, dejando en ellas una huella indeleble.

FUENTES DOCUMENTALES

Archivo de Pedro Sainz Rodriguez (Fundacion Universitaria Espaiiola)

Cedido por su propietario a esta institucion -creada por D. Antonio Oliva y Vazquez y D Jesusa
Lara y Prieto, situada en Madrid, calle Alcald 93- de cuyo patronato formé parte durante 13 afios.
El archivo consta de 110 cajas con documentacion variada sobre historia, literatura, pedagogia y
espiritualidad. Cuenta también este fondo documental con un amplio epistolario que se inicia en
1908 y concluye en 1986.
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NEXO, Revista del Profesorado de Cantabria

NEXO, magazine of the teachers of Cantabria

Miguel Angel Garcia de la Santa y de la Torre
Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte del Gobierno de Cantabria

Resumen

Los cambios vertiginosos que se producen en la sociedad actual y, como consecuencia de ello, en
la educacion, hacen que una revista profesional como NEXO, realizada desde la Direccion
Provincial del Ministerio de Educacion y Ciencia de Cantabria, pueda ser vista con una distancia
temporal tal que sea factible encajarla dentro de la educacion que ya es historia. El articulo
resume, a grandes rasgos, lo que fue esa publicacidon, que vio la luz en 1994 y se editd hasta
1996, en el contexto educativo de la implantacion de la LOGSE, con un amplio interés del
profesorado por contar con materiales, experiencias y reflexiones sobre sus implicaciones
educativas. Igualmente, se destaca la vinculacion de la revista con los centros de profesores y
con la, muchas veces desconocida, labor del profesorado en los centros y con otros aspectos
relevantes del mundo de los docentes.

Palabras clave
Contexto educativo, experiencias, formacion, reflexion, debate, retos educativos, foro abierto,
innovacion educativa.

Abstract

Fast changes happening occurring in today's society and, consequently, in education, make
possible that a professional journal as NEXO, made from the Provincial Directorate of the
Ministry of Education and Science of Cantabria, can be seen with a temporal distance to fit it
within the history of education. The paper roughly summarizes what that publication was. It was
released in 1994 and it was published until 1996, in the educational context of the
implementation of the LOGSE, with a broad interest in having teacher materials, experiences and
reflections on their educational implications. It also highlights the link between the magazine
with centers of teachers and the often unknown work of teachers in schools and other relevant
aspects of the world of teachers.

Key words
Educational background, experience, training, reflection, discussion, educational challenges,
open forum, educational innovation.
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En abril de 1994, la Direccion Provincial de Cantabria del Ministerio de Educacion y Ciencia
empezo a publicar NEXO. Creo que la idea del nombre de la revista fue de Luis Gonzalez Nieto,
entonces asesor de Formacion del Centro de Profesores y Recursos de Santander y catedratico de
Secundaria de Lengua y Literatura.

En la carta de presentacion', firmada por el entonces director provincial de Educacion D.
Alejandro Sanchez Calvo (también catedratico de Lengua y Literatura), se mencionan los
objetivos de la misma: desarrollar temas de interés comun “sumando y no restando puntos de
vista diversos”, recabar la colaboracion del profesorado de la region, tanto desde la perspectiva
de los lectores, sin la que la revista estaria de més, como desde la necesaria participacion como
autores y “criticos” de sus contenidos.

La estructura de la revista, aunque abierta a sugerencias y cambios, estaba en principio definida:
un tema de reflexion de suficiente interés, con colaboradores de cierta relevancia en dicha
cuestion de referencia, propuestas practicas, una entrevista a algin personaje importante que
pasara por la region o con el que los miembros del Consejo de Redaccion tuviesen la suficiente
relacion personal para poder llevarla a cabo y que abriera perspectivas sobre el tema tratado,
recuerdo de personas clave de la historia de la pedagogia y la didactica y, por tltimo, resefias de
libros del tema principal tratado en cada niimero o de cuestiones pedagdgicas y didacticas
generales.

Pero, como también se dice en la mencionada carta de presentacion, la publicacion trataba de
establecer un cierto grado de compromiso con el cambio educativo que estaba viviendo Espaiia
en esos momentos. En este sentido, la vinculaciéon del Consejo de Redaccion, al que yo
perteneci, con los Centros de Profesores intentaba garantizar la necesaria comunicacioén con el
profesorado y los centros.

Como ocurre en casi todas las revistas, el funcionamiento de NEXO giraba en torno al Consejo
de Redaccion, que elegia un tema a desarrollar y se buscaban intervenciones y experiencias sobre
ello, o se invitaba al profesorado a participar en el namero anterior por medio de la
comunicacion con los Centros de Profesores y Recursos. Una vez recibidos los textos, se leian y
corregian (siempre en constante comunicacion con los autores, para no modificar el sentido de lo
que cada uno queria decir).

El Contexto Educativo

Por las fechas de publicacion antes mencionadas, y tal y como se sugiere en la comentada carta
de presentacion, la revista nace cuando la nueva ley educativa, la LOGSE, estaba empezando su
camino; al principio, de forma experimental y, poco a poco, de manera totalmente generalizada.
Sin entrar a valorar las virtudes o carencias de dicha ley, aspecto que excede con mucho las

! Sanchez Calvo, Alejandro, director provincial de Educaciéon de Cantabria. Santander, 24 de abril de 1994.
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pretensiones y el tema principal de este articulo, la verdad es que existia una enorme inquietud vy,
sobre todo, necesidad de acercarse a sus postulados para poder ponerla en practica de la mejor
manera posible, asi como un anhelo de contar con materiales de las diferentes etapas educativas
y areas (incluso de algunas materias nuevas) que estuviesen en sintonia con la nueva ley, sobre
todo para facilitar la labor de adaptacion del profesorado.

La lista de temas “nuevos” que habia que abordar en el contexto de la novedosa ley era casi in
asumible, tanto por su cantidad como por su complejidad, maxime cuando buena parte del
profesorado no se habia acercado a ellos mas que de una manera intuitiva, en el mejor de los
casos: el papel de profesorado en este contexto, la formacién inicial y permanente del
profesorado, el nuevo enfoque de las 4reas que desbordaban las tradicionales materias, la
Formacion Profesional y su integracion en los centros que impartian el Bachillerato, la
organizacion de los centros mediante, por ejemplo, la confeccion de Proyectos Educativos y
Proyectos Curriculares, la atencion a la diversidad mas alla de los conocidos casos de alumnos
con Necesidades Educativas Especiales, los Illamados “temas transversales”, las nuevas
tecnologias de la informacién y la comunicacion, la “cultura” de la evaluacion sistematica de los
procesos educativos y no solo de los resultados de los alumnos, etc.

Los temas tratados en la revista

La revista tratdé practicamente todos estos temas con una profundidad y un rigor importante,
participando en ella muchas personas relevantes de la educacion de la época, desde el director
general de Formacion Profesional Reglada y Formacion Educativa, D. Francisco de Asis Blas
R . E— —aam  Aritio, explicando la nueva vision e integracion de la
FP; hasta Angel Pérez Goémez, catedratico de
Didactica y Organizacion Escolar de la Universidad
de Malaga, aportando su visién sobre las nuevas
necesidades de los centros en torno a su organi-
zacion; pasando por Elias Diaz, catedratico de
Filosofia del Derecho de la Universidad Autonoma
de Madrid, que reflexiond sobre la nueva materia
“La vida moral y la reflexion ética”, y, por otro lado,
autor de uno de los libros mas importantes de la
historia de las ideas de nuestro pais, texto que
impulso, posteriormente, la transicion democratica al
finalizar la dictadura franquista *.

Los temas “clave” fueron los siguientes: El papel del
profesorado en el cambio educativo en su n® 1, como
constatacion de la importancia que debe tener el
profesorado en cualquier cambio educativo de calado
y sin cuya participacion es inviable la articulacion de

? Diaz Garcia, Elias: Estado de derecho y sociedad democrdtica. Madrid, Cuadernos para el Dialogo, 1966. En este
libro se rebate el intento del régimen franquista de aparecer como un Estado de derecho ante Europa y se establecen
las pautas de como se deberia llevar a cabo la transicion a un Estado democratico, social y de derecho.
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ninguna reforma, sea esta buena o mala; la educacion en valores en el n° 2, como ejemplo del
intento globalizador de la ensefianza que intentaba desarrollar la nueva ley y la introduccion de
temas con tanta actualidad como la Educacion Medioambiental; la Formacion Profesional,
presente y futuro, en el n® 3, precisamente por la importancia de esta rama educativa que se
pretendia no fuese segregadora y se integrase en la vida normal de todos los centros de
Secundaria y, como consecuencia, en la cultura popular con unas connotaciones mas
integradoras; la organizacion escolar y la filosofia en Secundaria en los nimeros 4/5, que se
publicaron juntos en junio de 1995, por la indudable importancia que adquirian los centros en
conjunto en el nuevo contexto educativo y, en el caso de la Filosofia, por la aparicion de una
nueva materia en Secundaria, por el enfoque globalizador de la LOGSE en la que tanto tiene que
decir esta materia y, por qué no decirlo, para aprovechar la presencia del citado Elias Diaz en una
actividad organizada por el Centro de Profesores y Recursos de Torrelavega en colaboracion con
la Fundacion Marcelino Botin; el n° 6 estuvo dedicado a la Evaluacion, que adquiria también una
considerable importancia con la nueva ley, que, entre otras cosas, pretendia que la evaluacion no
solo afectase al alumnado, sino también al funcionamiento del centro, a los procesos educativos,
etc., plateandose en este nimero algunos retos (como en todos los demas) que atn siguen siendo
plenamente vigentes; y, por fin, el ultimo ejemplar de la revista, que abarcd de nuevo dos
nameros, el 7 y el 8, se dedicd a la comunicacion y las nuevas tecnologias de la informacion,
como testimonio de la importancia que iban a adquiriendo tanto en la sociedad como en los
centros y los procesos educativos.

DECANTABRIA" | REVISTA DELPROFESORADO DE CANTABRIA

W3, DICIEMBRE 1994

ERUCLOON ANBIENTAL

Camargo y Director
Viérnol General

: AGENDA DE VERANO
ESPECIAL: LA EDUCACI VALORES. LA TEORIA ¥ LA PRACTI

La vinculacion con los Centros de Profesores y Recursos de Cantabria

Como no podia ser de otra manera y ya hemos mencionado, la revista estaba muy relacionada
con los Centros de Profesores y Recursos de Cantabria que, en aquel momento, eran seis: Castro
Urdiales, Laredo, Santander, Camargo, Torrelavega y San Vicente de la Barquera, ademas de las
dos extensiones con las que contaban Torrelavega y San Vicente, Reinosa y Potes,
respectivamente. Esta amplia red de formacion permitia un contacto cercano a los centros y al
profesorado, de manera que muchas de las experiencias reales que estaban realizandose pudieron
contar con un espacio en la revista, ya que los asesores y asesoras de los CPR las conocian, ya
fuese por su directa implicacion en las mismas a través de su trabajo de asesoramiento o porque
se desarrollaban al amparo de los grupos de trabajo y seminarios que, aun funcionando de una
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forma bastante autonoma, estaban regulados por las convocatorias oficiales de los CPR, por lo
que el personal de dichos centros de formacion tenia la obligacion de conocer qué hacian y como
lo hacian.

Evidentemente, de lo que se trataba era de aprovechar la red existente, creada con una vocacion
de establecer una fuerte relacion con los centros y el profesorado, para poder incluir en la revista
todo tipo de materiales, experiencias, investigaciones, etc. que tuviesen alguna relevancia para
desarrollar los objetivos de la revista y, por otro lado, dejasen testimonio veraz de la partici-
pacion del profesorado en las cuestiones mencionadas, haciendo publica asi la labor del mismo,
muchas veces desconocida por la sociedad e, incluso, por sus propios compafieros.

Como trataremos después, esta vinculacion lleg6 a ser muy importante para el desarrollo de
algunas de las experiencias y materiales que se presentaron en la revista.

Las experiencias y los materiales presentados

Las experiencias presentadas en la revista, varias en cada numero, trataron de abarcar todas las
etapas y diversas areas educativas, aunque con un mayor peso de las humanidades, seguramente
porque buena parte del Consejo de Redaccion éramos de estas ramas del conocimiento y porque
en los primeros numeros, como es logico, teniamos que acudir a lo que mejor conociamos y
entendiamos.

En este trabajo es imposible dar fe de todos los materiales y experiencias que tuvieron cabida en
la revista, pero si me gustaria recordar por lo menos dos, ambas de Ciencias Sociales,
seguramente por mi vinculacion profesional con esta area en un caso y en el otro por mi
vinculacién personal con el trabajo desarrollado.

En primer lugar mencionaré los materiales didacticos “Estudios de Historia Local para la
ensefianza de las Ciencias Sociales™ del Grupo de Historia Local dirigido por el malogrado
Vicente Ferndndez Benitez, y que habia logrado el Primer Premio a la Innovacién Educativa de
1993 en el prestigioso Premio Giner de los Rios que otorgaba el Ministerio de Educaciéon y
Ciencia. Se trata de un trabajo que trataba de englobar el medio natural con las tradiciones, las
ideas sobre el paisaje integrado, el estudio histérico de las comunidades tradicionales, cuestiones
de antropologia y etnografia, etc. A pesar de los afios transcurridos desde la publicacién del
trabajo y del resumen-explicacion publicado en la revista, sigue siendo un material de suma
importancia y que muchos centros pueden seguir utilizando en sus procesos educativos. El
articulo viene acompanado de una serie de magnificas fotografias, cedidas por el fotografo
Eusebio Diaz Campo para la publicacion en la revista.

Estos materiales curriculares se presentaron el primer nimero de la revista, de abril de 1994. Qué
mejor inicio para una revista del profesorado que nacia con este nimero que publicar y dar a
conocer unos materiales que habian obtenido nada menos que el Giner de los Rios el afio anterior
y confeccionados por un grupo de profesores que llevaban a cabo su trabajo en Cantabria, y de

3 Grupo de Historia Local (Bernard Mafianes Bedia, Fernando Bastante Sumaza, Javier Merino Pacheco, Vicente
Fernandez Benitez y Carlos Espinosa Diez), Los estudios de Historia Local para la ensefianza de las Ciencias So-
ciales. NEXO n° 1, pags. 33-41.
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los que nos consta su reiterado afan por la innovacion y el compromiso con la educacion,
haciendo buena la maxima latina de ad astra per ardua, que en una traduccion abierta viene a
querer decir “trabajar para mejorar la sociedad mediante la propia elevacion”.

En este primer nimero de la revista de abril de 1994 también se present6 una resefia de algunos
de los aspectos de una experiencia que quiero destacar’. La revista la insert6 como materiales
curriculares de caracter internivelar, aunque eran mucho mas que eso, y solo se publicod en este
numero una pequena parte de todo lo que se hizo, ya que, afortunadamente, la experiencia siguid
adelante durante unos cuantos afios. Me refiero a lo que se presenté como Equipos de Trabajo de
Ocio y Medioambiente del Colegio Publico Leonardo Torres Quevedo de La Serna de Iguifia, en
el que estaba involucrado buena parte del profesorado del centro y a cuya cabeza estaba el propio
director, Alejandro Velategui; pero que, obviamente, no hubiera podido funcionar adecuada-
mente sin la relevante participacion de otras personas del centro.

El objetivo principal de la experiencia, de la que se publico en la revista lo referente a la calzada
romana de Pesquera a Barcena de Pie de Concha, era la integracion de diversas areas y niveles
educativos, desde la Educacion Fisica a las Ciencias Sociales, pasando por las entonces nuevas
“materias transversales”, como la Educacion Medioambiental. Esta integracion se hizo a través
de un sistema muy utilizado y ya tradicional en nuestros centros: la aproximacion del curriculo al
entorno del centro, de manera que se pudiera hacer efectivo el transito entre lo local -proximo- y
lo general -global- y a la inversa, ejemplificar localmente los procesos que se estudian a un nivel
mas general y global.

Lo que me interesa destacar de esta experiencia, mas que su contenido en si -que, por otra parte,
es sobradamente conocido por estar en parte publicado’ y, como hemos dicho, por haber
perdurado bastante en el tiempo- es la vinculacion que se establecié entre el CPR de
Torrelavega, en este caso, con el centro para su desarrollo. El trabajo se inici6 a partir de la
inquietud del centro sobre el tema, para lo que promovieron un Proyecto de Centro, modalidad
de formacién que permitia una duracién superior al curso de inicio y, que como su nombre
indica, involucraba a buena parte del centro y, desde luego, al equipo directivo del mismo.

Estos Proyectos de Centro contaban, en principio, con una especial ayuda y seguimiento por
parte del Centro de Profesores de referencia. Como es logico, si el centro estaba interesado y lo
consideraba conveniente, el papel del asesoramiento del CPR era mayor. Esto es lo que ocurrid
en este caso: el gran interés del centro propicid que el asesoramiento fuese muy intenso y se
estableciese una continua retroalimentacion entre las necesidades del grupo de profesores y del
centro para profundizar y desarrollar su experiencia y las aportaciones del CPR, dinamica que, a
su vez, iba generando nuevas necesidades de formacioén, materiales, textos, etc. La
profesionalidad del grupo de profesores involucrado fue enorme, tanto para estudiar nuevos
textos y experiencias, como para reflexionar sobre como llevar a su contexto educativo lo que
querian, y, en el camino, evaluar la experiencia para ir enriqueciéndola en el futuro.

* Equipos de Trabajo de Ocio y Medio Ambiente (el articulo lo firman los dos coordinadores del Proyecto, Alejan-
dro Velategui Lopez y Ratl Ruiz Gonzélez Riancho) del C P Leonardo Torres Quevedo de la Serna de Iguiia, La
calzada romana. NEXO n° 1, abril de 1994, pags. 59-65.

3 Asociacion Cultural “El Joyancon”, Primeras jornadas sobre la tradicién oral en Cantabria. Editorial Cantabria
Tradicional, S. L., Torrelavega, 2007, pags. 30-62.
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La pervivencia de los retos a los que se enfrentaba NEXO

Como es logico suponer, muchos de los planteamientos que se
hicieron en NEXO estan hoy plenamente vigentes y de actualidad.
_ Por poner un ejemplo, podemos reproducir un parrafo de uno de los
REVISTA DEL PROFESORADO DE articulos publicados en el n® 4/5, de junio de 1995: En ella se insiste

W45, JUNID 1995 48§

en aspectos muy concretos de la evaluacion en relacion con el
conjunto de funciones organizativas y directivas del sistema
educativo: la necesidad de una prdctica habitual de la
autoevaluacion por parte de los centros, ...la exigencia de informar
a la sociedad de los resultados y las consecuencias de la evaluacion
del sistema...® Como podemos comprobar, las necesidades
expresadas en este parrafo siguen plenamente vigentes y, en este

FILOSOFiA EN SECUNDARIA
caso, constituyen aun un reto para nuestro sistema educativo,

aunque bien es verdad que algunos pasos se han dado en este camino.

Esta pervivencia viene dada, entre otras muchas causas, en buena parte por un defecto en el que
solemos caer los docentes y los centros: comenzar de nuevo cada vez que nos enfrentamos a un
reto educativo, sin aprovechar las experiencias y reflexiones que han acumulado otros centros y
docentes. De manera que parece que nos enfrentamos a problemas nuevos cuando en realidad
son recurrentes y nunca terminamos de analizarlos en profundidad ya sea por el cambio de las
personas en los centros, porque surgen nuevos intereses o situaciones, etc. O cuando unos
emprenden unos caminos diferentes a los de otros, aunque sea sin caer, por ejemplo, en las
diferentes acepciones etimologicas del vocablo griego skisma (escision), del que no solo
obtenemos el grecismo culto “cisma”, sino también el popular “chisme”, dualidad que a D.
Miguel de Unamuno le gustaba mucho utilizar, argumentando que los chismes y el chismorreo
eran los grandes agentes del cisma o escision.

i SURADO DE -~
W7/8, FESRERD 1956

Precisamente la existencia de un foro de debate educativo abierto a toda la comunidad de
docentes como fue la revista NEXO, de la que, como hemos dicho, solo se publicaron ocho
nimeros, es muy importante para profundizar en los temas, conocer qué se hace y como, saber
cémo se han abordado los mismos problemas y se han intentado resolver en el contexto

® Gonzalez Ruiz, Juan: Direccion, organizacion, evaluacion. Criterios de calidad en el funcionamiento de los cen-
tros educativos. NEXO n° 4/5, junio de 1995, pags. 3-6, p. 6.
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educativo de cada centro... Es decir, es muy necesario contar con un foro de este tipo para
mejorar la ensefianza y abordar los retos permanentes que supone el dia a dia de la misma;
siempre que dicho foro esté constituido de manera que se respeten los minimos criterios de
libertad de expresion, apertura a todo tipo de ideas y trabajos que tengan un minimo de calidad.
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Maestros cantabros en la Guerra Civil: La represion en
cascada

Teachers Cantabrians in the Civil War: Repression cascade

Enrique Gudin de la Lama
Universidad Internacional de La Rioja

Resumen

Durante la guerra civil espafiola Cantabria pas6 un afio en el bando del gobierno, antes de ser
ocupada por las tropas franquistas. Durante ese afio, los maestros fueron sometidos a un proceso
depurativo. Cuando la provincia cambié de manos, los maestros tuvieron que soportar un nuevo
proceso depurativo al que se sumaron, en muchos casos, sucesivos procesos judiciales fruto del
entramado legal y juridico que se establecio en aquellos afios.

Palabras clave
Depuracion, maestros, educacion, II Republica, franquismo, Guerra Civil, Cantabria.

Abstract

Throughout the Spanish Civil War, before Cantabria had been occupied by Francos's troops, it
spent a year on the government side. During that year, teachers were subjected to a purifying
process. When the county passed into Franco's hands, teachers had to bear a new depurative
process which was joined in many cases by successive judicial persecutions as a result of the
legal and judiciary framework that was established on those years.

Key words
Purge, schoolteachers, education, Second Republic, Franco’s regime, Civil War, Cantabria.
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Una represion en cascada

Pensar que los maestros cantabros tuvieron que padecer durante la Guerra Civil sencillamente un
proceso depurativo, resultaria una vision demasiado simplista de lo que realmente tuvieron que
sufrir. Cuando uno se adentra en la secuencia de acontecimientos de aquellos afos, se encuentra
con que el primer afio de guerra fueron sometidos a un proceso depurativo por parte de las auto-
ridades republicanas. Al cabo de un afo, la provincia habia cambiado de bando y entonces vino
la depuracion franquista. Pero no acabaron ahi las cosas. A la depuracion administrativa, muchos
maestros hubieron de sumar procesos judiciales en tribunales militares, en el tribunal de Respon-
sabilidades Politicas o en el tribunal de Represion de la Masoneria y el Comunismo, viéndose
procesadas una y otra vez las mismas personas por los mismos hechos. Es adecuado, por tanto,
decir que algunos maestros tuvieron que sufrir una represion en cascada.

El marco ofrecido por los estudios sobre la depuracion y la represion en Espaina

A pesar del gran esfuerzo investigador de los ultimos afnos, el estudio de la depuracion del ma-
gisterio durante la Guerra Civil sigue siendo un campo de gran interés historiografico. Son cono-
cidos los trabajos de Crespo Redondo et al. (1987) sobre Burgos; Morente Valero (1997) sobre
14 provincias; Fernandez Soria y Agulld (1999) sobre Valencia; Pettenghi (2005) sobre Cédiz;
Reyes y Paz (2009) sobre Huelva; Ramos Zamora (2006) sobre la region de Castilla-La Mancha;
Pont Sastre (2006) sobre Guadalajara y el trabajo coordinado por Berzal de la Rosa y Javier Ro-
driguez (2010) sobre Castilla y Leon. A ellos habria que afadir el realizado por Gutiérrez Flores
etal. (2011) sobre Cantabria.

Ademas, conviene sefalar, desde un punto de vista juridico, el trabajo de Alejandre Garcia
(2008), en el que se analiza la evolucion de la depuracion, sus sucesivas reorganizaciones y es-
pecificaciones de acuerdo con los momentos y lugares a los que iba extendiendo sus limites el
estado franquista.

A pesar de la abundancia de estudios realizados, no es posible sacar conclusiones generales para
toda Espafia. El proceso depurativo (en ambos bandos) fue dindmico, se fue corrigiendo a si
mismo a medida que tenia lugar, de forma que el andlisis de los datos siempre hay que referirlo a
un tiempo, un lugar y unas circunstancias tan concretas, que resultan muy dificilmente extrapo-
lables. Por otra parte, las normas por las que se rigio la depuracion fueron variando a lo largo de
los meses y afos que dur6 el proceso. Hubo maestros que tuvieron que soportar varias decisiones
sobre su expediente. Por otra parte, no es sencillo realizar un anélisis homogéneo de los datos
obtenidos en las diferentes investigaciones; no es facil establecer el numero de maestros que in-
tegraban el claustro de cada provincia al comienzo de la guerra, o a lo largo del proceso depura-
tivo. Finalmente, las sucesivas revisiones de los expedientes (cargos, descargos, apelaciones)
hacen complicado averiguar la situacion “definitiva” en la que quedo cada maestro.

En el caso de la depuracion republicana, desde las listas iniciales de depuracion que elaboraron
sindicatos y comités, hasta la decision que se publicd en el BOP, las listas variaron considera-
blemente. Y si, ademas, se afiade que hubo una nueva revision de las sanciones, las cifras de
maestros depurados no tienen nada que ver entre las primeras y las ltimas listas que se pueden
manejar.

40



ISSN 1989-5909 | Cabés n°9 junio 2013

http:// revista.muesca.es |

Por lo que se refiere a la depuracion franquista, sucede algo parecido; en primer lugar porque la
depuracion tuvo que pasarla todo el colectivo docente, y después porque, una vez finalizada la
depuracion de las comisiones provinciales (1942), el nimero de sanciones y situaciones en que
quedaron los maestros son muy distintos de los que se habian dictaminado inicialmente.

La depuracion no se redujo en ninguno de los dos bandos exclusivamente a la elaboracion de
listas y aplicacion de sanciones administrativas. En el caso de bastantes maestros fue mas all4,
transformandose en castigos y represalias sobre ellos al amparo de alguna herramienta juridica o
al margen de ella (los “paseos”).

La depuracién republicana

Las primeras acciones depuradoras de la Republica comenzaron nada mas estallar la guerra. El
22 de julio se publicaba un decreto en el que se ordenaba el cese de todos los empleados publicos
que hubieran “tenido participacion en el movimiento subversivo o fueran notoriamente enemigos
del Régimen”, cualquiera que fuera el cuerpo a que perteneciesen. Pocos dias después otra orden
establecia que esos ceses irfan acompafiados por la baja en el escalafon correspondiente’. A fina-
les de septiembre se publicaba en la Gaceta de Madrid la suspension de todos los funcionarios
publicos en todos sus derechos?, y se les daba el plazo de un mes para que se reintegrasen a sus
puestos previa presentacion de un cuestionario.

Por su parte, el Ministerio de Instruccion publica disefid para sus funcionarios un cuestionario
propio, en el que, aparte de algunos datos personales y profesionales, se preguntaba:

“Si ha desempefiado cargos politicos, cudles y cuando; partido politico a que
pertenece y desde cuando; partido politico a que pertenecia antes del 18 de julio
de 1936; partido politico a que pertenecid entre octubre de 1934 y febrero de
1936; organizacion sindical o profesional a que pertenece y desde cuando, si
pertenece a otras organizaciones sociales, cudles y desde cudndo; si ha estado
sometido a expediente, cudndo y por qué; si ayuda al gobierno de la Republica a
luchar contra el movimiento faccioso y como; qué pruebas o garantias puede
aportar de su lealtad a la Republica™

A pie de pagina se anadia que la declaracion debia ir acompafiada de “las correspondientes certi-
ficaciones acreditativas de la Organizacion a que se diga pertenecer y de una sucinta hoja de ser-
vicios”.

En Cantabria, las tareas depurativas comenzaron enseguida. La Direccién General de Instruccion
Publica solicito informes de todo el personal de ensefanza a los frentes populares locales. Debi-
an indicar si los maestros eran afectos o no al régimen republicano, qué habian hecho durante el
estallido de la guerra y los antecedentes politico sociales que tuviesen. Los comités locales no
tardaron mucho en contestar pues ya habian comenzado la depuracion por su cuenta y tenian la
tarea avanzada.

! Gaceta de Madrid, 1 de agosto de 1936.
% Gaceta de Madrid, 28 de septiembre de 1936.
3 Gaceta de Madrid, 30 de septiembre de 1936.
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La Direccion General de Instruccion Publica dispuso de una primera lista de depurados en octu-
bre de 1936, pero esa lista hubo de pasar por sucesivos filtros, que corrigieron, subsanaron, ela-
boraron y publicaron nuevas listas de depurados a comienzos de 1937. Sobre un total de 1145
maestros, y casi un centenar de profesores de ensefianza media y superior, pasaron por el proceso
depurativo por “desafeccion al régimen” 547 maestros y profesores. De ellos, fueron destituidos
y jubilados 338, a 170 se les considerd dudosos y se les mantuvo el sueldo, y habria que afadir,
ademas, a los 39 catedraticos de instituto y de ensefianza superior que también resultaron depu-
rados; “[...] la comision, que no se limité a formular la propuesta sino que ordend la suspension
de haberes y separacion de sus cargos de estos 300 maestros, orden que, avalada por el Sr. Go-
bernador Civil, se cumplid, quedandose parados y sin haberes a partir de ese mismo mes™”.

Se produjeron, asi, casos como el de Eloisa Ciarreta Regaia, maestra nacional propietaria de la
escuela de nifias n° 2 de Onton-Baltezana desde julio de 1934. Contaba de esta manera su itinera-
rio de aquellos dias:

“...perseguida por mi destacada significacion catolica hube de huir de aquel
pueblo sufriendo un verdadero calvario en Castro Urdiales y Bilbao, mal viviendo
durante diez meses, de caridad unas veces y de mi trabajo las menos, hasta
conseguir ser evacuada con mi madre viuda con quien vivo y a la que mantengo y
llegar a Vitoria.”

La lista de maestros depurados en octubre fue enviada al Ministerio de Instruccion publica y Be-
llas Artes. Mientras llegaba la respuesta del Ministerio, la comision depuradora creyo necesario
hacer una revision que fue publicada en el BOP de enero de 1937.

Por su parte, el Ministerio de Instruccion publica no solo no aprob¢ esa relacion, sino que ordeno
que se hiciese una nueva depuracion.

El presidente de la nueva Comision Depuradora, Julian Ibafiez, criticaria més adelante -en un
informe de agosto del 37- las medidas depuradoras que se habian tomado hasta entonces. Consi-
deraba que:

“...de los maestros destituidos hay bastantes que han sido después movilizados y
cumplen lealmente su deber militar, habiendo muerto alguno en el cumplimiento
de su deber. Otras son maestras ajenas a toda actuacion politica (seria actuacion
politica, se entiende) tachadas de un derechismo cierto y evidente, pero
meramente devoto y superficial, impuesto por la corriente mas generalizada. La
verdad es que, salvo algunas muy raras excepciones, el Magisterio, cuerpo por
todos reconocido como el mas predispuesto a poder conseguir encuadrarle en un
neto republicanismo, y en cuanto respecta a esta provincia, los maestros son

facilmente reductibles a una leal y sincera colaboracion republicana”.’

* CDMH. PS. SANTANDER. CU. C7. 16

> CDMH. PS. SANTANDER. CU. C7. 11 de agosto de 1937. Informe de la Comision Depuradora del Magisterio.
11/08/1937.

® AHPC, Direccién Provincial de Ensefianza Primaria, leg. 14.

7 CDMH. PS. SANTANDER. CU. C7. 11 de agosto de 1937. Informe de la Comisién Depuradora del Magisterio.
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Criticaba, ademas, que se hubiese hecho efectiva la suspension de empleo y sueldo, cuando en la
depuracion de otras escalas del funcionariado no se habia llevado a cabo.

El resultado de los trabajos de esta Gltima comision depuradora republicana fue una considerable
reduccion del namero de depurados. De entrada, 172 maestros de los que habian sido depurados,
habian solicitado ser repuestos; querian recuperar su puesto de trabajo después de que se hubiese
hecho efectiva la suspension de su empleo y sueldo y se hubiesen quedado sin ingresos.

Al margen del proceso depurativo burocratico, tuvo lugar un “procedimiento” paralelo que deri-
vo en el asesinato de varias decenas de maestros por parte de piquetes de incontrolados. En unos
casos el motivo del “paseo” era la adscripcion politica de derechas del maestro, en otros el hecho
de que el maestro fuese clérigo o religioso.

Por sus convicciones politicas de derechas fueron asesinados, por ejemplo, Jos¢é Maria Soler Pla,
maestro de Revilla de Camargo desde 1925 y presidente de la Asociacion Nacional de Maestros
Catdlicos; Clemente Morante Alles, maestro de Vega de Carriedo; Tomds del Castillo Gomez,
maestro nacional de San Vicente de Toranzo desde 1931; o Salvador Gonzalez Gonzalez, maes-
tro de Bielva.

Ademas fueron asesinados 27 religiosos dedicados a la ensefianza: 6 agustinos, 2 salesianos y 1
capuchino de Santander; 7 claretianos de Castro Urdiales y otros 2 de San Vicente de la Barque-
ra; 5 escolapios de Villacarriedo; y 4 maristas de Cabezon de la Sal.

La represion franquista

El ordenamiento juridico franquista y sus tribunales

En cuanto la provincia de Santander pas6 a manos de las tropas franquistas, comenzaron las de-
nuncias de los particulares en el proceso de instruccion de la causa general militar. Fue la prime-
ra accion judicial que puso en marcha en Cantabria el aparato juridico franquista.

Las causas generales militares fueron los procedimientos instruidos durante la guerra por la Au-
ditoria de Guerra del Ejército de Ocupacion en los territorios que iba conquistando el ejército de
Franco y que maés tarde, en 1940, se incorporarian a la Causa General. La causa general militar
de Santander fue la primera que se instruyd, pues aunque Vizcaya fue conquistada antes que

Santander, las declaraciones que alli se tomaron fueron practicamente inexistentes (Magan,
2009).

La causa de Santander se comenzo antes incluso de que se conquistase la capital: el 13 de julio
de 1937 el juez instructor dictaba la providencia por la que se comenzaban las actuaciones.
Abarco la provincia completa, e incluso se extendio a los lugares del norte de Burgos y Palencia
que habian estado sometidos a las autoridades de Santander durante la Guerra Civil. En ella se
indagaron los motivos por los que el Movimiento no triunfé en Santander, como fue la vida en
esos meses, qué asesinatos se cometieron, quiénes los cometieron y quiénes fueron las victimas,
qué carceles hubo, como fue la persecucion religiosa y los principales perjuicios a la Banca y a la
propiedad privada. Y se investigd también la justicia, la cultura y la prensa “roja”®.

8 AHN, FC, Causa General, Santander, 1582.
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Ademas de la causa general, se utilizaron otros instrumentos juridicos. Siguiendo a Berdugo
(1981) se puede comprobar como el proceso depurativo implicéd en la practica la aplicacion sobre
los maestros de sucesivos instrumentos de castigo administrativo y judicial. Se acumularon cas-
tigos sobre ellos, sin que los que ya habian sufrido -a veces por lo mismo por lo que se les impo-
nia el nuevo castigo-, no computasen en su haber. Puede decirse que lo mismo les sucedio a otras
muchas personas, sin embargo, en el caso de los maestros, lo significativo era que por el hecho
de ser maestro ya se sufria un proceso depurativo, al que, en bastantes casos, se le fueron suman-
do otros procesos, otros tribunales, otras penas... para los mismos cargos sobre los que ya habia
entendido la Comision Depuradora.

Berdugo comenta como, ademas del ordenamiento juridico, en el primer franquismo se inicio

“...la utilizacion de jurisdicciones especiales como medio para lograr una mayor
severidad en la represion de la delincuencia politica. Asi durante este periodo
fueron creadas jurisdicciones para esta finalidad concreta (la de responsabilidades
politicas y la de represion de la masoneria y del comunismo) y se hiperutilizo la
jurisdiccion militar.” (Berdugo, 1981: 98).

Los instrumentos juridicos que el franquismo arbitrd para la persecucion y el castigo del vencido
fueron la Ley de Responsabilidades Politicas, la Ley para la Represion de la Masoneria y el Co-
munismo, las disposiciones relativas a la depuracion y represion administrativa (entre las que
estaba la depuracion del magisterio). Ademas, se utilizaron leyes y codigos ya existentes: el Co-
digo Penal de 1932 (con las correspondientes modificaciones), la Ley de Vagos y Maleantes (de
1933), el Cédigo de Justicia Militar (de 1890), la Ley de Orden Publico (de 28/07/1932), la Ley
sobre delitos cometidos por medio de explosivos y robos con violencia (de 11/10/1934), la Ley
Penal y Procesal de Contrabando y Defraudacion, el Codigo Penal de la Marina de Guerra y la
Ley Penal de la Marina Mercante. También se elabord una nueva legislacion penal sobre delitos
economicos (delitos monetarios, de acaparamiento y de tasas) y delitos relacionados con la segu-
ridad del Estado.

Depuracion administrativa

Al igual que se habia hecho en el lado gubernamental, el bando franquista también realiz6 una
extensa depuracion de los funcionarios. La primera orden depurativa la dicto el 19 de agosto de
1936 y la fue completando en sucesivos decretos y drdenes. A comienzos de diciembre de 1936
se promulgd un Decreto-ley “dictando reglas para la separacion definitiva del servicio de toda
clase de empleados™ que fue la base de las demdas normativas en ese campo. Sorprendentemente
-y a pesar de que el pais se encontrase en tiempos de guerra- en el articulo 3 se especificaba que
las sanciones (a los funcionarios publicos) “no podran ser objeto de recurso ante la jurisdiccion
contencioso-administrativa, cualquiera que haya sido el procedimiento seguido para dictarlas”. 10
La depuracion administrativa afectd tanto a personas como a entidades (partidos politicos, sindi-
catos, organizaciones...) que habian mantenido posturas opuestas al régimen. La cantidad de
normas que se promulgaron en este sentido hace que la investigacion sistematica en este campo
sea extremadamente dificil.

? Boletin Oficial del Estado, 9 de diciembre de 1936.
"% Tbidem.
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Depuracion de maestros

Las primeras normas especificas para la depuracion de maestros salieron a mediados de septiem-
11
bre de 1936.

Con el nombramiento de Franco como mando tnico del bando nacional, se crearon, a modo de
ministerios, una serie de comisiones, entre las que figuraba la de Cultura y Ensefanza, que se
puso enseguida manos a la obra y, en noviembre de 1936, ya habia disenado el proceso depurati-
vo de los maestros. Entre ese mes y febrero de 1937 se promulgarian la mayoria de las disposi-
ciones que regularian el proceso depurativo durante la guerra civil.

En cada provincia se crearon cuatro Comisiones Depuradoras: la Comision “A”, encargada del
personal universitario; la “B”, encargada del profesorado de las Escuelas de Ingenieros y Arqui-
tectos; la “C”, encargada del personal de Institutos, Escuelas Normales, Comercio, Artes y Ofi-
cios, de Trabajo, Inspeccion de Primera ensefianza, Seccion Administrativa y, en general, de
todos los que dependieran de Instruccion Publica que no estuviesen incluidos en las demés Co-
misiones; y, por ultimo, la Comision “D”, que se encargaria de todo el personal del magisterio
primario.

Las sanciones podian ser: la separacion definitiva del servicio y baja en el escalafon, la inhabili-
tacion para la ensefianza, la inhabilitacion para cargos directivos y de confianza en instituciones
culturales y de ensefianza, la suspension temporal de empleo y sueldo, el traslado de la localidad
y la jubilacion forzosa -con mds de veinte afos de servicio-.

Aunque inicialmente el proceso depurativo iba dirigido a los maestros de la ensefianza publica,
poco a poco se fue ampliando hasta abarcar a los alumnos de las Escuelas Normales, los maes-
tros de las fundaciones benéfico-docentes y los maestros de colegios privados.

A comienzos de 1938 se cre6 el Ministerio de Educacion Nacional y empez6 una nueva fase
depurativa. Se creé la Oficina Técnico Administrativa de Depuracion'?, que recibiria y resolveria
los expedientes enviados por las Comisiones Depuradoras y se encargaria después de su publica-
cion en el Boletin Oficial de cada provincia.

Todavia hubo una nueva regulacion de la depuracion. Poco antes de acabar la guerra se prepard
una ley para la depuracion de funcionarios publicos," en la que una disposicion adicional anun-
ciaba el establecimiento de una serie de normas especiales para el cuerpo docente. Esas normas
aparecieron al cabo de un mes'*; en ellas se establecian las normas sobre depuracién del personal
docente que servirian para las zonas en las que ya habia comenzado el proceso y para aquellas
otras que estuvieron dominadas por el gobierno republicano hasta el final de la contienda.

Se suprimieron las Comisiones “A” y “B”, se establecieron nuevas causas de sancion, como los
hechos que hubieran dado lugar a la imposicion de penas por los tribunales militares o la exigen-
cia de responsabilidades politicas; la aceptacion de ascensos que no fueran consecuencia del mo-
vimiento natural de las escalas y el empeiio de cargos y prestacion de servicios ajenos a la cate-

" Boletin Oficial de la Junta de Defensa Nacional, 19 de septiembre de 1936.
2 Boletin Oficial del Estado, 10 de marzo de 1938.

13 Boletin Oficial del Estado, 13 de febrero de 1939.

' Boletin Oficial del Estado, 23 de marzo de 1939.
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goria y funciones propias del Cuerpo a que perteneciera; la pasividad de quienes podian haber
cooperado con el Movimiento Nacional y no lo hicieron; y, por Gltimo, las acciones u omisiones
que implicaran una significacion antipatriotica y contraria al Movimiento Nacional. Era, en defi-
nitiva, una norma que hacia suyas las sanciones de otros tribunales (juzgadas y sentenciadas) y
las incorporaba a su propio proceso para acumularlas sobre las que le correspondia valorar. Los
maestros que hubiesen sufrido otros procesos tendrian que pagar dos veces (a veces mas) por los
mismos cargos.

En esa disposicion de marzo de 1939, se creaba una Comision Superior Dictaminadora de los
Expedientes de Depuracion, que revisaria y resolveria los expedientes incoados por las Comisio-
nes Depuradoras provinciales. La Comision Superior fue suprimida en 1942 para ser sustituida
por un Juzgado Superior de Revisiones'” al que llegd un niimero desbordante de expedientes de
depuracion que continuarian resolviéndose hasta bien entrados los afios cincuenta.

La tramitacion de los expedientes de depuracion

El proceso de depuracion de los maestros se iniciaba con la solicitud de reingreso. En ella, aparte
de la fecha de ingreso en el cuerpo y el modo (oposicion, concurso, nombramiento directo), el
maestro debia contestar si habia desempefiado cargos politicos, pertenecido a algun partido o
sindicato; si habia sufrido alguna represalia (cesante, expedientado, perseguido) por parte del
gobierno republicano y si habia ayudado al Movimiento Nacional.

Segun la normativa depuradora, las Comisiones debian pedir al menos cuatro informes diferentes
sobre los que tomar sus decisiones: al alcalde, cura parroco, jefe de la Guardia Civil y a un padre
de familia bien considerado, que vivieran donde estuvieran la escuela y el maestro. Pero los
miembros de las comisiones también podian solicitar informes a otras instancias: comandancias
de la policia, servicios de informacion militar, servicios técnicos y administrativos de las inspec-
ciones educativas, e incluso a particulares.

Una vez recibidos los cuestionarios y los informes, la Comision Depuradora emitia el pliego de
cargos y se lo enviaba al afectado quien, si las acusaciones eran graves, podia elaborar un pliego
de descargo y presentarlo en el plazo de diez dias; en ¢l formulaba las razones de su comporta-
miento politico o sindical, o intentaba demostrar la inconsistencia de los infundios dirigidos co-
ntra su persona, aportando para ello actas de votacion a las derechas, testimonios de personas
influyentes o posibles testimonios favorables que la Comision podia recabar en otras poblaciones
donde habia ejercido.

Después de realizar -si se estimaba oportuno- una nueva ronda de consultas en los pueblos en los
que el maestro habia ejercido antes, se emitia la sentencia.

Si la resolucidn era favorable, se confirmaba al maestro en su cargo o se le habilitaba para la
ensefianza; si era negativa, se le imponia el castigo o la sancion correspondiente.

Con las sucesivas ordenaciones de la depuracion podia suceder -y sucedié de hecho- que un
maestro fuese llamado dos o tres veces por la Comision Depuradora para ser sometido al mismo
proceso. En el caso de Cantabria, fueron bastantes maestros los que tuvieron que sufrir al menos
en dos ocasiones el proceso depurativo. La mayoria de ellos (42 maestros de los que presentaron

15 Boletin Oficial del Estado, 10 de febrero de 1942.
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los papeles en la primera depuracion) fueron suspendidos de empleo por la primera Comision
Depuradora (afios 37 y 38), y separados del servicio cuando su expediente llegd a la Comision
Técnica'®.

A ello habria que afiadir el hecho de que 330 maestros ya habian sufrido la depuracion republi-
cana y tuvieron que presentar sus papeles ante las nuevas autoridades para que se les reconociese
su titulo de maestro. Lo 16gico seria pensar que hubiesen presentado los papeles los seiscientos y
pico que pasaron la depuracion republicana, pero hay que considerar que los desplazamientos
producidos por la guerra hicieron variar notablemente el claustro de profesores. De esos 330, 7
fueron suspendidos de empleo y sueldo durante los tramites. Al final solo una maestra seria con-
firmada en su cargo: Maria Luisa Aja, maestra de Esles. El resto suftirian diversas sanciones e
incluso se dictaminaria una separacion definitiva del servicio y baja en el escalafon: Milagros
Puente Ortiz.

Tribunales militares

Ya hemos explicado mas arriba como las causas generales fueron procedimientos de la justicia
militar. En Santander, la causa general fue instruida por la Auditoria de Guerra del Ejército de
Ocupacion mediante informes realizados por distintas entidades (Obispado, forenses, comisaria,
Federacion Patronal...) y sobre declaraciones de particulares.

Ya desde el Bando de declaracion del estado de guerra'’, los sublevados buscaron tanto la am-
pliacion de la competencia de la jurisdiccion militar como su desvinculacion de la jurisdiccion
ordinaria. Al declarar el estado de guerra establecieron como hechos objeto de jurisdiccion mili-
tar: los delitos de rebelion militar, sedicion y los que estuviesen relacionados con ella, atentados,
resistencia y desobediencia a la autoridad y sus agentes, ademas de los que el codigo penal ordi-
nario incluia en el epigrafe de “delitos contra el orden publico”; atentados contra vias o medios
de comunicacion, servicios, dependencias o edificios de caracter publico; delitos contra personas
o contra la propiedad por moéviles politicos o sociales; y delitos cometidos por medio de la im-
prenta u otro medio de publicidad.'®

En cuanto al delito de rebelion, hay que anotar la terrible paradoja de que se condenaba por rebe-
lion a quienes se habian mantenido fieles al gobierno constitucionalmente establecido. Por otra
parte, se consideraba rebelion propagar noticias falsas o tendenciosas con el fin de desprestigiar
al ejército; tener armas de fuego (se consideraban caducadas las licencias que no hubiese conce-
dido la Junta de Defensa Nacional); celebrar -y asistir a- alguna reunion sin el permiso de la au-
toridad; impedir o dificultar el abastecimiento de articulos de primera necesidad.

Que fuesen delito de rebelion las conductas que acabamos de resefiar (mas los diferentes aspec-
tos en que se fueron concretando) significaba que la jurisdiccion militar se ampliaba, practica-
mente, a casi todas las esferas de actuacion social.

1 Los datos provienen del Anexo “Depuracion Franquista” de Gutiérrez Flores et al. (2011).
"7 Boletin Oficial de la Junta de Defensa Nacional, 30 de julio de 1936.

8 Ibidem.
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Mecanica de los tribunales militares

Los tribunales militares estaban compuestos fundamentalmente por militares, es decir, legos en
Derecho, sin formacion juridica.

A ello habia que afiadir que con motivo de una pretendida rapidez en el enjuiciamiento, se igno-
raban las mas elementales garantias procesales. El Bando por el que se proclamaba el estado de
guerra decia que los delitos que se remitiesen a la jurisdiccion de guerra debian seguir el proce-
dimiento sumarisimo'®, que no admitia la interposicion de recursos. Es decir, el acusado no tenia
practicamente posibilidad de defenderse.

El expediente de cada acusado se iniciaba con su declaracion ante la Comision Clasificadora de
Prisioneros y Presentados, la Guardia Civil, la Falange, Comisarias de Investigacion, o bien por
una denuncia que cualquiera presentaba contra ¢l. A continuacion se designaba al Juez Instructor
y este nombraba a un Secretario. Se llamaba a declarar a los testigos y, en la mayoria de los ca-
sos, el acusado hacia una segunda declaracion ante el Juez Instructor y su secretario.

Se podian agrupar diez, doce o hasta veinte expedientes en un mismo sumario. En Santander y
Torrelavega, era frecuente que los acusados no pertenecieran al mismo expediente policial y se
reunian presos con diferentes causas y acusados por delitos dispares. Una vez que recibia los
expedientes, el Auditor de Guerra decidia el procesamiento o no de los acusados, la continuacion
de las averiguaciones o la celebracion de un Consejo de Guerra Sumarisimo de urgencia.

Algunos maestros fueron sometidos a Consejo de Guerra y fusilados por haber luchado como
jefes, oficiales o soldados en el ejército republicano. Fue el caso de Eugenio Ortega, Nicasio
Santamaria (maestro de Anero), Miguel Casanova (maestro de Susilla), Daniel Cazon (maestro
de Astillero), Angel Pardo (maestro de San Andrés de Luena), Manuel Villar (maestro de Parba-
yon), Jos¢ Gomez (profesor del grupo escolar “Ramon Pelayo” de Santander), Vicente Ramos
(profesor de latin del instituto de Reinosa), Felipe Gonzélez (maestro de Santander), Manuel de
Salas (maestro de Barcena de Cicero), Abundio Pefia (maestro de Ruerrero), Candido Fernandez
del Campo (maestro de Castro Urdiales), Jos¢ Patifio (maestro de La Lastra), Pedro Villar (maes-
tro de Bedoya), Mauricio Cusidor (maestro de Laredo), Pedro Diez (profesor de la Escuela Nor-
mal), Manuel Gil (maestro de Cobreces), Gaudencio Hijosa (maestro de Giiemes), Agustin Fer-
nandez (maestro de Bolmir), Saturnino Santiago (profesor del patronato de la Confederacion
Hidrografica del Ebro en Arroyo), Jos¢ Maria Garcia (maestro de Aldano), Leoncio Zamora
(maestro de Santander), Ramoén Félix Diaz (maestro de Orzales).

Ademas, hubo una multitud de maestros y maestras que fueron sometidos a Consejo de Guerra
por el simple hecho de que era, en la practica, la unica jurisdiccion que habia y que acogia cual-
quier tipo de denuncia.

José Hernandez Campillo, maestro de la Escuela Graduada “Numancia”, fue sometido a Consejo
de Guerra junto a Rosa Ibafiez Fernandez, Manuel Abascal Casuso, Jesus Garcia Barquin. Joa-
quin Fernandez Lavin, Antonio Ventallol Cobo, Isabel Gémez Cano, Emilia Valverde Empera-
dory otros®® a finales de 1937. Lorenzo Herrero, maestro de Poblacion de Abajo (Valderredible)

1 Ibidem.
20 AIMN, causa 1.622.
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sufrié dos consejos de guerra, en Reinosa y Santander, por realizar “guardias armado y ser de

. . . 21 . ., ., L~ . .

izquierdas antes del alzamiento”” . Lo mismo le sucedié a Julidn Ibafiez, inspector de Primera
. 2

Ensenianza™.

Felipe Corada, maestro de Quintanilla de An, fue sometido a Consejo de Guerra bajo la acusa-
cion de haber dado vivas a Rusia (Gutiérrez et al., 2011: 107). En el caso de Elias Nieto, la con-
dena por adhesion a la rebelion se fundament6 en lo siguiente:

“Elias Nieto Alonso, maestro nacional, de filiacién izquierdista, le sorprendi6 el
Movimiento en el pueblo de Santotis, donde ejerci6 el cargo de maestro, a los
ocho dias de estallar el Movimiento se presentd al Frente Popular formando parte
del Comité, siendo encargado de la imposicion y cobro de las multas que se
imponia a los vecinos de derechas de la localidad, cantidades que administrd
invirtiéndolas en la construccion de una carretera y pago a las milicias.”*

José Fontes Santa Olalla, habia sido maestro de Pesués antes de la guerra. Cuando se tomé San-
tander, el Consejo de Guerra le inhabilitdé para servir en escuelas nacionales durante seis afios.
Joaquin Heras, maestro de Vada, fue juzgado por adhesion a la rebelion por haber sido alcalde
del pueblo desde octubre de 1936 (Gutiérrez et al., 2011: 186). La lista de maestros sometidos a
Consejo de Guerra seria interminable, al igual que las causas que los llevaron ante el tribunal
militar y el delito por el que fueron condenados. El estudio de Gutiérrez et al. (2011) es una bue-
na fuente para hacerse una idea de la cantidad de maestros que tuvieron que pasar por ese trance.

Pero también las maestras fueron sometidas a Consejos de Guerra; Isabel Gomez Cano, maestra
de Puente Viesgo, que ya habia sido suspendida de empleo y sueldo con la Republica, fue con-
denada por “auxilio a la rebelion” acusada de insultar al Ejército Nacional y al alcalde®*; Maria
Jesus Secadas, maestra de Los Corrales de Buelna, resultd absuelta; Angela Gutiérrez, maestra
interina de Ruente al estallar la guerra y muy activa desde el punto de vista politico, fue sometida
a dos consejos de guerra (Gutiérrez et al., 2011: 184-186) y en los dos condenada por auxilio a la
rebelion; lo mismo le sucedié a Maria Infante, maestra provisional de Beranga, que en noviem-
bre de 1937 fue condenada a 12 afios de inhabilitacion por ser considerada anarquista. Sufrié un
segundo consejo de guerra el 6 de junio de 1938, en el que resulto absuelta®.

La Ley y el tribunal de Responsabilidades Politicas

La ley de Responsabilidades Politicas se dicto en los ultimos meses de la guerra (9 de febrero de
1939), y era esencialmente retroactiva. En su articulo primero afirmaba:

“la responsabilidad politica de las personas, tanto juridicas como fisicas, que
desde el 1 de octubre de 1934, y antes del 18 de julio de 1936, contribuyeron a
crear o agravar la subversion de todo orden de que se hizo victima Espana y de

*I AIMN, causas 2.134 y 2.138/37 y causa 20.387 en Santander.
22 AIMN, causas 20.740 y 22.528/40.

» AGA, Educacién, Caja 32/13.340, expediente 17.

 AIMN, causa 1.622.

2 AIMN, causas 1.492/37 y 23.263/37.
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aquellas otras que a partir de la segunda de dichas fechas, se hayan opuesto o se
3 26

opongan al Movimiento Nacional con actos concretos o con pasividad grave”.
El Tribunal Nacional de Responsabilidades Politicas estaba integrado, aparte del presidente, por
dos militares de alta graduacion, dos consejeros nacionales de FET y de las JONS que fuesen
abogados y dos magistrados de la Audiencia territorial, todos ellos de libre nombramiento del
Gobierno. Esa composicion se repetia en los tribunales regionales de toda Espania.

Los procesos podian empezarse en virtud de las sentencias dictadas por la jurisdiccion militar (lo
que implicaba ser juzgado por lo mismo que ya habia sido juzgado), también por denuncia escri-
ta y firmada de cualquier persona natural o juridica, por propia iniciativa del Tribunal o a pro-
puesta de cualesquiera autoridades militares o civiles, agentes de policia y comandantes de pues-
to de la Guardia Civil.

Para hacer efectiva esa responsabilidad “politica”, se declaraban fuera de la ley a todos los parti-
dos que habian integrado el Frente Popular. Y las sanciones que se imponian, ademas de las mul-
tas, podian significar la inhabilitacion (absoluta o especial) o limitar la libertad de la residencia
(extrafiamiento, confinamiento o destierro).

Francisco Arpide (Gutiérrez et al., 2011: 140), catedratico del Instituto de Torrelavega, se afilio
durante la guerra (enero de 1937) al sindicato de Profesiones Liberales (UGT) y vio como los
nacionales le castigaban primero con el traslado y después, en aplicacion de la Ley de Responsa-
bilidades Politicas, con la inhabilitaci(')n27; Orestes Cendrero (Gutiérrez et al., 2011: 157), vio
como se prohibieron sus libros de texto, y como el Tribunal de Responsabilidades Politicas le
imponia una multa de un millon de pesetas. Higinio Gonzalez y Gonzélez (Gutiérrez et al., 2011:
183), profesor de Inglés y vicesecretario de la Escuela de Trabajo, fue concejal del Ayuntamien-
to de Santander con la Republica; durante la guerra, viajé a Londres en mision diplomatica, vol-
vio a Barcelona, y ahi fue detenido por los nacionales. Aunque fallecié en la prision de Barcelo-
na en 1939, péstumamente fue condenado por el Tribunal de Responsabilidades Politicas al pago
de 2000 pesetas que tuvo que abonar su viuda.

Antonio Ortega Santos (Gutiérrez et al., 2011: 209) es quizd un caso paradigmatico de ensana-
miento “juridico”. Habia nacido en Burgos en 1905, durante la guerra se pas6 de Burgos a San-
tander y ejercié como maestro en el grupo escolar de la calle del Sol. Con la entrada de las tropas
franquistas en Cantabria fue detenido, condenado a muerte y fusilado a finales de septiembre de
1937. A pesar de ello, tres semanas después la Comision Depuradora del Magisterio de Burgos
redactd un pliego de cargos contra ¢l que fue resuelto por la Comision Superior Dictaminadora
de Expedientes de Depuracion el 4 de abril de 1939, dictaminando a titulo péstumo “la separa-
cion definitiva del servicio y baja en el escalafon respectivo”. Por si todavia no fuera suficiente,
el Tribunal de Responsabilidades Politicas de Burgos le castigd en 1941 con una sancion de 2000
pesetas que habrian de pagar sus herederos™.

*® Boletin Oficial del Estado, 13 de febrero de 1939.
7 AGA, legajo 18.460.
2 AGA, caja 32/12.435, expediente 6.
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Miaximo Rojo Vallés (Gutiérrez et al., 2011: 229), ademds de sufrir el proceso depurativo, paséd
también por un Consejo de Guerra (fue absuelto) y por el tribunal de Responsabilidades Politicas
que dictaminé su destitucion y separacion definitiva del servicio®.

El tribunal para la Represion de la Masoneria y el Comunismo

La ley fue promulgada el 1 de marzo de 1940. También con caracter retroactivo, establecia penas
que iban desde reclusion menor para la mera pertenencia a esas organizaciones, a la de reclusion
mayor para quienes ostentasen alglin cargo directivo. Ademas, en determinados casos se podia
imponer la inhabilitacion perpetua. Su constitucion era similar al Tribunal de Responsabilidades
Politicas. Atun no estd hecho el trabajo de campo que nos permita saber si hubo maestros canta-
bros juzgados por este tribunal.

La represion al margen de los tribunales

Al igual que habia sucedido con la depuracion republicana, con la provincia conquistada por las
tropas franquistas, también se produjeron “paseos” y asesinatos de maestros.

Saturnino Diez Alonso, maestro de Escobedo de Camargo y presidente del Subcomité del Frente
Popular del pueblo, fue asesinado y enterrado en una mies cercana al pueblo. También fue pa-
seado en La Frontal (Puerto de Palombera), hacia septiembre de 1937, Emiliano Gémez Pérez,
maestro de Espinilla (Hermandad de Campoo de Suso), de 59 afos, miembro de las Casas Cam-
pesinas de la UGT.

Otros maestros desaparecieron para siempre y todo apunta a que fueron victimas de esos “pa-
seos”, aunque no se llegase a saber con certeza donde los mataron. Por ejemplo, Pablo Hernando
Pastor, de 56 anos, que habia sido maestro de Escalante desde 1908 hasta 1934, en que paso6 a
serlo de Marron (Ampuero), fue detenido en la calle Gibaja de Santander el 30 de octubre de
1937 y no se supo mas de é1°°. Antonio Villarroel Pellon, maestro de Tezanos (Villacarriedo),
miembro de Izquierda Republicana (IR) y alcalde de Villacarriedo durante unos meses en 1936.
Después de permanecer siete meses escondido en Tezanos, en la madrugada del 21 de marzo de
1938 fue descubierto oculto en un pajar y asesinado en el paraje del Recuesto.

Balances distintos, el mismo balance

Morente (1997, 187-192) dedica varias paginas de su libro a comparar los procesos depurativos
republicano y nacional. Sefiala que en ambos bandos la depuracion tenia una finalidad de control
ideologico, que en los dos bandos hubo represion econdomica y que la forma inicial de la depura-
cion fue practicamente idéntica en ambos bandos: la redaccion de los decretos y el tono que se
uso en ellos fue casi el mismo. Y también fueron idénticos los mecanismos que se arbitraron para
llevarla a cabo y hasta los cuestionarios que se usaron.

A esas precisiones afiadimos con ¢l que “otra cosa es calibrar el alcance real de ambas depura-
ciones” (Morente, 1997: 191).

Los maestros, las comisiones, quienes emitieron los informes politicos, sociales, religiosos, de
los maestros, formaban parte de aquella pequena sociedad en que todos conocian a todos -ignorar

¥ AGA, legajo 353, expediente 21.601.
39 AHPC, Direccién Provincial de Ensefianza Primaria, leg. 14.
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este punto equivaldria a menospreciar la realidad- y en los juicios y decisiones que se tomaron,
tuvieron mas que ver el roce diario entre unos y otros que alguno de los “grandes valores” que se
dirimian en aquellos dias. Esta precision hace mas inteligibles los recorridos de algunos expe-
dientes como el de Matilde G. Serna -desde una perspectiva positiva-, o -en negativo- el de Ma-
ria Milagros Puente Ortiz, maestra de Cervatos, sancionada por la Republica, y después por los
nacionales con la separacion del servicio y baja en el escalafén (aunque consigui6 la rehabilita-
cion en 24/01/1954) o la maestra de Somballe, Vicenta Sdez Gonzélez, depurada por los republi-
canos y rehabilitada por la intercesion de un hermano izquierdista y vuelta a depurar y rehabili-
tada por los “nacionales” después de que todos los vecinos del pueblo firmaran a favor de las
cualidades de la maestra (Gutiérrez et al., 2011: 126).

Se diferenciaron ambas depuraciones fundamentalmente en dos aspectos. El soporte juridico de
la depuracion nacional fue mayor y de mas largo alcance. Y las consecuencias de la depuracion
nacional -al ser el bando que quedé en el poder- permanecieron en el tiempo. Hubo maestros que
perdieron su carrera o que, si la recuperaron, estuvieron condicionados -marcados- el resto de sus
vidas por la depuracion.

Durante este primer periodo franquista (de 1936 a 1945), la jurisdiccion y buena parte de la le-
gislacion fueron de guerra, tendentes directamente a la represion politica. Aparte de la ironia de
considerar rebelion a lo que habia sido fidelidad al gobierno, Berdugo (1991) anota tres rasgos
claves: “es imprecisa a la hora de determinar el contenido de los tipos aplicados, desigual en fun-
cion de la ideologia politica del reo y severa en las sanciones que establece” (Berdugo, 1981:
122).

En todo caso, hubo profesores que tuvieron que soportar no uno, sino dos, tres y hasta cuatro
procesos distintos, por los mismos motivos: haber sido maestros.

52



ISSN 1989-5909 | Cabés n°9 junio 2013

http: 1'0\'istu.nmcscu.cs|

Fuentes y Bibliografia

ARCHIVOS

ARCHIVO GENERAL DE LA ADMINISTRACION DEL ESTADO (AGA)

ARCHIVO HISTORICO PROVINCIAL DE CANTABRIA (AHPC)

ARCHIVO HISTORICO NACIONAL (AHN)

ARCHIVO INTERMEDIO DE LA REGION MILITAR NOROESTE (ARMN)

CENTRO DOCUMENTAL DE LA MEMORIA HISTORICA (CDMH)

Ademas se ha consultado online el portal de Victimas de la Guerra Civil y Represaliados del
Franquismo: http://pares.mcu.es/victimasGCFPortal/

PUBLICACIONES PERIODICAS

Prensa

ABC
Alerta
El Cantabrico

Diarios Oficiales

Boletin Oficial del Estado (BOE)

Gaceta de Madrid

Boletin Oficial de la Junta de Defensa Nacional (BOJDN)
Boletin Oficial de la Provincia de Santander (BOP)

BIBLIOGRAFIA

ALEJANDRE GARCIA, Juan Antonio (2008). El régimen franquista. Dos estudios sobre su
soporte juridico. Dykinson. Madrid.

ALUTIZ RUBIO, Santiago (2010). “Matilde G. Serna: vida y obra”. En Cabds, n° 4, dic. 2010.
ANTEQUERA LUENGO, Juan Jos¢ y LUENGO JIMENEZ, Juan José (2008): Letras con
sangre. La depuracion franquista del Magisterio onubense a través de los expedientes
carcelarios de la Prision Provincial (1936-1939). Sevilla, Facediciones.

BERDUGO GOMEZ DE LA TORRE, Ignacio (1981). “Derecho represivo en Espafia durante
los periodos de guerra y posguerra (1936-1945)”. En Revista de la Facultad de Derecho de la
Universidad Complutense de Madrid. Monografico 3.

BERZAL DE LA ROSA, Enrique y RODRIGUEZ GONZALEZ, Javier (coord.) (2010). Muerte
y represion en el Magisterio de Castilla y Leon. Ledn: Fundacion 27 de marzo.

CREGO NAVARRO, Rosalia (1991). “Depuracion del personal docente en la zona republicana
durante la guerra civil”. En Espacio Tiempo y Forma, serie V, t. 4. Madrid: UNED.

53



ISSN 1989-5909 | Cabés n°9 junio 2013

http: ]'C\'i,\‘tiLlﬂUCSCLLCS’

CRESPO REDONDO, J., SAINZ CASADO, J. y PEREZ MANRIQUE, C. (1987). Purga de
maestros en la guerra civil. La depuracion del magisterio nacional en la provincia de Burgos.
Valladolid: Ambito.

FERNANDEZ SORIA, Juan Manuel, AGULLO DIAZ, M*® Del Carmen (1999). Maestros
valencianos bajo el franquismo: la depuracion del magisterio, 1939-1944. Valencia: Institucid
Alfons el Magnanim.

GONZALEZ RUCANDIO, Vicente (2001). “Profesores y maestros cantabros en el exilio tras la
guerra civil”. En: Sesenta anios después. El exilio republicano en Cantabria. Actas del Congreso
celebrado en el Centro Asociado de la UNED en Cantabria, Edicién a cargo de Esther Lopez
Sobrado y José Ramoén Saiz Viadero, UNED, Santander, 2001, pp. 81-97.

GUDIN DE LA LAMA et al. (2012). La depuracion republicana del magisterio cantabro
durante la Guerra Civil. En Historia actual online n° 29. Cédiz. Universidad de Cadiz.

GUDIN DE LA LAMA et al. (2013). La depuracion franquista del profesorado cantabro
durante la Guerra Civil. En Historia actual online n° 30. Céadiz. Universidad de Cadiz.
GUTIERREZ FLORES, Jesus (2006). Guerra Civil en Cantabria y pueblos de Castilla.
Argentina: Libros En Red.

GUTIERREZ FLORES, Jesus et al. (2011). Entre la espada y la pared: la represion del
profesorado cantabro durante la Guerra Civil y la postguerra. Santander.

LOPEZ SOBRADO, Esther y SAIZ VIADERO, José Ramén (ed.) (2001). Sesenta aios después.
El exilio republicano en Cantabria. Actas del Congreso celebrado en el Centro Asociado de la
UNED en Cantabria. Santander: UNED.

LLANO DIAZ, Angel (2002). Apuntes para una historia de las escuelas piblicas santanderinas
(1923-1937). En Altamira, tomo LIX, pp. 7-69. Santander: Centro de Estudios Montafieses.
MAGAN MERCHAN, C., LOPEZ ESCASO, 1., MAGIN MARTIN, J. (2009). Causa General:
la represion de «los mas perversos ideales» en Cuartas Jornadas Archivo y memoria. Madrid.
MENENDEZ CRIADO, Enrique (2003). Aspectos Generales de la Represion Republicana y de
los tribunales militares franquistas en Cantabria. Trabajo de investigacion presentado en la
Facultad de Filosofia de Letras de la Universidad de Cantabria.

MORENTE VALERO, Francisco (1997). La Depuracion del Magisterio Nacional (1936-1943).
La Escuela y el Estado Nuevo. Valladolid: Ambito.

PALOMARES IBANEZ, Jestis Maria (2002). La Guerra Civil en Palencia. La eliminacién de
los contrarios. Palencia: Calamo.

PETTENGHI LACHAMBRE, Jos¢ (2005). La Escuela derrotada: Depuracion y represion del
magisterio en la provincia de Cadiz (1936-1945). Cadiz: Quorum libros.

PONT SASTRE, Amparo (2006). EI magisterio en la provincia de Guadalajara. Depuracion y
represion. Alcald de Henares: UAH, Dip. Guadalajara.

RAMOS ZAMORA, Sara (2006a). Control y represion. Estudio comparado de los resultados de
la depuracion del magisterio en Esparia. En “Revista Complutense de Educacion” (Madrid): vol.
17 Nam. 1. Pp. 169-182.

RAMOS ZAMORA, Sara (2006b). La represion del magisterio: Castilla-La Mancha, 1936-
1945. Ciudad Real: Almud.

REVAQUE GAREA, Jests (2005). Periodismo educativo de un maestro republicano (1922-
1936). Estudio preliminar de Vicente Gonzéalez Rucandio. Santander: Universidad de Cantabria.
REYES SANTANA, Manuel; PAZ SANCHEZ, José Juan (2009). La represion del magisterio
republicano en la provincia de Huelva. Huelva: Diputacién de Huelva.

54



ISSN 1989-5909 | Cabés n°9 junio 2013

http: l'C\'iStil.leC.\‘Cll.C.\‘|

SANCHEZ RECIO, Glicerio (1991). La Republica contra los rebeldes y los desafectos.

Alicante: Universidad de Alicante.
SOLLA GUTIERREZ, Miguel Angel (2010). La republica sitiada: trece meses de guerra civil
en Cantabria (julio de 1936-agosto de 1937). Santander: Universidad de Cantabria.

55



ISSN 1989-5909 | Cabés n°9 junio 2013

http: ]'C\'i,\‘tiLlﬂUCSCLLCS’

La aportacion bibliografica de Joan Bardina a la
Educacién Fisica moderna (1911-1939)

Joan Bardina's contribution to modern Physical Education

Xavier Torrebadella Flix
Universidad Auténoma de Barcelona

Resumen

El pedagogo e higienista catalan Joan Bardina Castara (Barcelona, 1877—Valparaiso, 1950)
despunto durante el primer tercio del siglo XX como uno de los principales propagadores de la
educacion fisica en Espafa. Primeramente la actuacion se centrd en la efimera Escola de Mestres
en Barcelona. Mas tarde, la labor propagandistica continu6 con una prolifera produccion y
difusion editorial de tratados en torno a la higiene y la gimnastica. En este articulo desvelamos su
obra bibliografica y analizamos su impacto social en la contribucién a la educacion fisica
moderna. La aportacion bibliografica de Joan Bardina y la enorme difusién de sus obras lo
convierten en el principal divulgador de la higiene y la gimnastica en el ambito popular y
doméstico del primer tercio del siglo XX.

Palabras clave
Joan Bardina, Dr. Saimbraum, gimnastica, higiene, educacion fisica, Escola de Mestres.

Abstract

The Catalan pedagoge and hygienist Joan Bardina Castara (Barcelona, 1877—Valparaiso, 1950),
stood out during the first third of the 20th century as one of the main promoters of physical
education in Spain. First of all, he focused on the Escola de Mestres (Teachers' school), which
lasted briefly. Later on, his contribution consisted in a prolific production and dissemination of
treatises about hygiene and gymnastics. In this article, his bibliographic work is unveiled, and his
social impact in the contribution to modern physical education is analized. Joan Bardina's
bibliographic contribution and the important spread of his publications make him the main
hygiene and gymnastics divulger in the popular and domestic environments during the first third
of the 20th century.

Key words
Joan Bardina, Dr. Saimbraum, gymnastics, hygiene, physical education, Escola de Mestres.
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El protagonista

Joan Bardina Castara (Barcelona, 1877—Valparaiso, 1950), polifacético pedagogo, natural de
Sant Boi de Llobregat (Barcelona). Tras estudiar el Bachillerato en Gerona, ingresd en la
Facultad de Filosofia y Letras de Barcelona (1899). Vinculado a los circulos carlistas, ejercio
como periodista y obtuvo el premio extraordinario de fin de carrera con la Tesis de Licenciatura
Origenes de la Tradicion y del Régimen Liberal (1905). Como periodista, destaco en la Veu de
Catalunya durante los periodos de 1902 a 1912 y de 1914 a 1916. Durante este tiempo su
principal preocupacién estuvo centrada en proyectos pedagdgicos, en los que alcanzd una
fecunda y descollante participacion, a la vez que consiguié un reputado reconocimiento
académico e institucional. Entre los proyectos pedagdgicos merecen destacarse la Escola de
Mestres (1906/10), la Revista Catalana d’Educacio (1909) y la Revista de Educacion (1911), la
participacion en el Congreso de Primera Ensefianza de Barcelona (1909/10), la intervencion
crucial en el “Presupuesto de Cultura del Ayuntamiento de Barcelona” (1908) y la creacion de la
Institucion Spencer (1911/1912).

Como escritor, intervino en publicaciones de diversa indole y cuya “paternidad le costoé confe-
sar”. Cred un ambicioso proyecto editorial de tematica diversa: gimnastica, higiene, cocina, eco-
nomia doméstica, etc.; para ello, utilizo diferentes seudonimos como Dr. Saimbraum o Dra. Fan-

ny.
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Doctora Fanny, La cocina casera. Barcelona, Ediciones Hymsa, 1939, 7% edicion.

Al parecer, y como consecuencia de una mala gestion econdmica, no pudo hacer frente a sus
acreedores, viéndose obligado a huir a América en 1918. Fueron sus destinos Bolivia y, final-
mente, Chile, en donde continudé con proyectos periodisticos y pedagédgicos. En 1928 accedio a
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profesor de Derecho del Trabajo en la Facultad de Derecho de Valparaiso, puesto que ejercid
hasta su muerte (Forés, 1996).

En Cataluia, la aportacion de Joan Bardina fue clave para la emergencia del movimiento de la
Escuela Nueva (Gonzalez-Agapito, 1989 y 1992). Su presencia sobresalid y propicid una genui-
na contribucion en el terreno del regeneracionismo pedagdgico, que trascendié mas alla de las
¢lites intelectuales, para aproximarse y familiarizarse con las emergentes clases populares.

La educacion fisica a principios del siglo XX

A principios del siglo XX, la educacion fisica ya es reconocida como un contenido imprescindi-
ble en los estudios pedagdgicos. Sin embargo, la educacion fisica como asignatura oficial en el
sistema de la educacion publica sufrid continuos altibajos en los diferentes planes de estudio,
tanto para la primera y segunda ensefianza como para el Magisterio (Cambeiro, 1997). Ello no
sucedid en el marco de la mayoria de las escuelas de titularidad privada, fueran de tipo laico,
racionalistas o inclusive de congregaciones religiosas.

El continuo proceso de renovacion pedagogica que inicid la Institucion Libre de Ensefianza
(ILE) a finales del siglo XIX tuvo todavia una mayor repercusion con la incorporacion de las
nuevas corrientes de la pedagogia europea, basadas en los principios y modelos educativos gene-
rados a partir de la Escuela Nueva (Lopez, 1998). En este contexto, la educacion fisica tomo6 ma-
yor protagonismo en un conjunto de escuelas cuya innovacion pedagogica admitia modelos me-
todoldgicos de ensayo.

En 1901, y durante el gobierno liberal de Sagasta, se hizo oficial la educacion fisica para la es-
cuela primaria. Con el nombre de “Ejercicios corporales”, la asignatura carecié de todos los me-
dios necesarios: de un programa definido, de profesorado adecuado, de instalaciones y materiales
o de inspeccidn higiénica y sanitaria. Ello hizo que la asignatura se impartiera de forma irregular
y rudimentaria (Lucas, 2000; Pajarén, 2000; Cambeiro, 1997; Pastor, 1997).

A principios del siglo XX se acentu6 el debate metodologico y doctrinal de la educacion fisica.
Habia quien abogaba por los juegos corporales al aire, otros por una gimnastica higiénica meto-
dizada como la gimnastica sueca; y, mas tarde, habia quien defendia la gimnastica natural de
George Hebert o quien preferia el método de gimnastica ritmica de Jacques Dalcroze. A pesar de
las prescripciones higiénico-pedagogicas, la asignatura de educacion fisica fue menospreciada en
muchos colegios y los directores no cumplieron con su obligatoriedad (Cambeiro, 1997). Las
inspecciones escolares no se alertaban tampoco del asunto. El Congreso Nacional Contra la Tu-
berculosis (Zaragoza, 1908), el Congreso de Primera Ensefianza (Barcelona, 1909/10) y el Con-
greso Espafiol de Higiene Escolar (Barcelona, 1912) sirvieron para reforzar la concienciacion
higiénico-pedagogica en la aplicacion de la educacion fisica y garantizar su estabilidad y conti-
nuidad en el sistema educativo (Torrebadella, 2009).

En Cataluiia, y sobre todo en Barcelona, se descubren proyectos y ensayos educativos liderados a
partir de la iniciativa pedagogica individual. En estos centros de renovacion pedagdgica —Escuela
Nueva— la educacion fisica adquirié un indiscutible protagonismo, sirviendo de modelo para la

58



ISSN 1989-5909 | Cabés n°9 junio 2013

http:// revista.muesca.es |

orientacion pedagogica de las escuelas publicas. Citamos al respecto: Francisco Ferrer Guardia
en la Escuela Moderna, Pau Vila Dinarés en la Escola Horaciana, Frederic Godas en el Liceo
Escolar de Lérida, Joan Palau Vera en el Colegio Mont d’Or o Alexandre Gali en la Escuela
Vallparadis de Tarrasa y, posteriormente, en la Mutua Escolar Blanquerna de Barcelona. Las
Escuelas del Patronato del Ayuntamiento de Barcelona —que arrancaron con el Presupuesto Ex-
traordinario de Cultura de 1908- se identificaron con proyectos de la Escuela Nueva, que fueron
modelos a nivel de Europa. Ejemplos como las Escuelas del Distrito I y VI (1906), conducidas
por Luis Torres Ullastres y el Dr. Jeroni Estrany, la Escuela del Bosque (1914), dirigida por Rosa
Sensat, las Escuelas Doménech (1919), dirigidas por Arturo Martorell, o la Escuela del Mar
(1922), dirigida por Pere Vergés, no escatimaron recursos y esfuerzos para atender a la educa-
cion fisica: gimnasia sueca, juegos corporales, bafios de mar o las colonias escolares (Bantula,
Boson, Carranza y Monés, 1997). Ademas, la higiene y la salud fueron dirigidas por un impor-
tante equipo médico y por los mejores especialistas y profesores de educacion fisica, como el
francés Victor Langlois du Feu, Juan Trigo o Pere Vergés (Saladrigues, 1973).

Otros centros destacados fueron la Escuela del Parque Guinardo (1923), dirigida por Dolors Pa-
lau, y las Escuelas del Patronato Doménech (1919), dirigidas por Artur Martorell. Mas tarde, el
Patronato edificé nuevos grupos escolares como Baixeras y La Farigola, en donde la educacion
fisica fue una contribucion destacable en la buena armonizacién de las relaciones entre alumnos
y profesores (Gonzalez-Agapito, 1992).

Aparte de los proyectos citados, la crisis de valores y orientaciones pedagogicas de principios del
siglo XX no concretd un proyecto educativo innovador y, todavia menos, una orientacion meto-
doldgica para la educacion fisica. Durante los primeros afios del siglo XX, la presencia de la
educacion fisica en las Escuelas Normales dejé mucho que desear (Cambeiro, 1997). En 1901 se
organizaron los estudios de Magisterio con dos grados y pasaron a depender de los Institutos
Generales y Técnicos. En los estudios de Maestro Elemental aparecieron las asignaturas de “Jue-
gos corporales”, para el Primer Curso, y de “Ejercicios corporales”, para el Segundo. En 1903 la
educacion fisica para la segunda ensenanza quedé establecida por el Partido Conservador en los
cursos de Segundo y Tercero de Bachillerato, hasta el llamado Plan Callejo de 1926. En este
periodo, los profesores de gimnasia pasaron a denominarse profesores de educacion fisica. Las
reformas de los estudios de Magisterio continuaron sucediéndose en los Planes de 1903 y 1908.
La educacion fisica siempre fue la asignatura mas perjudicada —‘Practicas de ensefianza. Traba-
jos manuales y ejercicios corporales para maestros” y “Précticas de ensefianza y labores para
maestras”—, fue perdiendo curriculum académico, y termin6 siendo ignorada para las mujeres y
aplicandose para los hombres solamente en el Primer Curso. En 1914 el nuevo plan de estudios
del ministro Francisco Bergamin extendid la asignatura de “Educacion fisica” a las Escuelas
Normales para los alumnos de Primer Curso. Primero la asignatura fue impartida por los profeso-
res de gimnasia y/o de medicina, pero a partir de 1915 por los profesores de pedagogia. En 1916
cesaron a todos los profesores especialistas de educacion fisica y la asignatura se establecid co-
mo parte practica de la “Fisiologia e Higiene”, a cargo del profesor de Pedagogia (Cambeiro,
1997).

La prensa y las revistas de pedagogia publicaron cartas del profesorado de gimnéastica que opina-
ban sobre el abandono de la educacioén fisica, denunciaban la falta de interés politico y la culpa-
bilidad de los gobiernos “chapuceros”, que no tenian en cuenta el cumplimiento de las leyes. Se
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decia que en Espafia, un pais de leyes incumplidas, las propagandas de regeneracion fisica atin
no habian sido atendidas por un Gobierno que tenia olvidado al profesorado de gimnastica y en
poco valor la asignatura que impartia (Garcia, 1915a, 1915by 1916).

Hacia 1911 aparecieron en Barcelona las primeras organizaciones escoltistas. Posteriormente en
Madrid, Teodoro Iradier, junto a Arturo Cuyas, el Dr. Tolosa Latour y el periodista Ruiz Ferry,
difundian en la prensa el movimiento de Boy Scout de Baden Powell. En Espafia se adopt6 el
nombre de Asociacién de Exploradores de Espafa y recibi6 el apoyo incondicional de S. M. el
Rey Don Alfonso XIII, y posteriormente de la Dictadura de Primo de Rivera. Los proyectos pa-
tridtico-pedagdgicos como los Exploradores de Espafia se incorporaron en el ambito recreativo y
extraescolar. En algunos casos, las propuestas de batallones escolares continuaban reforzando los
procedimientos de una formacion o pedagogia militar que reclamaban los sectores conservadores
(Pozo, 2000).

La presencia y los debates doctrinales de la educacion fisica adquirieron una mayor representa-
cion en las revistas especializadas de la época como el BILE o La Escuela Moderna, pero tam-
bién en la incipiente prensa deportiva se ofrecié como un excelente foro de discusion que cubrid
un mayor alcance.

La emergencia del deporte es trasladada a conceptuar una pedagogia deportiva y la incorporacion
de los juegos deportivos en el &mbito escolar. En estos momentos se descubren defensores y de-
tractores del deporte escolar. Como uno de los maximos defensores del deporte escolar se desta-
c6 el periodista barcelonés Josep Elias Juncosa (Coubertin, 2004; Torrebadella, 2009).

A principios de los afos veinte, las aplicaciones didacticas a través de los juegos corporales, los
deportes o nuevos métodos gimnasticos, como el sueco, el natural de George Hebert o la Gim-
nastica ritmica de Jacques Dalcroze, ponian de manifiesto la diversidad doctrinal en atender una
educacion integral y completa.

En el periodo de la Dictadura de Primo de Rivera, la educacion fisica se dirigié para recapitular
posicionamientos regeneracionistas y la percepcion pedagdgica del deporte fue instrumentalizada
con bases a una pedagogia pre-militar. Numerosos cursos para formacion de los profesores de
educacion fisica fueron organizados desde la Escuela Central de Gimnasia (ECG) del Ejército en
Toledo (1919-1936) y cubri6 el vacio formativo de las Escuelas normales (Chinchilla, 1991;
Cambeiro, 1997). Con la obligatoriedad de la Cartilla Gimnastica Infantil (1924) en la Ensefian-
za primaria, la ECG ofreci6 la formacion —entre 1926 y 1929— de cursos intensivos de educacion
fisica para maestros, concediéndoles el titulo de “Profesores de Educacion fisica en Ensefanza
primaria”. La Dictadura tratd de uniformizar a través de la Cartilla de Gimnastica Infantil toda la
educacion fisica de la primera ensefianza y el adoctrinamiento politico del profesorado. La publi-
cacion de la Cartilla Gimnastica Infantil, editada por el Ministerio de Guerra, fue la primera obra
de la educacion fisica espanola publicada por el Gobierno. Ademas, fue el primer programa cu-
rricular y normativo que respondi6 a criterios pedagdgicos y a un sistema de educacion fisica
orientado a los intereses de la politica del Estado (Pastor, 2005).

La IT Republica se opuso diametralmente a la uniformidad metodolégica y doctrinal que sustentd
la educacion fisica de la Dictadura. El nuevo gobierno democratico liberalizd6 métodos y conte-
nidos, y la educacion fisica se manifestd en varias direcciones y tendencias. La educacion fisica
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al modo de la gimnastica tradicional ya no era un aliciente para la mayoria de los alumnos, los
que ya se habian adentrado apasionadamente al deporte, sobre todo a la pasion por el futbol. Por
ello, muchos de los profesores optaron por incorporar el modelo deportivo como medio alterna-
tivo de las clases de gimnastica.

Proyectos experimentales, como el Instituto-Escuela en Madrid (1918) de la Institucion Libre de
Ensefianza, sirvieron de modelo para crear durante la II Republica otros Institutos en Barcelona,
Sevilla o Sabadell. Alli, la educacion fisica, los juegos y deportes —futbol, baloncesto, natacion,
atletismo, excursionismo o esqui— tuvieron una consideracion excepcional.

En 1934, la incorporacion oficial de los “juegos y deportes” en el dmbito de la educacion fisica
de la segunda ensefianza representd un espaldarazo para un amplio colectivo profesional. En este
periodo el cuerpo profesional de la educacion fisica quedo circunscrito en el propio &mbito pe-
dagogico. No obstante, dentro del cuerpo docente, los profesores de educacion fisica mantuvie-
ron un pulso constante para legitimar una escuela o centro de formacién especifica. Los proyec-
tos creados al respecto albergaron numerosas contradicciones y no fueron apoyados unénime-
mente por el propio &mbito profesional, cuya heterogeneidad y procedencia formativa era diver-
sa. Médicos, militares, pedagogos y/o maestros, higienistas, profesores de educacion fisica y/o de
gimnastica y especialistas deportivos estuvieron presentes en las aulas impartiendo la asignatura
de educacioén fisica. Algunos profesores pusieron a la venta sus propios manuales o libros de
texto, otros publicaron obras propagandisticas y de divulgacion, y también hubo quien se atrevid
en publicar tratados mas generales de educacion fisica o manuales mas practicos de gimnastica o
cultura fisica (Torrebadella, 2009).

En estos casi cuarenta afios, la literatura cientifico-técnica de la educacion fisica puso de mani-
fiesto la constante diversidad de opiniones, la discrepancia enfrontada de los métodos y, sobre
todo, el descontento del sistema educativo y la poca consideracion gubernamental por la cultura
fisica y el deporte.

La educacion fisica en la Escola de Mestres

En Barcelona Bardina fundé y dirigio6 la Escola de Mestres (1906-1910) con el objeto de formar
un profesorado catalanista y reformista para cubrir las necesidades de la primera ensefianza, al
margen de las tradicionales escuelas normalistas del Estado. El legado de la Escola de Mestres
fue satisfactoriamente manifiesto con la aportacion de maestros y pedagogos como Artur Marto-
rell o Pau Vergés, formados bajo el carisma docente de Bardina (Saladrigues, 1973).

En la Escola de Mestres Bardina se posiciond como uno de los principales defensores en la en-
seflanza de la educacion fisica (Bantula et al., 1997; Gali, 1983; Gonzalez-Agapito, 1980). Alli
esta materia adquiri6 un importante protagonismo, ya que la cultura del cuerpo fue considerada
tanto o mas importante que el saber leer y escribir. Bardina no repar6 en medios, y por ello con-
trato los servicios de Jaume Vila, el profesor de gimnastica higiénica de mas prestigio por aquel
entonces en Barcelona. La gimnaéstica que ensefiaba Jaume Vila era el método sueco, que segun
Alexandre Gali (1983) fue el primero en practicarlo y difundirlo en Barcelona.
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Durante la semana se practicaban cuatro clases de gimnasia y se daba prioridad a los ejercicios
de agilidad, juegos, deportes (foot-ball, tennis y pelota) y a las excursiones o largas caminatas
que se realizaban en los fines de semana. Véase que citaba Bardina en las memorias de los cur-
sos de 1907 y 1908:

La nostra primera preocupacié fou la gimndstica obligatoria per a tots els noys y
noyes. Y van tenir la sort de trovar un teécnich tant refinat en procediments y fanatich
per aquestes coses com generds y modest en les seves pretencions pecunidries: en
Jaume Vila, del carrer Xucla.

Tot Barcelona con¢ix aquell santuari de la gimnasia nova, hont no’s fa moviment
sense profon estudi fisiologich, hon hi van dotzénes de joves y senyorétes a
vigorisarse sota la direcci6 del qui n’es I’anima. Alla han anat quatre dies per
setmana, els alumnes de la nostra escola. Son els primers futurs mestres espanyols
que fan sistematicament gimnasia, fentse forts pera fert forts als demés... (Bardina,
1907: 20-30)

Som la tnica Normal d’Espanya en que les dues noyes alumnes de mestra fan
gimnassia; la Gnica qu’ls noys alumnes la fassin realmant, y no solament en un paper
que firma a la fi del curs un professor per obra i gracia de 10 pesetes. Nosaltres -no
obligats per la ley- tenim per a la gimnassia un entusiasme gros, una fé viva. Y la fan
els nostres alumnes amb una tan estraordinaria aficié, que gent vulgar taxeria
d’imprudenta. Els nostres méstres tenen, donchs, la idéa, I’entussiasme i la costum,
respecte de la gimnassia. Era lo que volien. Ells sabran encomanar als demés la
mateixa triple forga: la idea, I’entussisme i la costum per la gimnasia. (Bardina, 1908:
14)

Bardina criticd la pedagogia tradicional que solo se preocupaba de la formacion intelectual y
moral, y se despreocupaba de la educacién fisica que, segin €l, era un componente mas de la
educacion integral, a la vez que significaba un importante punto de partida para el desarrollo de
hombres fuertes y sanos, como pilar de una Catalufia conquistadora. Desde este pensamiento
patriotico, Joan Bardina defendio la extension popular y educativa de la educacion fisica, como
medio de regeneracion del pueblo, y citaba que: “Seria inttil ir hacia una Catalufia conquistadora
del pensar y por la accidn, sin esta regeneracion fisica” (Gonzalez-Agapito, 1980: 101-102).

La bibliografia gimnastica a principios del siglo XX

A partir del siglo XX, los ejercicios corporales tomaron una mayor envergadura. La presencia
oficial de la educacion fisica en la primera ensefianza, la proliferacion de gimnasios privados y
publicos, la consolidacion de la instruccion fisica militar, asi como la progresiva proliferacion de
las practicas deportivas, hicieron posible el acercamiento a una generalizacién popular de la cul-
tura fisica.

En Europa se consolidaban los sistemas gimnasticos de educacion fisica y las practicas deporti-
vas tomaban un protagonismo desbordante. En Espafa, con un afan de regeneracionismo, estos
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acontecimientos eran publicitados en la prensa y en las revistas de sociedad, reflejando el virtuo-
sismo y progreso de los paises europeos en el desarrollo de la cultura fisica (Torrebadella, 2009).

La decision de algunos ayuntamientos de proteger la educacion fisica de las escuelas de titulari-
dad municipal facilitaba a los padres la comprension de la verdadera necesidad higiénica y edu-
cativa del ejercicio fisico. En 1905, los gimnasios municipales con profesores retribuidos tenian
presencia en Madrid, Bilbao, Barcelona, Zaragoza, Ciudad Real, Cordoba, Alcoy, Sabadell o San
Feliu de Guixols (Nifio, 1915). Consecuentemente, en este periodo la educacion fisica necesitd
del soporte del libro para legitimar su propio espacio propagandistico. Asi, la proliferacion de
manuales de educacion fisica y/o gimnastica doméstica sirvid a la divulgacion y al objeto de
proyectar una cultura fisica al alcance de todos.

En el ambito metodoldgico, los sistemas gimnasticos de principios del siglo XX suscitaron un
intenso debate doctrinal. Los enfrentamientos entre unos y otros sistemas gimnasticos y/o escue-
las de educacion fisica lograron confundir al publico de la conveniencia, o no, de los diferentes
tipos de gimnastica. En esta confusion aparecieron otros sistemas y/o métodos de caracter mas
individualizado y alternativos a todo cuanto se habia dicho. Este periodo estuvo dominado por la
progresiva implantacion popular de la gimnasia sueca y la emergencia de las modernas practicas
deportivas. El binomio gimnasia sueca mas deporte coexistid como un sistema completo de edu-
cacion fisica, en el que ambas practicas se complementaban. Ello supuso el abandono de la gim-
nastica de aparatos desacreditada por las escasas ventajas higiénicas y educativas. El nuevo es-
cenario facilitd la incorporacion doctrinal de la gimnastica sueca, que era considerada mas cienti-
fica, mas racional, mas higiénica, mas educativa, menos agresiva y mas apta para todos. Asi,
comprobamos como en la primera década del siglo XX se produjo un desarrollo editorial de
obras que fueron apuntando la aceptacion popular a favor de la gimnasia sueca (Torrebadella,
2000).

El Dr. Cleriot (1901) present6 en La Educacion Fisica Nacional —6rgano portavoz de la Asocia-
cion de Profesores y Profesoras Oficiales de Gimnastica— uno de los primeros articulos sobre el
sistema gimnastico sueco publicados en Espafia. Al respecto, se citaba que la revista respaldaba
y confiaba plenamente en el citado sistema: “con gran satisfaccion, comenzamos la agradable
tarea de dar a conocer en Espafa el método mds racional, mas cientifico, mas pedagogico y, por
consiguiente, mas higiénico que se conoce” (Noticias, p. 31).

Podemos afirmar que a partir de este momento la emergencia de la gimnéstica sueca fue impara-
ble. Los sectores higiénicos y médicos, los pedagogicos, e incluso los militares, abogaron de
forma determinante por la gimnasia sueca.

La bibliografia espafola se enriquecidé con otras tantas publicaciones populares y
ampliamente difundidas como manuales de gimnastica sueca. Si primeramente las
obras protagonistas fueron aportaciones extranjeras, como las de Soleirol de Serves
(1906) o Kumlien (1907), que estuvieron presentes a lo largo de los primeros treinta
afos con varias ediciones, posteriormente se incorporaron otras obras de caracter
autoctono, como fueron las presentadas por Vicente Romero (1905), Federico
Gonzalez (1912), Dr. Saimbraum (1912) o Cayetano Poblacion (1916). Estas obras
han sido circunscritas al ambito popular por tratarse de sencillos manuales que
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incidieron en el caracter doméstico, por ello fueron destinadas a un publico mucho
mas amplio (Torrebadella, 2011).

A partir de 1913 —afio de celebracion del Congreso Internacional de Educacion Fisica de Paris—
el sistema gimnastico natural del teniente de la Marina francesa George Hebert (1875-1957) re-
cibid el beneplécito del pueblo francés y fue adoptado como propio, substituyendo asi, y defini-
tivamente, al ya polémico sistema de Francisco Amoros (1770-1848). Desde entonces, el sistema
natural de Hebert tratd de abrirse paso en Espafia, pero no hubo ningtn proyecto editorial autdc-
tono que se atreviese a traducir obras del sistema y del autor propiamente dicho. Todo y cuanto
de este sistema se nos presentd, de fuente directa del autor, fue traducido y publicado en Suda-
mérica (Hebert, 1913). Una excepcion fue la polémica publicacion de El sport y la educacion
fisica (1925), que puso en “jaque” al sistema deportivo internacional, desvelando sus contradic-
ciones internas como propio sistema de educacion fisica (Torrebadella, 2009). En Espana el sis-
tema de gimnasia natural no fue tan aceptado como en Francia. Aqui preferimos mejor continuar
y adaptar el sistema sueco que probablemente cambiar de pronto a otro que, como ya se sabe, no
gustaba tanto por “eso de ser francés”. No cabe duda de que aquellos que apostaron decidida-
mente por incorporar la gimnéstica sueca como el mejor sistema fueron in sifu los mas acérrimos
detractores del sistema natural e inclusive de los deportes. En este posicionamiento se situaron la
Escuela Central de Gimnasia y algunas de las voces médicas y pedagogicas mas altisonantes de
la educacion fisica espafiola, como César Juarrds, Roman Sanchez o Marcelo Sanz (Torrebade-
lla, 2009).

A partir de la primera década del siglo XX, mientras se disputaba “la guerra de sistemas” de
educacion fisica, la bibliografia europea se inund6 con aportaciones genuinamente personales,
diferenciandose de la rivalidad mencionada. En Espafa, la obra de mayor repercusion estuvo a
cargo del naturista danés J. P. Muller (1866-1939) y sus populares sistemas domésticos de ejerci-
tacion fisica. Asi, Mi sistema. Quince minutos de ejercicios diarios para la salud (1919), fue el
inicio de la gran popularidad del autor. El “Sistema” de Muller se completd con otras aportacio-
nes destinadas a los niflos y a las mujeres, ademés de incorporar un nuevo “sistema” abreviado
de gimnastica y otras obras sumamente interesantes y de plena conexion con el credo naturista
que inundaba la cultura fisica de la Europa de los afios veinte y treinta.

En Espafia, aparte del sistema de Muller, deben contemplarse otras aportaciones extranjeras que
incidieron en el ambito popular de la cultura fisica (Torrebadella, 2011): Blaikie (1915), Gulick
(1918), Parnet (1918 y 1920), Berthier (1920 y 1921), Ruffier (1921), Pages y Casteyre (1922),
Masters (1924), Trachet (192?), Mackinlay (192?) o Henslowe (1930). Entre la ingeniosidad de
todos estos métodos se incorporaron proféticos y populares tratados de gimndstica respiratoria
que fueron muy prodigados como aplicaciones higiénicas, médicas y pedagogicas. Singularmen-
te, la obra que fue mas popular de este tipo de gimnasia fue la del Dr. francés Victor Arnulphy,
La salud por la respiracion (1908).
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La aportacién bibliografica de Joan Bardina a la educacién
fisica moderna

Los fratados de gimndstica

El Dr. Pedro Cercés (1902) en la Asamblea de la Federacion Gimnéstica Espafiola celebrada en
Zaragoza se manifestd sobre la necesidad de facilitar una gimnasia adecuada a las profesiones.
Aunque el tratamiento del ejercicio fisico en la higiene de las profesiones fue abordado de forma
muy rudimentaria en algunas de las obras anteriores, la presencia de una obra monografica llego
con la Gimnasia de las profesiones del Dr. Saimbraum (1911), que recogioé de forma especifica
el ejercicio fisico higiénico y compensatorio de las funciones orgénicas y locomotrices.

Gimnasia de las profesiones fue un volumen de 155 paginas con mas de 100 ilustraciones, muy
publicitado y recomendado para “maestros, estudiantes, industriales, obreros de taller y fébrica,
mozos, mecanografas, colegiales y demds profesiones manuales y liberales” (publicidad interior
de la obra). En la primera parte, Saimbraum se ocup6 de considerar “lo que es y no es la gimna-

a”. Saimbraum desmentia las falsas ideas que se habian difundido popularmente sobre esta
materia. Sobre la gimnasia se habia exagerado demasiado y no podia ser concebida como el re-
medio a todos los males. Asimismo, rechazaba la excesiva generalizacion de los ejercidos gim-
nasticos o “gimnasia para todos”, puesto que cada persona necesitaba su propia gimnasia, ade-
cuada a sus caracteristicas. Sobre ello citaba:

La gimnasia segin no pocos, era una especie de ctralotodo, ante cuya accion obviaba
todo lo demas: higiene, medicina, herencia. Esto perjudicd grandemente la causa de
la gimnasia. Sus prodigiosos efectos no necesitan glorias postizas ni falsos milagros
para cimentarse bien. (...) La gimnasia no es un curalotodo. Es, si, el mas grande y
efectivo medio de obtener un cuerpo sano, bello, 4gil y joven. (Saimbraum, 1911: 13)
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En este tratado aparecia una contundente critica a la gimnastica de Amoroés, que era vista como
contraproducente, inadecuada, fisicamente costosa y econdmicamente cara. Segin Saimbraum,
la gimnastica de Amords tratd de hacer clowns y saltimbanquis.

En la segunda parte, trataba “el cuerpo en las distintas profesiones”, se describia los 6rganos y
funciones del cuerpo humano, indicando los efectos que sobre ellos ejerce la gimnasia. Poste-
riormente, clasificaba las profesiones segiin doce tipos: Campesinos, Mecénicos, Ganapan, Mon-
tador, Andador, Pedestre parado, Pedestre movido, Sentado con mesa, Sentado sin mesa, Intelec-
tual semisedentario, Artista dramatico y Ciclistas y motociclistas.

En la tercera parte, se concretan los “detalles para le ejecucion de la gimnasia”: duracion, lugar,
vestido, momento, moderacion de los ejercicios o comprobacion de los resultados. Finalmente,
en la cuarta parte, llamada de “ejercicios seleccionados en grupos”, se describen los ejercicios
recomendados, con sus efectos para cada profesion y segun la clasificacion establecida. El siste-
ma consistia en aplicar varios de los ejercicios antagonicos o compensadores que corresponden
al trabajo fisico de cada profesion u oficio, con objeto de restablecer el equilibrio de este.

La difusion de los libros del Dr. Saimbraum fue muy extensa y variada. Asi, por ejemplo, La
Gimnasia de las profesiones seguia siendo publicitada al cabo de diez afios en revistas como E/
Hogar y la Moda (Barcelona, num. 525, 25/06/1921):

En la primera década del siglo XX se divulgo la gimnastica respiratoria como una eficaz preven-
cioén y tratamiento en enfermedades pulmonares como la tuberculosis o la tisis. Algunas obras
médicas como Bassols (1901), Estadella (1911) o Furest (1914) asi lo argumentaron (Torrebade-
lla, 2009). Ello llevo a la incorporacion de algunos tratados que incluyeron la gimnasia respirato-
ria como un medio higiénico eficaz en la mejora de la salud o su restablecimiento. La populari-
dad de la gimnasia respiratoria arrancé con la aparicion del tratado del citado Dr. Victor Arnulp-
hy, La salud por la respiracion (1908); uno de los primeros en aplicar la gimnasia respiratoria a
la terapéutica (Cuesta, 2007). A raiz de esta obra fueron numerosos los autores que citaron las
ventajas de la gimnasia respiratoria, incorporando capitulos y apartados en sus obras. La mayor
aportacion fue a cargo del Dr. Saimbraum (1912b), que incorpor6 un tratado completo, inspirado
—como citaba el autor— por la influencia del Dr. Arnulphy. Sin embargo, Saimbraum critico el
libro de Arnulphy, puesto que algunos de los ejercicios descritos en ¢l eran considerados inefica-
ces. Ademas, critic que no habia que relacionar y unir precisamente la gimnasia respiratoria con
el régimen vegetariano, como asi proponia Arnulphy.
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Teoria y prdctica de la gimnasia respiratoria: aplicada a la vida escolar y a la vida doméstica
(1912), del Dr. Saimbraum, tuvo mucho mas impacto y difusion popular que la obra de Arnulp-
hy. Se citaba publicitariamente que “es un compendio, hecho de forma clarisima a la vez que
cientifica, de cuanto sobre la Gimnasia Respiratoria se ha hecho y se ha escrito en Espafia y en el
extranjero” (Roselld, 1912, contraportada). Conocemos tres ediciones de la obra. Probablemente
la primera en 1912, una segunda en 1930 y una tercera en 1934; esta tltima con una tirada de
5000 ejemplares. Ademas, también existieron varias reimpresiones sin fecha de edicion, puesto
que existen ejemplares con diferencias notables de imprenta y encuadernacion (Torrebadella,
2011). Saimbraum acercaba la obra como un recurso higiénico e incluso terapéutico para ciertas
dolencias:

Si la mision de la higiene es la de prevenir, en sentido de fortificar y dirigir, pocas
cosas alcanzaran el interés higiénico de la Gimnasia Respiratoria. Pero no se reduce
su accion a prevenir: también cura. A los efectos higiénicos afiade los terapéuticos.
(Saimbraum, 1912b: 48)

Teoria y practica de la gimnasia respiratoria, ediciones de 1912 y de 1930

El manual consiste en una primera parte tedrica: 1. Necesidad de la gimnasia respiratoria, II. Do-
ble objeto de la respiracion, III. Mecanismo de la respiracion, IV. Enfermedades de la respira-
cion, V. La respiracion, base de la salud general, VI. La nariz en el acto respiratorio, VII. El dia-
fragma y los musculos, VIII. Las modas antihigiénicas, IX. En la Escuela y la familia, X. Accion
médica y medicinal de la gimnasia respiratoria, XI. Detalles para los ejercicios. En la segunda
parte se introducen trece sencillos ejercicios de gimnasia respiratoria, con la debida explicacion
en la forma de ejecutarlos y sus efectos sobre el organismo. En la tercera parte se indican las
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aplicaciones terapéuticas de estos ejercicios: asma, clorosis, balbuceo, gota, menstruaciones difi-
ciles, dispepsia, laringitis, gastritis, fiebre, escarlatina, pesadillas, obesidad, tisis, hipocondria,
dejadez linfatica, malhumor, desviaciones del espinazo, etc. También se incluye un apéndice
sobre indicaciones del aire que respiramos y la vida al aire libre; ademas, trataba “la respiracion
oculta” o técnicas asiaticas de los yoghis.

La obra de Joan Bardina coincidid con el momento mads critico de la decadencia del sistema de
gimnastica de Amords en Espafa. Asimismo, en este periodo el sistema gimnastico sueco fue
oficializado en el ejército con el Reglamento provisional de gimnasia para infanteria, publicado
por el Ministerio de la Guerra (1911). La popularidad de la gimnastica sueca se hacia sentir en
toda Europa. En Cataluia, profesores de educacion fisica de elevada reputacion como el ya cita-
do Jaime Vila o Victor Langlois du Feu divulgaban desde hacia tiempo la gimnasia sueca a nivel
escolar. En 1912, Langlois fue nombrado profesor de gimnasia sueca en el Institut de Cultura i
Biblioteca Popular de la Dona (Bantula et al., 1997), coincidiendo con la aparicién de la obra
mas emblematica del Dr. Saimbraum Salud, fuerza y belleza por medio de la Gimnasia Sueca
(1912). En su época, este tratado —de 145 paginas, ilustrado con 30 ejercicios fotografiados—,
podria haberse calificado de best seller, debido al considerable
numero de ediciones y de tiradas que se hicieron. Asi, se cons-
tatan ediciones voluminosas para la época, con tiradas de hasta
10000 ejemplares, segin informaciones que llevaban los mis-
mos libros. En el periodo de la II Republica se publicaron en
varias ediciones al menos 25000 ejemplares. Fue una obra muy
difundida, ya que estaba destinada a un publico popular y pose-
ia ademds un lenguaje claro y coloquial. La popularidad y la
vigencia de la obra son demostrables por las reiteradas edicio-
nes aparecidas a lo largo del primer tercio del siglo XX. Salud,
fuerza y belleza por medio de la Gimnasia Sueca fue editada en
dieciséis ediciones, desde 1912 hasta 1939 (Torrebadella,
2011). Segtin la Casa Editorial Sociedad General de Publica-
ciones, la obra tuvo mucho éxito desde el primer momento en
que se puso a la venta: “Llamamos la atencion a los sefiores
libreros hacia este libro, que es de mucha venta. En los mo-
mentos en que redactamos el presente Catalogo, hace apenas
un mes que se ha puesto a la venta y ya va vendida mas de la mitad de la edicion” (Rosello,
1912, contraportada).

La obra de Saimbraum se inscribia en la concepcion higienista con el objeto de acercar un méto-
do de gimnasia adaptable a todas las edades y condiciones para mejorar la salud. Salud, fuerza y
belleza por medio de la Gimnasia Sueca fue una obra emblematica que elevo la popularizacion
de la gimnasia sueca. Para que ello fuese asi, Saimbraum tuvo que desacreditar las infundadas
ideas de “falsas gimnasias”, hasta entonces prodigadas, como la gimnasia atlética —o amorosia-
na—y la gimnasia de camara o de salon.

Especialmente puede afirmarse que también colabor6 al “destierro” de la gimnastica de aparatos,
que tanto se asocio con el método de Amords:
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Hubo un tiempo en que estuvieron en boga los ejercicios gimnasticos ejecutados con sencillos
aparatos, ya en la sala del maestro, ya en el domicilio propio.

Estos aparatos, por sencillos que sean y por mucha que parezca su utilidad, tienden a
ser completamente desterrados. Sin negarlos, en algunos casos, virtud medicamental,
su influencia general sobre los individuos normales es perniciosa. (Saimbraum,
1912a: 50)

Esta obra también fue presentada como recurso para atender la educacion fisica escolar, puesto
que Saimbraum se ocupd de divulgar las ventajas que tenia el método sueco en su vertiente pe-
dagogica:

La gimnasia sueca es total y progresiva. Esto constituye su ventaja primordial. La
Gimnasia Sueca pedagogica ejercita todo el cuerpo alternadamente y bajo un criterio
rigurosamente cientifico. Todo predominio de un aparato sobre otro, de unos
musculos sobre los vecinos, queda postergado. Asi, el cuerpo se desarrolla total y
armonicamente, condicion esencial para la salud perfecta. Son ademads, de esta
gimnasia, los ejercicios progresivos, prudentes, racionales. Nada de precipitaciones,
de aspiraciones al atletismo, de agotamiento funcional. Movimientos dulces, suaves,
si bien, sin aparatos de lo natural, enérgicos y precisos. (Saimbraum, 1912a: 55)

Para Saimbraum los ejercicios debian utilizar el propio cuerpo, como mucho pudiendo ayudarse
de una silla, mesa o puerta; pero ello tampoco era del todo necesario, puesto que admitia que
todo aparato gimnastico tendia a la anti naturalidad y a la violencia. Asimismo, consideraba de
util valor educativo la practica deportiva, pero con objeciones, debiendo ser practicada general-
mente, sin especializacion, y realizada como complemento a la gimnasia sueca.

El tratado de Saimbraum tuvo que soportar la rivalidad de otro autor extranjero cuyas obras fue-
ron iguales o mds populares que las del catalan. Nos estamos refiriendo al danés J. P. Muller, que
a partir de su primera obra, Mi sistema. Quince minutos de trabajo diario para la salud (1919),
su popularidad fue incuestionable. La obra de Muller fue la més popularizada de toda Europa. Mi
sistema de Muller se tradujo a veinticuatro lenguas, y para Carl Diem (1966) este “riguroso re-
formador” de la educacion fisica debe ser venerado como “uno de los mas grandes higienistas de
nuestro tiempo” (p. 146). Entre el conjunto de obras extranjeras publicadas en Espafa durante el
primer tercio del siglo pasado, las de este autor, refractario al sistema sueco, fueron las mas di-
vulgadas y las de mayor impacto en el ambito de la gimnastica de tipo domestico (Torrebadella,
2009). Sin embargo, el libro de Saimbraum puede ser considerado como el punto de inflexion
que substituy6 popularmente la gimnastica tradicional por la gimnasia sueca.

La obra Para ser fuertes —de 458 paginas— del estadounidense Willian Blaikie (1915) fue otra
aportacion del ya popular Dr. Saimbraum, traductor de la edicién espafiola. En el préologo, el
traductor citaba que el “libro de Blaikie no es precisamente un libro cientifico, ni tampoco, es-
trictamente hablando, un libro didactico. Yo lo llamaria, si se me permite la palabra, un libro
exhortativo”. Por tanto, es un libro sumamente teérico y de facil lectura, que argumenta una invi-
tacion al ejercicio fisico, con el objeto de instruir a la ciudadania de sus provechos y tomar con-
ciencia de la necesidad de la ejercitacion diaria para toda clase de personas. Véase con qué carac-
ter la Sociedad General de Publicaciones anunciaba la obra:
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PARA SER FUERTES POR WILLIAM BLAIKIE. “El porvenir es de los fuertes”.
Esta afirmacion de un gran pensador moderno debiera figurar como divisa al frente
de esta obra, en la que se dice y prueba que los que aspiran a triunfar en la ruda lucha
de la vida han de ser fuertes de cuerpo y fuertes de espiritu. Dando un elocuente
ejemplo de como vencen los hombres que tienen el deseo firme de vencer, el autor de
esta obra estimulante escribe sus lecciones en un estilo seguro y persuasivo que lleva
insensiblemente al lector a compartir las convicciones de Blaikie. Un volumen de
mas de 300 paginas 5 Ptas. (Saimbraum, 1930, contraportada)

Los tratados de higiene

A principios del siglo XX, en el &mbito de la higiene privada y publica aparecieron nuevos trata-
dos que se acercaron al dominio popular. Joan Bardina también fue autor de importantes trabajos
en higiene y medicina que fueron publicados con varios seudonimos, quizas para ocultar, asi, su
falta de titulo académico, puesto que conozcamos no se licencid en Medicina (Gonzalez-
Agapito, 1989 y 1980). El pseudénimo también evitd el recelo que hubieran podido tener las
autoridades médicas del momento. No obstante, no debiéramos menospreciar estas obras, puesto
que Bardina dispuso de un amplio conocimiento higiénico-médico que denodadamente demostrd
en la materia. En este sentido, debemos destacar las obras Higiene moderna (1912), El médico en
casa: tratado de higiene y de medicina popular, para uso de los padres de familia (1918) o Tra-
tado popular de medicina (1935).

Higiene moderna fue una de las pocas obras —de 415 paginas, ilustrada— sobre higiene y
gimnastica que Bardina public6 con nombre propio. La obra fue confeccionada con la intencion
de vulgarizar de forma practica y sencilla los conocimientos mas ttiles de la higiene y la
medicina. En ella también se aconsejaba sobre la ejercitacion gimndstica y las précticas de
algunos deportes:

La gimnasia consiste en la practica de movimientos estudiados del cuerpo o de
alguna de sus partes. Se hace con aparatos y sin aparatos, subdividiéndose la primera
en atlética, de clow, médica y pedagogica.

Aunque el juego para los niflos es insustituible, lo mismo que las excursiones, no lo
es menos conveniente el ejercicio de la gimnasia diaria, sobre todo la maravillosa
gimnasia respiratoria, de que hablaremos en su lugar. La gimnasia hace hombres
sanos, desarrollados, fuertes a la vez agiles, bellos y sensibles. Entendemos por
gimnasia natural sencilla y cientifica; no los ejercicios acrobaticos en trapecio y
anillas y barras fijas, que son diversiones de circo. La gimnasia natural ha obrado
verdaderos milagros de regeneracion fisica, intelectual y moral.

La gimnasia debe hacerse en plena luz, al sol y al aire, cuidando s6lo de evitar las
corrientes acanaladas. La ropa que hay que llevar mientras se practica, debe ser
holgada, sin ligas, corsés ni inutiles adornos. Cada ejercicio debe durar, por lo menos
dos minutos, con descanso de igual lapso de tiempo. Puede hacerse en casa,
ahorrando tiempo y dinero. Las mejores horas para practicarla son las de la mafiana;
nunca después de comer. Variense alternado los ejercicios. (Bardina, 1912: 81-82)
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En cuanto a las practicas deportivas, Bardina se oponia al boxeo, por ser “brutal”; a la esgrima,
por ser “inarmonica”; y al ciclismo, porque “deforma los pulmones y el corazon”. En cambio, el
tenis, un deporte también asimétrico como la esgrima, era recomendable para la mujer. Destaca-
se como Bardina advertia sobre el exceso de trabajo intelectual de los nifos:

El surmenage es el exceso de trabajo intelectual. Para un nifio consistird en el recargo
de lecciones a aprender de memoria y en el numero excesivo de horas de trabajo, que
producen a la larga un agotamiento cerebral y muscular, una disminucién del nicleo
celular y por ende el raquitismo. El surmenage intelectualista es una de las primeras
causas de la degeneracion de las razas.

Hay que suprimir la causa. La salud del nifio no permite mas alld de tres o cuatro
horas diarias de trabajo intelectual. Las seis horas de clase diarias son un error
pedagdgico y un crimen a la higiene. (Bardina, 1912: 81-107)

La higiene tuvo otros dmbitos de accion, aparte de los puramente educativos. La higiene domés-
tica fue muy tratada, con el objeto de divulgar aquellos conocimientos y héabitos imprescindibles
para el desarrollo de la salud individual y publica. En este orden, uno de los tratados mas popula-
res de los afos veinte fue El médico en casa (1918) —de 522 paginas con ilustraciones—, obra
firmada por la Dra. Fanny, que venia a ser otro seudonimo de Joan Bardina. Curiosamente, esta
obra ilustra una de las singulares editoriales mds ingenuas de la época, puesto que estaba prolo-
gada por el Dr. Saimbraum, es decir, el mismo Bardina.

La Dra. Fanny dejaba constancia de las ventajas del ejercicio fisico sobre la salud, y por ello
aconsejaba su practica. Aunque es conocida la preferencia de Joan Bardina por la gimnasia sue-
ca, en ningln caso en la obra proscribia la gimnasia de aparatos, mientras esta se ejecutase diri-
gida por un “profesor entendido”. Ademas, consideraba higiénicas las practicas de los deportes,
aunque advertia de sus particularidades y excesos:

Hay muchas maneras de hacer ejercicio. Este puede ser metddico y regular, como
sucede con la gimnasia, o bien puede estar sujeto a contingencias diversas, como en
los juegos o deportes, tales como el tennis, el foot-ball, la equitacion, el ciclismo, la
esgrima, el remo, etc. Deben considerarse ademas los nuevos ejercicios también muy
convenientes, como son la marcha, el alpinismo, la natacion. Los deportes tienen
sobre la gimnasia la ventaja de que en algunos momentos requieren un esfuerzo
maximo, que es el que mas desarrolla y fortalece, siempre, no obstante, que no se
abuse de ¢él. En cambio la gimnasia tiene a su favor la regularidad de los
movimientos y ejecutar por igual todos los musculos y miembros del cuerpo,
mientras que en los deportes desarrollan a veces unos musculos y miembros en
detrimento de los demads. (Fanny, 1918: 164)

Una particularidad de la obra fue la adopcion higiénicamente positiva de la practica del futbol,
en contraindicacion de algunos autores de la época, que lo consideraban como un ejercicio fisico
antihigiénico por su extremada violencia y el riesgo de lesiones (Torrebadella, 2009). El fatbol
fue uno de los deportes que se consider6 en el programa de educacion fisica de la Escola de Mes-
tres. Los alumnos llegaron a crear su propio equipo de futbol participando en las competiciones
publicas (Gonzalez-Agapito, 1989). La Dra. Fanny presento el futbol como un medio de regene-
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racion y, por sus beneficios individuales y sociales, pedia su proteccion, en un momento en el
que todavia el gobierno, ni tan siquiera, le habia prestado atencion:

Como ser futbolista esta al alcance de todas las fortunas, porque requiere un gasto
insignificante, lo que no ocurre con otros deportes, se han dedicado con ahinco muy
loables las clases medias y populares, con dos ventajas positivas de indole social: una
que contribuye a vigorizar la raza, y otra que sustrae del café, de la taberna y del
tugurio a millares de individuos jovenes. Por esto los gobernantes y los particulares
deben hacer por que la aficion al futbol no decrezca, antes aumente continuamente en
nuestro pais. (Fanny, 1918: 185)

En 1935 el Dr. Saimbraum publico Tratado popular de medicina. Anatomia-Fisiologia-Higiene-
Terapéutica. Redactado por un cuerpo de reputados médicos e higienistas, bajo la direccion del
Dr. Saimbraum, obra que recopilaba genuinamente las aportaciones anteriores del polifacético
Joan Bardina. En esta obra Bardina también se ocupaba de la “higiene del aparato locomotor: La
gimnasia, Los ejercicios corporales y Los Deportes™ (pp. 193-222), fusionando textos de obras
anteriores: El médico en casa (1918), Higiene moderna (1912) y Salud, fuerza y belleza por me-
dio de la gimnasia sueca (1912), aparte de algunas otras obras mas. Consistia en un voluminoso
tratado —de 835 paginas— que el autor presentaba como “una obra de regeneracion, presentando
de forma ordenada y comprensible cuantos conocimientos deben tenerse en el hogar para mante-
ner el propio cuerpo en un estado de perfecta salud” (p. 6). Como es 16gico en este tipo de ma-
nuales y, aiin mas tratdndose del Dr. Saimbraum, tiene una especial importancia el apartado de la
“Higiene del aparato locomotor”. En este se trata la gimnasia sueca, incorporando algunos frag-
mentos y ejercicios de la ya conocida obra del Dr. Saimbraum Salud, fuerza y belleza por medio
de la Gimnasia Sueca. Trata, ademads, los ejercicios naturales —marcha, excursionismo y nata-
cion— y los deportes: remo, equitacion, patinaje, ciclismo, esgrima, pelota vasca, jiu-jiutsu, bo-
xeo, futbol, tenis, basquetbol y golf. Véase qué citaba sobre el tenis:

El tennis.- Lawn-tennis, o sencillamente tenis, como ya se ha espafiolizado el
vocablo, ha alcanzado recientemente entre las clases acomodadas el mismo
predicamento que el futbol entre las populares. Es un deporte excelente que puede
jugarse en todas las estaciones del afo, y como no requiere esfuerzos violentos ni
sostenidos, pueden cultivarlo por igual los hombres y las mujeres, los nifios y las
personas maduras. Principalmente para las mujeres, que no suelen practicar otros
deportes, es una diversion indicadisima.

Requiere el tenis movimientos de casi todos los musculos del cuerpo, y desarrolla
extraordinariamente la agilidad, la destreza, la precision y la vista. (Saimbraum,
1935: 221)

Conclusiones

En los estudios sobre Joan Bardina, la aportacion bibliografica y su contribucion en el ambito
higiénico-pedagdgico han ocupado un segundo plano, incluso ha sido poco conocida y, conse-
cuentemente, infravalorada. Bardina fue el primer pedagogo que incorpor6 la educacion fisica en
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un programa de formacion de Maestros/as y la utilizd como una proyeccion regeneracionista y
nacional.

En general, la influencia de la obra de Bardina ha sido manifiesta por la infinidad de alusiones y
de referencias en obras de la época. Sus obras gozaron del beneplacito de todos los &mbitos pre-
ferentes de opiniodn, sobre todo en torno a las prescripciones de las practicas gimnasticas. Tanto
los sectores higienistas, pedagdgicos como militares fueron condescendientes con la obra de
Bardina. Asimismo, grupos emergentes vinculados al naturismo también contribuyeron a la di-
vulgacion popular de la obra. En 1925, el Dr. naturista Eduardo Alfonso (1925) aconsejaba como
idoneas las obras del Dr. Saimbraum Salud, fuerza y belleza por medio de la Gimnasia Sueca;
Teoria y practica de la gimnasia respiratoria y La Gimnasia de las profesiones; ademas de la
obra de Willian Blaikie Para ser fuertes. El éxito fue debido en gran parte al aprovechamiento de
la coyuntura sociocultural del modernismo, que posibilitd espacios publicitarios en las revistas
mas populares y de moda, y que Bardina utilizé sabiamente para divulgar sus obras. Durante casi
tres décadas, las obras del Dr. Saimbraum en torno a la gimnéstica, y desde su inmediata publi-
cacion, fueron las mas populares. Asimismo, los tratados de gimnasia respiratoria y de gimnasia
sueca también fueron concebidos para su utilizacion en el dmbito educativo y la popularidad de
la obra de Bardina posibilito el éxito. Inclusive favorecio la integracion de los deportes en la
educacion fisica, a los que Bardina no critico, sino que los aconsejo con el complemento de la
gimnasia educativa sueca.

La aportacion bibliografica de Joan Bardina representa la expresion mas genuina y popular en la
llamada campana de divulgacion y de reivindicacion de la educacion fisica que se gesto en el
primer tercio del siglo XX. Como prueba, puede tenerse en cuenta la obra Salud, fuerza y belleza
por medio de la Gimnasia Sueca (1912), sin duda la obra de la educacion fisica de autoria nacio-
nal que mas impacto y divulgacion popular ocasiond en el primer tercio del siglo XX. Defende-
mos, pues, que la aportacion bibliografica de Joan Bardina y la enorme difusion de sus obras lo
convierten en el principal divulgador de la higiene y la gimnastica en el &mbito popular y domés-
tico del primer tercio del siglo XX.
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The teaching of geography in Instituto-Escuela
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Resumen

La experiencia que presentamos es una aplicacion didéctica del patrimonio historico del
Instituto-Escuela (1918-1936), conservado en el Instituto “Isabel la Catélica”. La realizamos con
nuestros alumnos de 4° de ESO a lo largo del curso 2012-2013 con dos objetivos: que conocieran
las innovaciones educativas del Instituto-Escuela, y en concreto como se ensefiaba en €l la
Geografia, e iniciarlos en la investigacion historica. Para llevar a cabo su trabajo, nuestros
alumnos utilizaron los cuadernos de clase del antiguo alumnado del Instituto-Escuela, analizando
sus contenidos y la metodologia empleada por los profesores para el aprendizaje de la Geografia.

Palabras clave
Instituto-Escuela, cuadernos de clase, Geografia, patrimonio, aplicacion didactica.

Abstract

The experience we are presenting is a didactic application of the historical heritage of the
Instituto-Escuela (1918-1936), preserved at the Institute “Isabel La Catolica”. We did it with our
students of 4™ year of Secondary Education along the year 2012-2013. The experience had two
objectives: they knew the educational innovations in the school and to be more precise how
geography was taught in it and to introduce to historical research. To carry out their work, our
students used notebooks from former students of the school, by analyzing their contents and the
methodology used to learn geography by teachers.

Key words
Instituto-Escuela, notebooks, Geography, historical heritage, didactic application.
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INTRODUCCION

El Instituto-Escuela' fue un centro educativo experimental creado en 1918 por la Junta para Am-
pliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas (JAE) para renovar la ensefianza secundaria
espafiola y formar a los profesores que debian llevar a cabo esa renovacion. Nacid, como los
Laboratorios, el Centro de Estudios Historicos y la Residencia de Estudiantes, del ideal de mo-
dernizacion de la ciencia y la cultura que impuls6 la Junta en Espana en el primer tercio del siglo
XX. La actividad del Instituto-Escuela ces6 en 1936 a causa de la Guerra Civil.

Desde el punto de vista educativo, los objetivos principales del nuevo instituto eran la formacion
integral de los alumnos, la actualizacion de los contenidos de todas las materias (en especial los
de las ciencias experimentales), la ensefianza de los idiomas, la introduccién de materias forma-
tivas (el Dibujo, la Musica, los deportes y los trabajos manuales), y el empleo del método activo,
no exclusivamente memoristico en el proceso de aprendizaje. El Instituto-Escuela también im-
plant6 por primera vez un nuevo sistema de evaluacion del alumno, con calificaciones trimestra-
les por cada materia, cuando hasta entonces s6lo se le evaluaba a final de curso a partir de un
unico examen. Otra de las innovaciones aportadas por el Instituto-Escuela fue la del profesor-
tutor, con el que las familias mantenian una estrecha relacion, en virtud de la cual éstas podian
seguir de cerca el proceso de formacion de sus hijos. Igualmente novedoso en el funcionamiento
del Instituto-Escuela result6 el papel de los alumnos en la organizacion de determinadas activi-
dades complementarias (excursiones, biblioteca, etc.).

Como a principios del siglo XX la ciencia y el método cientifico ya gozaban de un enorme pres-
tigio, el funcionamiento del Instituto-Escuela era como el de un laboratorio, de manera que las
innovaciones pedagogicas, aprendidas por los profesores en los viajes al extranjero que promovia
la JAE, se trasladaban a las aulas y después se evaluaban los resultados de su aplicacion. En oca-
siones, los padres de los alumnos también eran consultados acerca de los progresos o carencias
que apreciaban en ellos y, si era necesario, los profesores hacian los ajustes didacticos oportunos.
El modelo educativo del Instituto-Escuela, como se puede apreciar, anticipa en el tiempo muchos
de los aspectos mas innovadores del actual.

El cuerpo de profesores del Instituto-Escuela se componia de catedraticos que estaban asesora-
dos por las instituciones que dirigia la JAE (los diversos Laboratorios, el Centro de Estudios His-
toricos, el Museo de Ciencias Naturales y el Jardin Botanico), donde también ampliaban sus co-
nocimientos cientificos los llamados "profesores aspirantes al magisterio secundario", que se
formaban pedagogicamente en el Instituto-Escuela.

' Acerca del Instituto-Escuela, ademas del libro de Encarnacion Martinez Alfaro que seguimos aqui como referen-

cia, hay que citar los estudios de Luis Palacio Bafiuelos y de Elvira Ontaiion.
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Para impartir el Bachillerato, el Instituto-Escuela contdé con dos sedes o secciones: la de Hipo-
dromo y la de Retiro. Esta Gltima se convertiria en 1939 en el Instituto “Isabel la Catolica”. Por
este motivo, en €l se conserva la mayor parte del patrimonio conocido del Instituto-Escuela, que
consta de archivo, biblioteca, laboratorios y material cientifico, ademas del edificio que fue la
sede de Retiro, actual pabellon E de nuestro instituto. Desde el afio 2006, el rico material descrito
ha sido ordenado, catalogado y puesto en condiciones de conservacion por las profesoras Car-
men Masip Hidalgo y Encarnacién Martinez Alfaro. Después de esta labor de recuperacion, en la
que han colaborado instituciones y organismos oficiales (MEC, Comunidad de Madrid, CSIC y
UNED), el principal objetivo de estas profesoras ha sido ponerlo en valor y difundirlo por diver-
sos medios (publicaciones, congresos, exposiciones, visitas guiadas, etc.), y en primer lugar entre
los alumnos del instituto. En este contexto, se inscriben las experiencias de utilizacién didactica
del patrimonio que se han llevado a cabo desde el curso 2009-2010 con los alumnos de 1°y 4° de
ESO, de las que es un ejemplo la que presentamos en este articulo.

LOS CUADERNOS DE CLASE EN EL INSTITUTO-ESCUELA

Los cuadernos de clase utilizados por los alumnos del Instituto-Escuela en sus aprendizajes fue-
ron el objeto del trabajo de aplicacion didactica del patrimonio histérico que nos propusimos en
el curso 2011-2012 con nuestros alumnos de 4° de ESO. El cuaderno de clase era uno de los ins-
trumentos de la enseflanza activa que preconizaban las corrientes pedagogicas europeas de prin-
cipios del siglo XX (Sanchez de Andrés, 2007), porque se suponia que con €l el alumno aprendia
de una manera mas autébnoma y eficaz que con el tradicional libro de texto.

Los inspiradores pedagdgicos del Instituto-Escuela hicieron valer desde el primer momento las
ventajas de los cuadernos de clase en los aprendizajes. Maria de Maeztu, gran pedagoga y direc-
tora de la seccion preparatoria del instituto, afirmaba que con ellos los alumnos "se acostumbran
a interpretar el sentido de las cosas que oyen, a reconstruir las ideas recibidas, a estudiar y pensar
por si mismos" (Un ensayo pedagogico, 1925: 34-35). Por su valor formativo, en la seccion Pre-
paratoria del Instituto-Escuela, este tipo de cuadernos sustituyeron a los libros de texto que solian
utilizar los alumnos en los deméas centros educativos. Sin embargo, tras implantarlos, su uso ex-
clusivo en la ensefianza no estuvo exento de critica y fue objeto de revision. Cuestionando la
supresion radical e indiscriminada de los libros de texto, Maria Sdnchez Arbds, otra de las gran-
des pedagogas vinculada al Instituto-Escuela, observd que "la escuela llamada nueva, preocupa-
da preferentemente por ensefiar a pensar, quizas adolece de falta de contenido" (Vifiao, 2007:
38). Entre los profesores de Bachillerato del Instituto-Escuela, la utilizacion de los cuadernos
escolares como sustitutos del libro de texto provoco un intenso debate, del que dieron cuenta las
memorias anuales. En éstas, los profesores, aun admitiendo que los cuadernos contribuian a
hacer mas personal el trabajo de los alumnos, argumentan que los libros de texto les ofrecian una
informacion mas completa, imprescindible a medida que iban superando los cursos de Bachille-
rato y se acercaba su ingreso en la universidad. Al final, los profesores decidieron que para una
buena formacién de los alumnos lo mejor era que utilizaran los cuadernos de clase y los manua-
les escolares convenientemente actualizados (Masip y Martinez, 2012: 225-226). En cualquier
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caso, la cantidad de cuadernos que se han conservado, los de Francisco Javier Cabafas y de otros
antiguos alumnos, constituyen una clara demostracion de la importancia pedagogica que el Insti-
tuto-Escuela les dio.

En los cuadernos de clase y en los trabajos, los alumnos del Instituto-Escuela debian reelaborar
lo que el profesor les habia explicado en clase, en el laboratorio, en las visitas a museos o en las
excursiones. Los alumnos tomaban sus apuntes en un cuaderno borrador y después los reestruc-
turaban con el fin de demostrar que el aprendizaje adquirido era comprensivo y no s6lo memoris-
tico. Era fundamental que ilustraran los cuadernos con recortes graficos, fotos, dibujos y mapas
hechos por ellos mismos. Asi los cuadernos ilustrados se correspondian con los libros que mane-
jaban en clase, la mayoria franceses, en los que las imdgenes eran indisociables de sus conteni-
dos.

Para realizar el trabajo, nuestros alumnos de 4° de ESO han contado con los cuadernos de clase
de Francisco Javier Cabafias Rodriguez, alumno de Bachillerato del Instituto-Escuela entre 1929
y 1935. De ¢l conservamos digitalizados en el Instituto “Isabel la Catolica” un total de ciento
cuarenta y cinco cuadernos y trabajos de clase de todas las materias y de todos los cursos, mate-
rial que supone una fuente documental de primer orden para el estudio de la practica educativa
en el Instituto-Escuela. Estos cuadernos y trabajos nos permiten deducir los contenidos que estu-
di6 en las distintas materias y cémo los aprendio. Dado que nuestros alumnos también utilizan
cuadernos de clase, les ha resultado muy interesante poder comparar los suyos con los de este
antiguo alumno del Instituto-Escuela.

EL INSTITUTO-ESCUELA Y LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

El objeto del trabajo de nuestros alumnos ha sido los cuadernos de Geografia por ser ésta una de
las materias cuya modernizacion se dejo sentir mas intensamente en el Instituto-Escuela, donde
trabajaron los dos renovadores de la Geografia espafiola: Dantin Cereceda, en el ambito de la
Geografia fisica, y Manuel de Teran, en el de la Geografia humana (Ortega, 2007: 166-168).

Dantin Cereceda fue catedratico del Instituto-Escuela entre 1918 y 1921, y Manuel de Terén,
después de formarse como profesor aspirante entre 1923 y 1930, fue catedratico desde 1931 has-
ta 1936. Ambos siguieron el camino iniciado por el geodgrafo francés Vidal de la Blache y sus
discipulos, para quienes la Geografia dejé de ser una ciencia auxiliar de la Geologia y de la His-
toria y encontrd su propio campo de estudio, el del medio fisico modificado por la accion del
hombre.

Dantin, que llega a la Geografia desde las Ciencias Naturales, se inclind por una vision naturalis-
ta de la Geografia unida a la Geologia. Manuel de Teran era licenciado en Filosofia y Letras y en
1933, pensionado por la JAE, estudié Geografia humana en Paris con Albert Demangeon, profe-
sor de La Sorbona. Demangeon fue su referencia para modernizar la Geografia humana espafiola.
Después de la Guerra Civil, desde el Instituto “Juan Sebastian Elcano” de Estudios Geograficos
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(CSIC), Manuel de Teran completo el proyecto de renovacion de la Geografia iniciado por Dan-

tin.

OBJETIVOS DEL TRABAJO DE APLICACION DIDACTICA

En una reunioén a principios del curso 2011-2012, los profesores participantes en la actividad
definimos sus objetivos siguiendo las orientaciones del programa de Ciencias Sociales para 4° de
ESO y en el marco de la programacion escolar del Departamento de Geografia e Historia.

Objetivos generales:

Conocer y valorar el patrimonio escolar historico del Instituto-Escuela.

Estudiar el contexto historico en el que se creo el Instituto-Escuela y valorar la importancia
de su papel en la renovacion pedagdgica de principios del siglo XX.

Aprovechar con un fin didactico los recursos del patrimonio escolar historico del centro.

Reconocer a través del estudio de fuentes documentales la evolucion y avances del estudio de
las Ciencias Sociales.

Propiciar el trabajo de los alumnos en grupo fomentando las relaciones interpersonales y la
distribucion solidaria de funciones, responsabilidades y deberes.

Aplicar una metodologia activa que favorezca la participacion del alumno y su protagonismo
en el proceso de aprendizaje.

Despertar el espiritu investigador del alumno favoreciendo actitudes de analisis, reflexion y
critica.

Conocer las técnicas basicas de la investigacion historica y realizar trabajos escritos cuidando
su expresion.

Utilizar las nuevas tecnologias en la busqueda de informacion geografica actual para poder
compararla con la proporcionada por las fuentes historicas

Objetivos especificos:

Introducir al alumno en la consulta de fuentes primarias, documentos textuales y material
escolar historico para realizar estudios comparativos con los métodos de trabajo escolar ac-
tual.

Elaborar mapas y compararlos desde el punto de vista informativo con los realizados por los
alumnos del Instituto-Escuela.

Apreciar el acercamiento a otras culturas que se produjo a finales del siglo XIX como conse-
cuencia del colonialismo e identificar su incidencia en el mundo de la literatura.

Valorar el impacto de los mundos exdticos recién explorados en el arte de vanguardia.
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e Conocer el papel de las Sociedades Geograficas como factor impulsor de los viajes cientifi-
cos y exploraciones geograficas.

e Recopilar informacién sobre los profesores de Geografia e Historia que impartieron docencia
en el Instituto-Escuela.

LA EXPERIENCIA CON LOS ALUMNOS

Nos hemos planteado el trabajo en 4° de ESO porque, aunque en este nivel los contenidos de la
materia de Ciencias Sociales son de Historia contemporanea, los alumnos ya tienen una vision
completa de la Geografia (estudiada en 1°, 2° y 3° de ESO) y han adquirido una madurez que les
permite abordar mejor la complejidad del trabajo propuesto.

La experiencia comenz6 en el segundo trimestre del curso, cuando estudiaban el final del siglo
XIX y los comienzos del XX. Al llegar la Restauracion borbonica en Espafia, se trataron los as-
pectos culturales de la época y, en concreto, el papel de la Institucion Libre de Ensefianza, pre-
cursora de la pedagogia empleada en el Instituto-Escuela. Con el estudio del Regeneracionismo y
la crisis del 98, se profundiz6 en el impulso de renovaciéon cultural, cientifica y educativa que
hubo en Espana en el primer tercio del siglo XX, enlazando esos contenidos con la experiencia
pedagdgica del Instituto-Escuela, que se desarrolld en el mismo espacio donde nuestros alumnos
tienen ahora sus aulas. Por otra parte, con el estudio de la Revolucion Industrial y el colonialis-
mo, comprendieron como la modernizacion de la Geografia en el primer tercio del siglo XX es-
tuvo relacionada con el descubrimiento y el conocimiento de nuevos lugares. Los alumnos bus-
caron también informacion adicional en Internet sobre exploradores del siglo XIX, geodgrafos y
catedraticos de Geografia del Instituto-Escuela, a los que después se haria referencia en la visita
a la biblioteca historica del Instituto.

Conseguir insertar la propuesta y el desarrollo del trabajo en el momento adecuado de la progra-
macion fue fundamental para despertar el interés de los alumnos. No se trataba de realizar un
trabajo adicional al margen de la programacion, sino de “imaginar” como seria la educacion de
los alumnos de su mismo instituto en una lejana época de la Historia de Espafa. Se trataba de
completar el estudio de una unidad mediante la realizacién de una experiencia nueva.

Tras este trabajo de motivacion en clase, los alumnos de cada uno de los grupos que participaban
en la experiencia visitaron la biblioteca histérica del Instituto “Isabel la Catdlica”. A través de
los libros, cuadernos, fotos y documentos conservados en ella, nuestros alumnos conocieron co-
mo funcionaba el Instituto-Escuela, qué materias se impartian en ¢l y como las aprendian los
alumnos. En la visita, se hizo especial hincapié en todo lo relacionado con el tema de la ensefian-
za de la Geografia que ellos iban a trabajar.
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Entre los libros que pudieron ver los alumnos en la biblioteca historica se encuentra En el Africa
tenebrosa, escrito por el famoso periodista y explorador Henry Morton Stanley, y algunos otros
libros de viajes. Mostrandolos a los alumnos, queriamos seguir el ejemplo de Juan Dantin Cere-
ceda’®, quien en Cémo se enseiia la Geografia consideraba los relatos de los descubrimientos
geograficos como uno de los elementos mas motivadores para los alumnos a la hora de iniciarse

Manual de Geografia de la Biblioteca del
Instituto-Escuela

en la materia. También pudieron conocer la Manual de Albert Demangeon

Geografia Universal de Vidal de la Blache y sus

discipulos, que fueron, como ya hemos apuntado, los renovadores de la Geografia en Francia y
los referentes de Juan Dantin Cereceda y Manuel de Teran en Espafia. Igualmente, los alumnos
vieron otros compendios geograficos en francés, inglés y aleman, lo que les dio una idea aproxi-
mada de los medios de que disponian los profesores del Instituto- Escuela para preparar sus cla-
ses. Por ultimo, a nuestros alumnos les fueron mostrados algunos manuales escolares franceses,
como la Géographie de Albert Demangeon (discipulo de Vidal de la Blache y renovador de la
Geografia Humana en Francia) o la Géographie enseignée par les yeux, de Alcide Lemoine y
Amedée Marlot, con el fin de que, habiendo comprendido los planteamientos paisajisticos de la
nueva Geografia y la importancia de las ilustraciones, les sirvieran para analizar con mds criterio
los cuadernos de Geografia de Espafia, Geografia de Europa y Geografia Universal sobre los que
iban a trabajar.

ANALISIS DE LOS CUADERNOS

Los tres grupos de 4° de ESO con los que llevamos a cabo la experiencia trabajaron con cuader-
nos de Geografia de Francisco Javier Cabanas, antiguo alumno del Instituto-Escuela, aunque los
cuadernos que manejo cada grupo fueron distintos: 4°F analiz6 los de Geografia de Espafia; 4°E,
los de Geografia Universal; y 4°B, los de Geografia de Europa (estos ultimos s6lo desde la pers-
pectiva del andlisis de la cartografia).

? Dantin Cereceda, al igual que otros prestigiosos gedgrafos europeos, como Albert Demangeon, compaginé la re-

novacion cientifica de la materia con el interés didactico.
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A) CUADERNOS DE GEOGRAFIA DE ESPANA
Organizacion del trabajo

Los alumnos de 4° F, dirigidos por su profesor de Ciencias Sociales Enrique Arjona Gallego,
estudiaron los cinco cuadernos de Geografia de Espafia de 2% de Bachillerato de F. J. Cabaiias,
alumno en el curso 1930-31 del profesor Miguel Kreisler. Dicho curso equivaldria al 2° de ESO
actual.

TRABAJO DE INVESTIGACION SOBRE LA ENSENA,NZA DE LA
GEOGRAFIA EN EL INSTITUTO-ESCUELA (SECCION RETIRO)

1) Analisis de un cuaderno escolar de geografia regional de Espafia.

- CONTENIDO: ;Qué¢ aspectos geograficos fisicos y humanos se estudiaban de una
region? ;Se daba mas espacio a la parte fisica o a la humana y econdémica? El total de
lineas dedicadas a una region es el 100%, contar las lineas dedicadas a historia, a
geografia fisica, a geografia humana y sacar el porcentaje de cada una).

- METODOS DE TRABAJO: PRESENTACION (limpieza, orden, margenes),
ORTOGRAFIA (Cuantificar las faltas y las tildes, especificar las faltas mas comunes y
poner ejemplos), DIBUJOS PROPIOS (especificar si hay o no y, si los hay, calificarlos
en funcién del detalle, minuciosidad, cuidado), ILUSTRACIONES (cantidad, tamafo,
pie), MAPAS.

- REVISIONES DEL PROFESOR (;estan corregidas o no las faltas, estd calificado el
trabajo, esta revisado el cuaderno?)

2) Comparacion de los datos de geografia humana de cada provincia, ciudad o
pueblo citados en el cuaderno (son datos de hace 100 afios y Espafia ha cambiado)
con los datos actuales.

- HABITANTES. Consultar www.ine.es y utilizar el buscador de nimero de habitantes
de los municipios de Espaia.

- ECONOMIA.
- COSTUMBRES.
- CUALQUIER OTRA INFORMACION COMPARABLE CON LA ACTUALIDAD.

En una sesion posterior a la visita de la biblioteca historica, se dio a los alumnos una breve expli-
cacion acerca de las pautas a seguir en la realizacion del trabajo. Como cuestion previa, se insis-
tio en el cuidado que hay que tener al manejar las fuentes originales, aunque en realidad se fue-
ran a manejar copias. El primer paso del trabajo consistia en leer los cuadernos y vaciar la infor-
macion que contenian siguiendo unos criterios establecidos en funcion de los aspectos que inte-
resaba estudiar. Para ello se repartio a los alumnos una ficha (como la que se muestra en la pagi-
na anterior) con dichos criterios. Cada cuaderno trataba de varias regiones naturales y cada grupo
tenia que rellenar una ficha de cada regién, en la que los alumnos recogian estructurada la infor-
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macion extraida. En una segunda fase, habia que establecer una comparacion entre la imagen que
se obtenia de las regiones de Espafia en el primer tercio del siglo pasado y la de la Espafia actual;
para ello, tendrian que considerar sus conocimientos de Geografia del curso anterior y consultar
fuentes adicionales, principalmente estadisticas, utilizando Internet.

Resultados del trabajo
1.- Analisis del contenido de los cuadernos

Aunque las pautas eran iguales para todos los grupos, los resultados de los trabajos se distinguie-
ron segun las diferentes habilidades de los alumnos a la hora de analizar, detectar y destacar as-
pectos curiosos, comparar con la actualidad, decidir el formato de la presentacion, etc. Aunque
unos trabajos fueron mas exhaustivos que otros, todos ellos tuvie-
ron un nivel muy aceptable.

En el cuaderno primero, tras una breve descripcion fisica de la
Peninsula Ibérica, se comenzaba con el estudio de la Depresion
Vasca, la Cordillera Cantabrica y la Submeseta Superior. Los
alumnos destacaron alguna expresion del tipo “Dios la hizo asi”
referida a la Meseta y la amplia informacion sobre costumbres,
bailes, trajes tipicos y folclore, asi como las referencias a “hombres
ilustres”, que les extrafiaban por no asociarlas a lo que entienden
ellos por Geografia. Observaron que se dedicaba mas espacio y
N atencion a la Geografia humana y
econdmica que a la fisica.

Campesina cdantabra

En los cuadernos II y III (las dos Castillas

y Extremadura), la Geografia fisica fue predominante, los alumnos
cuantificaron con precision lo que ocupaba, el 58%. La Historia y el
Arte ocupaban el 25%, aunque en la provincia de Madrid aumentaba al
80%. En Extremadura, no podia faltar la referencia a las Hurdes debido
al reciente viaje del rey Alfonso XIII. También habria que destacar el
estudio de la provincia de Alava separada del resto del Pais Vasco. Los
alumnos se sorprendieron por la cantidad de referencias a pueblos pe-
quefos y la ausencia de informacion sobre las capitales de provincia.

Por ultimo, los cuadernos IV y V se dedican a Aragon, Valencia, Cata-
lufia, Andalucia y las islas. No habia ningln criterio fijo en cuanto a la
Tipo de Las Hurdes distribucion de informacion fisica, humana, econémica, demografica; en
cada region la proporcion variaba sin entenderse el motivo. Un grupo
presentd unas tablas comparativas de datos de poblacion de las principales localidades andaluzas
tal y como aparecian en los cuadernos y en la actualidad. Ese mismo grupo procurd establecer
mas elementos de comparacion aportando mucha informacion actual. Como era de esperar, la
mayoria de los nicleos urbanos habian visto multiplicada su poblacidon en casi cien afios, pero
también hay que destacar que en algunos otros habia disminuido radicalmente.
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Como conclusiones generales, en cuanto al
contenido de los cuadernos, a nuestros alum-
nos les parecid poco estructurado, sin orden
aparente; se describian, casi mezcladas, carac-
teristicas fisicas, humanas, pero también histo-
ricas y artisticas de cada una de las regiones
naturales de Espana. Les extrafiaba ver en
Geografia narraciones historicas y
descripciones artisticas y algunos sefialaron
que los apuntes parecian un folleto turistico o
un libro de viajes. Las materias incluidas en las
Ciencias Sociales actualmente estdn mejor de-
limitadas: la Geografia esta separada de la Historia y esta tltima del Arte.

Recogida de la aceituna en el campo andaluz

En la actualidad, las Ciencias Sociales se ocupan de manera general de diferentes aspectos de la
Geografia fisica 0 humana y econémica. Una unidad de un libro de texto actual trata de la indus-
tria, otra de la poblacion, otra de caracteristicas fisicas; cada unidad trata un tema diferente de las
otras. En los cuadernos estudiados no ocurria esto, los estudios eran regionales y en cada region
se incluian los aspectos de Geografia fisica, humana y econémica. Habia estudios regionales mas
estructurados y otros no tanto, y eso provocaba cierto desconcierto en los alumnos.

En los textos actuales, se describen grandes areas geograficas, continentes, Union Europea o
Espaiia, pero no se desciende a describir simples localidades. A los alumnos les abrumaban las
enumeraciones y las descripciones de los pueblos de los cuadernos.

2.- Analisis de los métodos de trabajo.

2.1. Presentacion de los cuadernos. Su limpieza estd bien valorada por los alumnos. Estdn bien
ordenados y se cuidan los margenes, sobre todo el izquierdo. Puntualmente hay algin borron y
alguna letra es casi ilegible. Su contenido no parece, sin embargo, muy estructurado, no se esta-
blecen apartados y la informacién aparece mezclada.

2.2. Ortografia. Las faltas mas comunes son la ausencia de tildes o su posicion erronea. Tam-
bién comete algunas faltas de ortografia como "Ballecas", en lugar de Vallecas, "trage" en lugar
de traje o "habadia" por abadia.

2.3. Dibujos propios. Escasean, no hay en todos los cuadernos y cuando hay alguno no estd muy
detallado ni muy cuidado. No hay mapas especificos de todas las regiones que comenta y cuando
los hay no estan demasiado detallados.

2.4. Tlustraciones. Frente a la escasez de dibujos propios, hay bastantes ilustraciones, fotos o
imagenes recortadas de los periddicos o revistas de aquella época, algunas curiosas, como la ilus-
tracion de las murallas de Alcala de Henares en estado de abandono. La mayoria de las imagenes
son en blanco y negro y en general llevan pie de foto.
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3. Revisiones del profesor

En los cuadernos no aparecen signos de calificacion ni de revision por parte del profesor. En
cuanto a correcciones, solo en el cuaderno nimero II hay dos correcciones de un nombre propio
que parecen hechas por el profesor, puesto que tienen distinta letra y estan anotadas en el margen
del texto. Desde el punto de vista de los alumnos, los cuadernos no han sido revisados a fondo
por el profesor ya que las faltas de ortografia no han sido corregidas.

4.- Conclusiones.

4.1. Sobre la metodologia educativa.

Del estudio de los cuadernos escolares de Geografia de los afios treinta del siglo pasado, se de-
duce que los contenidos de la materia se transmitian fundamentalmente por la explicacion del
profesor y que el alumno tomaba apuntes.

En comparacion con los métodos de ensefianza actuales, se echan en falta actividades y ejerci-
cios realizados por los alumnos. Los profesores de Ciencias Sociales utilizamos hoy una metodo-
logia mds variada: explicaciones, propuestas de actividades practicas que el alumno puede reali-
zar por si mismo utilizando el libro de texto y que posteriormente son corregidas en clase, em-
pleo de medios audiovisuales y software educativo, etc. Si llama la atenciéon como el alumno
cuidaba mucho el aspecto del cuaderno e introducia muchas laminas e ilustraciones. Hoy los
profesores no suelen pedir que se recorten laminas para pegarlas en los cuadernos, quizas porque
los libros de texto ya estan profusamente ilustrados.

4.2. Sobre la experiencia de la realizacion del trabajo.

Reproducimos textualmente las palabras de nuestros alumnos, que para nosotros, los profesores,
han sido motivo de satisfaccion:

“La experiencia de sentirnos examinadores del cuaderno de un alumno antepasado nuestro nos
ha ayudado a aumentar la atencion sobre lo que leemos, a fijarnos y a reparar en detalles que
antes nos habrian pasado desapercibidos."

"Nos ha ensefiado a reflexionar sobre los métodos de ensefianza, que no siempre han sido igua-
les, y a valorar la ensefianza que recibimos actualmente. La ensefianza en nuestros dias es mucho
mas activa. Este trabajo es una muestra de que nuestros profesores intentan hacernos propuestas
que nos saquen de la rutina y en las que podamos tener cierta capacidad de iniciativa y de criti-
ca."

"Ha sido interesante manejar documentos historicos y descubrir qué es lo que se puede aprender
de ellos y como aprovecharlos. Al principio, cuando cada alumno recibio el ejemplar de cuader-
no fotocopiado no sabiamos qué teniamos que hacer, qué era investigar... Ahora hemos empeza-
do a hacernos una idea."

"También nos hemos dado cuenta de que la educacion, como todo en la vida, es el resultado de
una evolucion.”
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B) CUADERNOS DE GEOGRAFIA UNIVERSAL

Los alumnos de 4° E, dirigidos por los profesores Alfonso Marin Guallar y Encarnacion Marti-
nez Alfaro, han estudiado los cuadernos de Geografia Universal de 4° de Bachillerato de F. J.
Cabafias, cuando era alumno del profesor José Cadiz Salvatierra en el curso 1932-33. El 4° de
Bachillerato de entonces seria equivalente al 4° de ESO que cursan actualmente nuestros alum-
nos. De la citada materia conservamos dos cuadernos, uno dedicado a Asia y una parte de Amé-
rica y, el otro, al resto de América. El hecho de que en ninguno de ellos aparezca Africa eviden-
cia que todavia en el primer tercio del siglo XX era un continente bastante desconocido.

Para nuestro trabajo, hemos seleccionado el cuaderno de Asia completo y la parte dedicada a
Estados Unidos del cuaderno de América. La lectura y comentario guiado de la novela de Julio
Verne La vuelta al mundo en 80 dias ha ayudado a los alumnos a recrear la situacion de aquellos
territorios a finales del siglo XIX y en el primer tercio del siglo XX. De paso, han podido ver
coémo influyeron en la literatura y en el arte de la época las culturas exoticas y primitivas que por
entonces se empezaban a conocer.

En el analisis de los cuadernos de Geografia Universal, los alumnos siguieron el mismo método
y modelo de ficha que los empleados en los cuadernos de Geografia de Espana.

1.- Analisis de los contenidos

En relacion con los contenidos de estos cuadernos, los alumnos de 4° de ESO comprobaron los
importantes cambios que se han producido en los territorios estudiados desde que F. J. Cabafias
los redactd hace ochenta afios. Lo primero que les llamo la atencién fue la diferencia entre el
nimero de paginas que dedicaban los cuadernos del Instituto-Escuela al estudio de la Geografia
fisica y humana. Comparando los manuales actuales con los cuadernos, advirtieron que en éstos
el tratamiento de la Geografia fisi-
ca era mas amplio que el de la
Geografia humana y economica,
circunstancia que ellos atribuyeron
al escaso conocimiento que todavia
se tenia en esa época de la realidad
demografica y econdmica de los
continentes no europeos. Como los
contenidos de Geografia fisica no

han cambiado con respecto a la

actualidad, lo que mas le inte-
res6 a nuestros alumnos fue la comparacion de los datos relativos a la Geografia humana, que
pasamos a comentar a continuacion:

Imagen de Asia en un libro de texto utilizado en el Instituto-Escuela

1.1 Poblacion: El aumento de la poblacion en los territorios comparados de la poblacion ha
sido espectacular: Asia ha pasado de 815 a 4000 millones de habitantes y Estados Unidos de
125 a 308 millones. De estados Unidos, les llam¢ la atenciéon que mas de la mitad de la
poblacion fuera ya urbana en aquella época y que ciudades como Chicago, Nuevo Chicago,
Nueva York o Filadelfia estuvieran muy pobladas, cuando en Asia la poblacion era todavia
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eminentemente rural y estaba concentrada en las zonas agricolas mas aptas.

1.2. Razas. Los cuadernos ofrecen un estudio especialmente detallado de las razas asiaticas. A
nuestros alumnos les sorprendié que las razas, que ya no se mencionan en los libros de texto de
Geografia, fueran tema de estudio
entonces. Observaron que en el cua-
derno de Asia también se estudia de
manera especifica el habitat de los
distintos pueblos, en relacion con el
medio natural en el que vivian. En el
cuaderno de Estados Unidos, se des-
cribe el mosaico de razas y naciona-
lidades que configuraron ese pais
constituido esencialmente por po-

blacion inmigrante. Junto a los inmi-

Imagen de América en un libro de texto del Instituto-Escuela

grantes europeos, en s mmyoria in-
gleses, figuran los asiaticos y africanos, y en relacion con la poblacion indigena, reducida a las
reservas, se dice que habia disminuido mucho ya en aquella época.

1.3. Aspectos sociales. En este apartado, se tratan las religiones y costumbres de los pueblos. En
el cuaderno de Asia, a nuestros alumnos les sorprendio la relacion especifica de religiones (que
tampoco ahora forman parte de los contenidos de la Geografia humana) y que todavia existiera
esclavitud en algunos lugares. Otras costumbres del continente, como la desigualdad social entre
hombres y mujeres y la practica de la poligamia, han visto que atin hoy se mantienen, si bien en
menor medida. Al tratar Estados Unidos, el cuaderno destaca la libertad y pluralidad religiosa del
pais.

1.4. Formas de gobierno. En Asia eran y siguen siendo variadas, desde las monarquias autorita-
rias hasta las republicas teocraticas o comunistas. Al comparar la informacion recogida en el
cuaderno con la situacién actual, la diferencia fundamental que han encontrado los alumnos es la
lenta implantacion de los sistemas democraticos. De Estados Unidos, en este apartado habla de
los estados que lo componen, de su forma de gobierno y de sus instituciones politicas y adminis-
trativas mas importantes.

1.5. Economia. En el tema econémico, los cuadernos de Francisco Javier Cabafas dejan cons-
tancia de como Estados Unidos era ya un pais plenamente desarrollado, con un enorme potencial
econdémico, a principios del siglo XX, y de que que la mayoria de los paises asiaticos, salvo Ja-
pon, mas europeizado, tenian una economia muy atrasada. A nuestros alumnos les resulté muy
llamativo el cambio producido en la economia asiatica. Ahora los paises del sureste asiatico es-
tan muy industrializados, cuando a principios del siglo XX eran basicamente agricolas. En lugar
de industria, existia una artesania de productos tipicos. Algunas manufacturas de renombre eran
las lanas de Cachemira, los tapices persas o lasarmas y objetos de hierro de Arabia. En el cua-
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derno se lee: "Las industrias que tiene Asia son las que tienen mas interés para los pueblos colo-
nizadores". Paises que ahora son gigantes econdémicos, como China, en 1932 se veian como "ci-
vilizaciones estancadas". Respecto a Estados Unidos, el cuaderno destaca que entonces ya era el
pais mas desarrollado econdmicamente y cita la produccion de fuentes de energia y materias
primas que eran esenciales para su poderosa industria.

1.6. Divisiones politicas. Las fronteras de los paises asidticos han sido una de las realidades que
mas han variado desde 1932. Asia era entonces un continente colonizado y las divisiones territo-
riales obedecian a los intereses de los paises colonizadores. Nuestros alumnos, que ya habian
estudiado el colonialismo, elaboraron un mapa para mostrar las diferencias entre las delimitacio-
nes politicas del continente asiatico de la época colonial y las de los paises actuales.
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Mapa de Asia realizado por el alumno Luis Santamaria (4° E). Las partes coloreadas marcan la division politica
de Asia en la época del cuaderno y los contornos en negro la division politica actual.

Estados Unidos era también un pais colonizador y F. J. Cabanas enumera en el cuaderno sus po-
sesiones: Alaska, Puerto Rico y la isla de Santo Tomas, en América; Filipinas, en Asia; y Hawai,
Samoa y Guam, en Oceania.

2. Analisis de los métodos de trabajo
En este apartado, los alumnos se fijaron en los aspectos formales mas llamativos de los cuader-
nos de Geografia Universal:

91



ISSN 1989-5909 | Cabés n°9 junio 2013

http: ]'C\'i,\‘tiLlﬂUCSCLLCS’

2.1. La presentacion. Tanto en el cuaderno de Asia como en el que F. J. Cabanas estudia Esta-
dos Unidos, los alumnos han observado que su presentacion es buena, su redaccion clara y su
caligrafia aceptable, con tachones esporadicos en algunas palabras, que han hecho que les hayan
resultado dificilmente legibles. Los errores ortograficos aislados, el descuido en el uso de las
tildes y algunos nombres propios que aparecen en mintscula no impiden la comprension de los
contenidos. Por lo demés, los contenidos de los cuadernos estan bien estructurados en apartados,
si bien a veces se aprecia cierto desorden en su exposicion, donde falta coherencia y se mezclan
datos de Geografia humana y econdémica.

2.2. El método de aprendizaje. A los alumnos les ha parecido que los cuadernos son el resulta-
do del dictado de los apuntes del profesor y del trabajo del alumno®, que, tras tomarlos, los re-
elaboraba. Analizando el lenguaje empleado, han concluido que su forma de expresion es la ex-
posicidn, porque la presentacion de los contenidos se basa en explicaciones y anotaciones de
cifras y datos objetivos concretos. Las anécdotas y diminutivos que F. J. Cabanas utiliza en oca-
siones sin embargo tifien de cierta subjetividad la informacion. Al contrario que en los cuadernos
de Geografia de Espafa y de Europa, ninguno de los cuadernos de Geografia universal incorpora
dibujos, mapas ni ilustraciones.

2.3. Las revisiones del profesor. En ningin cuaderno se han encontrado correcciones, revisio-
nes ni calificaciones del profesor.

3. Comparacion de los cuadernos y de los contenidos de la Geografia con los actuales.

A nuestros alumnos les ha parecido que los cuadernos que utilizan actualmente recogen los ejer-
cicios que hacen a diario, en lugar de unos apuntes tan extensos, porque toda la informacién que
necesitan ya esta contenida en los libros. Aunque en algunas ocasiones tomen apuntes al dictado,
nunca tienen que elaborar algo semejante a lo que han analizado en los cuadernos de F. J. Caba-
fas. Por lo general, en sus cuadernos hay ejercicios, algin trabajo breve y, ocasionalmente, apun-
tes.

Como es logico, los contenidos de los cuadernos de Geografia universal del Instituto-Escuela les
resultan desfasados en relacion con los actuales. En el caso de Asia, les parece que quiza el des-
conocimiento que habia de un continente tan exotico y ajeno a Occidente hace ochenta afios se
intenta suplir con informaciones tan impensables en la actualidad como la diferenciacion racial,
los tipos de vivienda o las costumbres llamativas que practicaban, por ejemplo, la poligamia o la
poliandria.

Igualmente, a los alumnos les ha llamado la atencion el uso de un lenguaje que hoy no se consi-
deraria correcto, reflejo de la posicion superior desde la que el mundo occidental veia entonces al

3 Los profesores les habiamos explicado que para elaborar la informacion de sus cuadernos los alumnos del Institu-
to-Escuela solian tomar notas, primero en un cuaderno borrador y luego los pasaban a limpio en el cuaderno de

clase. De F. J. Cabanas se han conservado dos cuadernos borrador en los que aparece mezclada informacion de
distintas materias
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continente asiatico, como una fuente de recursos a disposicion de los europeos. También les sor-
prendid la minusvaloracion de los territorios sin europeizar.

4. Actividades relacionadas con el analisis de los cuadernos de Geografia universal

4.1. La vuelta al mundo en 80 dias

Tratando de favorecer un trabajo interdisciplinar y buscando conexiones entre la Geografia y la
Literatura, hemos realizado una propuesta didactica consistente en una lectura guiada de la nove-
la de Julio Verne La vuelta al mundo en 80 dias. A través de ella, nuestros alumnos han consta-
tado la gran influencia de los descubrimientos geograficos de la segunda mitad del siglo XIX y
principios del XX en la Literatura. Siguiendo los pasos de Phileas Fogg, su protagonista, y atrai-
dos por el ingenio del autor, los alumnos se han sumergido en un mundo que, con ayuda de los
nuevos avances técnicos, se descubria a si mismo sorprendido y encantado de conocerse.

El mundo representado en La vuelta al mundo en 80 dias no es el mismo que el que describen los
cuadernos. La novela de Verne se publicd por entregas entre 1872 y 1873, es decir, cincuenta
afios antes de que Cabafias redactara sus cuadernos de Geografia, pero tanto una como otros
muestran un continente asiatico colonizado y unos Estados Unidos en expansion. Pareceria que
los cambios entonces eran mas lentos y que convivian modernidad y tradicion. En la novela, de
gran interés pedagogico, los alumnos también han visto reflejados: la importancia de la prensa a
finales del siglo XIX, como caja de resonancia de las noticias de un pais, en este caso de la haza-
fla que se proponia llevar a cabo Phileas Fogg; la valoracion que hacia la Real Sociedad Geogra-
fica de las expediciones que se realizaban en aquella época; e incluso la repercusion en la Bolsa
de Londres de las apuestas en torno al éxito o al fracaso del viaje.

En la novela se describen, junto a parajes exoticos, las costumbres fanaticas o sectarias que teni-
an los pueblos asiaticos, que para el narrador eran manifestaciones de un nivel de civilizacion
muy inferior al europeo. Esto se aprecia en costumbres como la quema de las viudas junto con
sus difuntos maridos en la India. Y en la descripcion de las ciudades coloniales asiticas se evi-
dencia la separacion entre la parte mas moderna y confortable, donde viven los colonizadores, y
la autdctona, pobre y bulliciosa, poblada por los indigenas.

A nuestros alumnos les gusto la novela de Verne por su dinamismo, su amenidad y su tematica
aventurera, que culmina en un desenlace sorprendente. Concluyeron que habian aprendido bas-
tante de las diferentes culturas de los paises que aparecen en ella y de la relacion del hombre con
la naturaleza en aquella época. También les llamo la atencion la actitud de Phileas Fogg ante las
adversidades. Aunque de entrada no les hizo ilusidn tener que leer la novela, después disfrutaron
con ella y les resulté muy entretenida y formativa.

4.2. Las nuevas culturas y su influencia en el arte occidental

El acercamiento a otras culturas que se produjo a finales del siglo XIX, como consecuencia del
colonialismo, no s6lo repercutié en la Literatura. El arte también se vio influido por los mundos
exoticos recién descubiertos y que entonces empezaban a conocerse mejor. En el primer tercio
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del siglo XX, los movimientos pictdricos y escultdricos de vanguardia se hicieron eco de las cul-
turas que se habian encontrado en los territorios explorados de Africa o en las remotas islas de la
Polinesia. Para ilustrarlo, hemos estudiado sobre todo la obra de Picasso y de Paul Gauguin,
quien abandoné Francia y su comoda existencia burguesa de funcionario para vivir en la isla de
Tahiti, entonces un mundo mas primitivo y menos contaminado por la civilizaciéon moderna.

Los alumnos han establecido una relacion entre los contenidos de Geografia humana analizados
en los cuadernos y el interés por lo primitivo mostrado por los artistas de principios del siglo
XX. Asi han entendido por qué en esos contenidos se hace tanto hincapié en los aspectos referen-
tes a las razas, el habitat y las costumbres de las culturas primitivas.

C) CUADERNOS DE GEOGRAFIA DE EUROPA

Tal y como se puede apreciar en los materiales que se adjuntan, el alumnado del Instituto-
Escuela tenia su propio cuaderno de la materia, en el que combina ilustraciones sacadas de revis-
tas y postales, mapas elaborados meticulosamente por ellos y textos dictados por el profesor des-
cribiendo lo que la escuela francesa denomina “regiones”, que en la practica se sustanciaba en la
descripcion de las diferentes naciones en sus aspectos fisico y humano y, dependiendo de la ex-
tension de las mismas, podian parcelarse en dos o mas regiones. El trabajo del alumnado del Ins-
tituto-Escuela es metodico, limpio y creativo. La elaboracion de los mapas la ejecutan con deta-
lle y recreandose en una representacion vistosa del espacio, se diria que vuelan a esos otros mun-
dos. En ellos se remarcan las fronteras politicas, los rios, los valles y las montafias con diferentes
colores e, incluso, en los sistemas montafiosos juegan con diferentes tonos de color marron inten-
tando captar el relieve y, se supone, la altimetria de forma mas artistica que cientifica. Estos ma-
pas, junto con otras imagenes de procedencia variada, sirven de apoyo al contenido descriptivo
del texto, visualizando algunos aspectos del mismo y haciéndolo méas ameno. Son mapas que
reproducen otros que les sirven de muestra.

Doctor Livingstone, I presume?

Esta famosa frase, pronunciada por H. M. Stanley en Ujiji a orillas del lago Tanganica en 1871 al
encontrar al, también, célebre explorador David Livingstone, se ha tomado como el elemento
motivador para que todos y cada uno de los alumnos del grupo 4° B, dirigidos por su profesor de
Ciencias Sociales, Alfredo Santos, elaborase un mapa de la zona del citado lago y situase el nu-
cleo de poblacién mencionado.

Se empezaba a estudiar la unidad 6 del programa de Ciencias Sociales de 4° de ESO, la época
del imperialismo, y esta circunstancia fue aprovechada para poner de manifiesto el nacimiento de
la Geografia como ciencia y su incorporacion a los estudios universitarios. Las sociedades geo-
grdficas tuvieron un papel destacado y una gran relevancia social en esa época historica. Y de
esta ciencia interesaran, sobre todo, sus aspectos fisicos, porque entroncaban directamente con la
exploracion y con la posterior conquista de los territorios. Se potenciaron los viajes cientificos y
las exploraciones geograficas y el estudio de la ciencia se incluird en el de las Ciencias Natura-

94



ISSN 1989-5909 | Cabés n°9 junio 2013

http:// revista.muesca.es |

les, siendo su campo, exclusivamente, el conocimiento del medio fisico. Se valorara, por tanto, la
precision y la claridad en la representacion del mismo por encima de cualquier otro aspecto.

En el primer tercio del siglo XX, y siguiendo la estela de la escuela francesa, el estudio de la
Geografia evoluciona y se moderniza. Esta disciplina pasa a concebirse como una combinacion
entre los elementos naturales y las actividades humanas a lo largo del tiempo, en lo que se ha
conocido como Geografia Regional.

En el Instituto-Escuela, que impulsé la modernidad pedagdgica en Espafia, se aplicaria en la en-
seflanza de la materia precisamente esta propuesta, y asi se manifiesta en los cuadernos de traba-
jo de algunos de sus alumnos que se han podido recuperar y que se conservan en el Instituto.

Actualmente la Geografia estd constituida por un conjunto variable de disciplinas y por un uso
exhaustivo de las modernas y, ya imprescindibles, Técnicas de Informacion y Comunicacion
(TIC). Se trata de una materia difusa, que resulta dificil separar de otras en alguno de los campos
que le son propios.

En ambos momentos, el historico y el actual, se habla, pues, de modernidad. Y, efectivamente,
asi es, porque moderno significa en cada momento histérico lo mismo: estar en la ola, en la
avanzadilla, en lo ultimo, en lo actual..., en este caso en potenciar la curiosidad cientifica del
alumnado como motor del aprendizaje. Los trabajos que se han analizado y comparado estan
elaborados por alumnado de edades similares, de nivel de estudios equiparable, del mismo centro
pero de momentos diferentes: por un lado el curso escolar 1931-32 y, por otro, el 2011-12. Han
transcurrido ochenta afios; ;qué pervive y qué ha cambiado en el estudio de la Geografia?

El alumnado de 4° B de ESO, al abordar el estudio del colonialismo, lo empezd, como ya nos
indicé el gran Herddoto, “los ojos de la Historia son el tiempo y el espacio”. Y, efectivamente,
el periodo fue contextualizado en un eje cronoldgico elaborado en el aula y se tuvo que elegir un
espacio fisico que, partiendo de los conocimientos geograficos de la época, nos llevase a un
hecho singular de este periodo que en adelante les pudiera servir de referencia. Y ahi estaba el
hecho histoérico que tituld cada uno de los trabajos de representacion del medio que tuvieron que
realizar de manera individualizada y que también titula este texto.

(Cémo se elabor6 cada mapa? Uno de cada cuatro alumnos se tuvo que encargar de conseguir
una cartulina blanca de tamafio estandar que hubo de dividir en cuatro (tamafio DIN-4) y repar-
tirlas a sus compaiferos. El profesor delimit6 el arco de escala en la representacion, entre
1:3.000.000 y 1:5.000.000, también indico que el elemento fisico referencial fuese el lago Tan-
ganica y que se trataba de un mapa esquematico fisico, por lo que la informacidon que aportase
tenia que ayudar a conseguir el objetivo propuesto: comprender la importancia de las exploracio-
nes y descubrimientos geograficos en esa época.
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Se volvieron a repasar todos los elementos que debe contener un mapa correctamente elaborado
y que se condensan en el siguiente decalogo: titulo, contextualizacion geografica, exactitud,
orientacion, coordenadas referenciales, escala, limites adecuados, leyenda, claridad y presenta-
cion. Y se mando a los alumnos que buscaran informacién en la Red sobre el hecho historico
propuesto, preferentemente en paginas de caracter oficial, que se expusieron y contrastaron en el
aula. Posteriormente realizaron el mapa siguiendo los ya citados “mandamientos” geograficos.
Una vez elaborados fueron colocados en una pared del aula y el propio alumnado se autoevalu6
y valor6 el trabajo de sus compaferos. Entre los mapas mejor valorados por el alumnado esta el
de Dayana Diaz, que se adjunta a este texto.

(Qué diferencias se aprecian entre los trabajos sobre una misma disciplina pasados ochenta
afios? Parece que el mas evidente es la diferencia de medios. En la actualidad podemos acceder
con un simple clic a demasiada informacion, de manera que es necesario establecer filtros que
orienten al alumnado hacia el cometido propuesto. Sin embargo, en los cuadernos de Geografia
histéricos hay una labor de reciclaje evidente, lo que hay se aprovecha e, inevitablemente, se
mezclan cosas. En el aspecto formal las diferencias son muy nitidas, los llamados trabajos histo-
ricos se recrean en la elaboracion, son mas creativos, mas intuitivos... mas artisticos. Los actua-
les son mas planos, mas estandarizados, el fondo del mensaje se sobrepone a la forma; son mas
sistematizados, mas exactos y aportan mucha mas informacion. Unos, a falta de medios, se ela-
boran con mimo y vocacién de trascender; los otros se resuelven con una metodologia encami-
nada a la inmediatez, a la aplicacion pragmatica, en definitiva a ser un instrumento y no un fin en
si mismo.

Este breve andlisis pone de manifiesto, finalmente, la evolucion de la ensefianza de una materia,
en este caso la Geografia.
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Comparacion de un mapa hecho en el Instituto-Escuela con otro actual.

Mapa de la region francesa del valle del Sena y la cuenca de Paris.
Cuaderno de F. J. Cabariias de 3° de Bachillerato (curso 1931-32)
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Mapa del punto de encuentro entre Livingstone y Stanley,
realizado por Davana Diaz (4° ESO. curso 2011-12)
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ULTIMA FASE DEL TRABAJO

En el tercer trimestre del curso, cuando los trabajos de los alumnos habian concluido y se habian
revisado, los profesores seleccionamos los mejores y fueron editados en un cuaderno. Cada
alumno participante en el proyecto recibié un ejemplar del cua-
derno, de tal manera que obtuvo una vision global del trabajo del

d ~ .y y . d d G f, LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA
resto de sus compaiieros, conoci6é qué contenidos de Geografia se P B
ensefiaban en el Instituto-Escuela y como se aprendian. .

|asrE)

CONCLUSIONES ,
El trabajo de investigacion realizado por los alumnos de 4° de S
ESO del Instituto “Isabel la Catodlica” de Madrid, ha servido para

hacer un uso didactico de los recursos de su patrimonio historico
al convertirlos en objeto y medio de estudio. En esta ocasion, para

? de ES.0. del Instituto

su trabajo han contado como recurso patrimonial con los cuader- | ™™ Il
nos originales de Geografia de F. J. Cabafias, antiguo alumno de |
Bachillerato del Instituto-Escuela. Al analizarlos, los alumnos se  Cuaderno con los trabajos

. de los alumnos
acercaron a fuentes documentales reales y pudieron hacer un estu-

dio comparativo de la ensefianza de la Geografia a principios del siglo XX y en la actualidad.

En su trabajo de investigacion han seguido un esquema general que incluia el analisis del conte-
nido de los cuadernos, su estudio formal y una conclusion con la valoracion critica del método de
ensefanza de la Geografia en el Instituto-Escuela. El anélisis del contenido ha servido para com-
parar la informacion geografica recogida en los cuadernos con la de nuestros actuales libros de
texto. Ha sido fécil apreciar lo mucho que en ochenta afios han cambiado tanto la realidad geo-
grafica espafiola y universal como la manera de ensefiarla. De la observacion de los cambios ha
surgido el cuestionamiento de las causas que pudieron haberlos provocado. Los alumnos, al des-
cubrir la multiplicidad de factores histéricos, politicos, sociales, econdmicos, etc. que incidieron
en el medio geografico, constataron la importancia decisiva del elemento humano como agente
de la modificacion del paisaje y del marco fisico.

En el analisis de los contenidos de los cuadernos, los alumnos han destacado el mayor peso de la
Geografia fisica frente a la humana y econdmica, asi como un enfoque todavia demasiado euro-
centrista y de cierta “superioridad” en las consideraciones sobre el resto de los continentes. Por
otra parte, han reconocido que en los contenidos se prestaba atencion a aspectos exéticos, pinto-
rescos o anecdoticos, como las razas, tradiciones, costumbres, formas de arquitectura popular,
etc. que hoy no tienen cabida en nuestros libros de texto. No obstante, los profesores hemos per-
cibido una mayor complejidad y rigor en los contenidos de los cuadernos conforme el alumno
iba pasando a un curso superior y adquiria madurez y destreza en su trabajo.

En lo referente a las fuentes de investigacion, los alumnos han el manejo de documentos
historicos reales. Consultar documentos historicos reales escritos e ilustrados de una época
pasada y lejana, como los cuadernos de Geografia de Fografia de F. J. Cabaiias, les ha servido
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para iniciarse ene en el estudio historico de las fuentes y, en esta ocasion, identificarse con su
autor, un alumno como ellos, antecesor en el Instituto-Escuela. Todo esto les ha animado a
interesarse ain mas por el trabajo de investigacion de los cuadernos y a poner la maxima
atencion en el andlisis de sus con-tenidos, con un grado de motivacidon poco habitual en otras
actividades escolares.

Con sus trabajos, nuestros alumnos han conocido como se estudiaba en el Instituto-Escuela,
que fue el modelo para la renovacion de los contenidos y métodos educativos en Espafia en el
primer tercio del siglo XX; han apreciado el valor del patrimonio histérico que de ¢l
conservamos en el Instituto “Isabel la Catolica”; han podido constatar el progreso de la
educacion al comparar dos sistemas educativos, el del Instituto-Escuela y el actual; se han
iniciado en la practica de la inves-tigacion; y, vistos los logros alcanzados, han experimentado
las ventajas de trabajar en equipo.

BIBLIOGRAFIA

DANTIN CERECEDA, Juan (1923): Cémo se ensefia la Geografia. Madrid, Publicaciones de la
Revista de Pedagogia.

JUNTA PARA AMPLIACION DE ESTUDIOS E INVESTIGACIONES CIENTIFICAS (1925):
Un ensayo pedagogico el Instituto-Escuela de Segunda Ensenianza de Madrid. Organizacion,
Métodos y Resultados. Madrid.

LUZURIAGA, Lorenzo (1925): Escuelas activas. Madrid, Museo Pedagdgico Nacional.

MARTINEZ ALFARO, Encarnacion (2004): Un laboratorio pedagégico de la Junta para
ampliacion de Estudios. FEIl Instituto-Escuela Seccion Retiro de Madrid. Madrid,
Biblioteca Nueva.

MASIP, C. Y MARTINEZ, E. (2012): "Cuadernos y trabajos escolares: una practica pedagogica
innovadora en el Instituto-Escuela", en Aulas con memoria. Ciencia, educacion y patrimonio en
los institutos historicos de Madrid (1837-1936), Madrid, CEIMES, CSIC, 225-241.

ONTANON, E. (1988): “El Instituto-Escuela, experiencia educativa de la Junta para Ampliacion
de Estudios”, en La Junta para ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas

(1907-1987). Madrid, CSIC, 201-238.

ORTEGA, N. (20006): La Junta para Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas y la
modernizacion de la Geografia espariola. BILE II* época, nimeros 63-64, 153-174.

PALACIOS, L. (1988): Instituto-Escuela. Historia de una renovacion educativa. Madrid,
Ministerio de Educacion y Ciencia, Centro de Publicaciones.

SANCHEZ DE ANDRES, Leticia (2007): "Los cuadernos escolares. Una herramienta para la
renovacion pedagogica", en El laboratorio de Espana. La Junta para Ampliacion de Estudios e
Investigaciones Cientificas 1907-1939. Madrid, Residencia de Estudiantes, 421-429.

VINAO. Antonio (2007): "Reformas e innovaciones educativas en la Espafia del primer tercio de
siglo XX. La JAE como pretexto", en Reformas e innovaciones educativas (Esparia 1907-1939).
Madrid, Revista de Educacion. Ministerio de Educacion y Ciencia, 21-44.

99



ISSN 1989-5909 | Cabés n°9 junio 2013

http: ]'C\'i,\‘tiLlﬂUCSCLLCS’

Estudio de una localidad en dos cuadernos escolares
de 1946-1947

Study of a village based on two notebooks school 1946-1947

Jesus Asensi Diaz
Profesor Honorifico. Universidad Auténoma de Madrid

Resumen

Se estudian aspectos de la comunidad de Hontanaya (Cuenca) que aparecen en dos cuadernos
escolares, de 1946-47, de cuando el autor de este articulo tenia 7-8 afios. Aparecen dibujados el
plano de la clase y el mapa del término municipal, sefialandose todos los lugares y accidentes del
mismo. Un ejercicio de vocabulario riquisimo con términos agricolas y de la vida rural, algunos
ya desconocidos, con pequefios dibujos. Una redaccidon sobre el pueblo, de gran sencillez y
espontaneidad. Y una pagina de dibujo al natural: la farola de la plaza, la ermita del Santo Cristo,
una oveja, un queso y una espiga. Se tratan las caracteristicas de los cuadernos escolares de la
época en los medios rurales y escuelas unitarias. El estudio de la comunidad se completa con
dibujos y fotos del Maestro Enrique Asensi.

Palabras clave
Escuela unitaria, pupitre bipersonal, industrias caseras, redaccion, caligrafia, vocabulario,
término municipal, medio ambiente.

Abstract

Different aspects of the community of Hontanaya (Cuenca) are studied based on two school
notebooks, 1946-47, when the author of the present article was 7-8 years old. The class structure
and the municipal area are described locating all the places there. Rich vocabulary and small
drawings are used with a lot of agricultural words related to rural life, some of them already
forgotten. We can have access to paperwork on the village and to some natural pictures as: the
central square streetlamp, the Santo Cristo sanctuary, some sheep, some cheese, some wheat. We
can see the characteristics of the school notebooks at that time in a country school with a rural
background. The study of the community is completed with drawings and photos by the teacher
Enrique Asensi.

Key words

Country school, two-place school desks, homemade industry, redaction, calligraphy, vocabulary,
municipal area, environment.
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El Maestro y los cuadernos escolares

Al término de la contienda civil, en el comienzo de la dura posguerra espaiiola llego, en 1940, al
pueblecito conquense de Hontanaya, que tenia entonces 1400 habitantes, el maestro, Enrique
Asensi Bartolomé, represaliado y despojado de su plaza en propiedad en Canillas de Albaida
(Malaga), como fueron tantos buenos maestros. Desarraigado de su tierra natal y con tres hijos
pequeios tuvo que adaptarse, en todos los sentidos, a su nueva situacion. Como era un gran pro-
fesional y hombre afable, dotado de grandes cualidades, se entregd de lleno a la educacion e ins-
truccion de los casi cincuenta alumnos con que contaba la matricula de la escuela unitaria de
nifos del pueblo. Sin apenas materiales, sin libros, ensefid a sus alumnos muchas cosas utiles.
Como buen pedagogo, formado con las reformas educativas de la Republica, se ocupd de que los
nifios conocieran bien primero su entorno natural y social, para después ir ampliando concéntri-
camente sus conocimientos como demandaba una didactica avanzada, que ¢l apenas vislumbro, y
que no era la que implant6 el nuevo régimen.

Los cuadernos escolares fueron el instrumento de que se sirvi6 el Maestro Enrique Asensi, para
que cada alumno construyese su propio universo cultural. Resiimenes, ejercicios, actividades
variadas, graficos, dibujos, etc. eran recogidos por los alumnos, segun el grado a que estaban
adscritos por su edad y nivel de conocimientos. Se servia de la pizarra, en gran medida, para
plasmar en ella parte de lo que los alumnos copiarian, después, en las hojas rayadas de sus cua-
dernos. Estos se convertirian en auténticos libros personalizados con el esfuerzo del aprendizaje
diario. El estimulo del trabajo bien hecho, que los alumnos comparaban entre si, era otro alicien-
te en una escuela alegre donde se trabajaba sin presiones y con gran motivacion. Hemos tenido la
suerte de conservar nuestros cuadernos escolares, desde 1944 a 1947, y de dos de ellos nos ser-
vimos para ilustrar el estudio de la localidad que realiz6 el Maestro Enrique Asensi en su escuela
de la que fuimos alumno. (Fig. 1)

Fig. 1.

Jesus Asensi Diaz,

alumno de la Escuela Unitaria de
Niiios de Hontanaya (Cuenca),
en 1946.
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Fig. 2. Plano de la clase de la escuela unitaria de nifios de Hontanaya (Cuenca), tomada del
cuaderno escolar del alumno Jestis Asensi Diaz (1947).

El plano del aula y el edificio escolar

El plano del aula fue el trabajo primero para que los alumnos partieran de lo mas inmediato.
Dibujarlo, de forma esquematica y sencilla, fue una actividad muy motivadora, que todos
entendian
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perfectamente, porque era el lugar en el que pasaban cinco horas diarias. Lo dibujaron el grado
medio y el superior -los medianos y los mayores- segin sus capacidades y destrezas, teniendo en
cuenta las dimensiones, el mobiliario, los objetos, la situacion y la orientacion, todo ello de
acuerdo con una escala que los alumnos supieron entender. El plano que ofrecemos (Fig. 2) es el
de un alumno de ocho afios que ha dispuesto, bastante bien, todos los elementos del aula, los
pupitres, la mesa del maestro y, a cada lado, una pizarra y un armario. Las ventanas no estan
muy bien delimitadas, ni tampoco la puerta de entrada desde la calle. Si aparece sefialada la co-
lumna central que tenia el aula. En fin, realizar este plano suponia para el maestro desplegar to-
das sus habilidades en una escuela unitaria de casi cincuenta alumnos. Era, como digo, el primer

gjercicio que aparece en nuestro cuaderno antes de pasar a estudiar y resefiar otros aspectos de la
localidad.

El edificio escolar, es decir, la escuela del pueblo, estaba enclavado en la plaza, frente al ayun-
tamiento. Era un inmueble viejo y deteriorado de dos plantas que en la primera albergaba la uni-
taria de nifios y en la segunda, la unitaria de nifias. No habia mas dependencias que las dos aulas
con las ventanas desvencijadas, el suelo de tablas de madera, pupitres bipersonales, algunos ban-
cos corridos y muy escaso material. Con todo, era uno de los edificios importantes del pueblo en
el que, en ocasiones, ondeaba en su fachada la bandera nacional. Con este emblema patrio lo
dibujamos y coloreamos todos los chicos (Fig. 3)

Fig. 3.
Dibujo escolar del
edificio de las

-

L e o .
i3 .e*"'j‘ e 3 . Ok [ escuelas unitarias
il ¥ - de Hontanaya
(Cuenca), en 1946.

Dibujo al natural: cosas de mi pueblo

El dibujo al natural, de monumentos, objetos y lugares fijaba fijaba la atencion de los alumnos,
desarrollaba destrezas motrices y sobre todo la creatividad e niciativa personal. No se seguia, en
este caso, la copia ciega de modelos, que es lo predominaba entonces. Al no existir dibujos,
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grabados o fotos de lo que se iba a dibujar, el Maestro animaba a sus alumnos a crear su propia
imagen, bien de forma presencial, como la farola y la ermita, o recreada en su mente, como la del
queso, la espiga de trigo y la oveja, que tan bien conocian todos los chicos. Una de las paginas de
nuestro cuaderno, titulada Cosas de mi pueblo (Fig. 4), contiene todos esos dibujos que vamos a
analizar.

Fig. 4. “Cosas de mi pueblo”, pagina de un cuaderno escolar, de 1947, con dibujos
del alumno Jesus Asensi Diaz.

La ermita del Cristo del Socorro es un monumento importante por acoger al Santo Patrono del
pueblo. Los alumnos fuimos a su lugar -cerca de la escuela- acompanados por el Maestro y dibu-
jamos la fachada, cada uno en su cuaderno. Ahora me fijo en la obsesion que teniamos por colo-
car la bandera nacional en lo alto de todos los monumentos, hasta dos veces, como es mi caso.
No recuerdo que efectivamente estuvieran alli; posiblemente fuera una licencia del nifio pintor
que en su escolaridad primaria dibujé muchas banderas. Lo que si recuerdo era la atraccion que
sentia por las campanas y la emocion que me embargd cuando subi por primera vez al campana-
rio. Otro recuerdo es el mural, pintado al temple —ya desaparecido-, que realiz6 el Maestro Enri-
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que Asensi en el frontal de la ermita y al que yo ayudaba, subido en unos grandes cajones de
madera, facilitindole las pinturas y pinceles.

El dibujo de varios tallos de la planta del trigo, formando espigas doradas, era una imagen cono-
cida; la del trigo rubio y ondulante que cubria gran parte de los campos que rodean Hontanaya.
Yo conocia -como todos los alumnos- su proceso de siembra, crecimiento, siega y trilla, pues era
la base de la elaboracion del pan, alimento basico en aquellos tiempos. Estan, también, los dibu-
jos sencillos de una oveja, animal preciado que proporcionaba lana y leche a aquella economia
cerrada, que muchos alumnos mayores ayudaban a pastorear; y la del queso, mas preciado aun,
manchego, de elaboracion casera, que tantas veces vi como se hacia y maduraba, constituyendo
un alimento exquisito y muy valorado. Pero, sobre todos, en la composicion destaca la farola
central de la plaza del pueblo, que en mi interpretacion de nifio sobrevuela, por su tamafio, muy
por encima de la ermita. Era la farola de mis juegos infantiles, pues nuestra casa estaba, también,
en la misma plaza jCuantas veces habré subido y bajado sus tres peldafios, agarrandome fuerte a
su base! La imagen de los mozos burlando a los toros en las becerradas de las Fiestas, sirviéndo-
se de la farola, también la tengo presente. Y una fotografia, junto a ella, con mis hermanos el dia
de mi Primera Comuniodn en la iglesia cercana de San Pedro Apostol.

La plaza del pueblo

La plaza del pueblo era el nucleo, el centro de toda la actividad comunitaria. Era cuadrada, am-
plia y soleada. Terriza, cuando llovia mucho se descarnaba y aparecian las piedras que formaban
parte del firme y que habia que consolidar y reparar de vez en cuando. En ella confluian cuatro
calles principales y era el lugar de reunion de sus habitantes, del mercado ambulante, del recreo
de la escuela, de las fiestas patronales (los toros, los fuegos artificiales, el concierto de la banda
de musica, el baile), de los juegos infantiles y adultos, etc. Era atravesada, diariamente, por los
pares de mulas uncidas que se dirigian o volvian de trabajar el campo, con los mozos a lomos de
los animales; y los carros que transportaban paja, trigo y otros cereales, leguminosas, hortalizas,
frutas o enseres diversos. Los habitantes del pueblo cruzaban la plaza para ir a la iglesia que
quedaba detras; en ella se celebraba la misa los domingos y las ceremonias religiosas que tenian
lugar en los bautizos, las primeras comuniones, las bodas y los entierros. Tenia unan torre muy
esbelta, y en una de sus dos paredes laterales los mozos jugaban al fronton. Un poco mas abajo
de la plaza estaba el edificio de la Sociedad, que tenia un bar y en la parte de arriba un gran salon
donde se proyectaba alguna vez el cine o se representaba teatro.
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El edificio del ayuntamiento ocupaba el lugar principal, y en su balcon posaban las autoridades
en las fiestas sefialadas. Junto a él, formando angulo con la plaza y limitando una de las calles, se
encontraba la casa asignada al Maestro, mi casa, la de mis padres y hermanos, la de mi nifiez.
Era una casa enorme, con habitaciones frias, pero espaciosas, con una gran chimenea en la sala
principal, patio, pajar, corrales, cobertizos y estancias que eran la delicia de mis juegos y descu-
brimientos infantiles. El otro extremo de la plaza lo cubria una gran tapia con un enorme porta-
16n que pertenecia a una familia rica y acomodada que poseia extensas posesiones, entre ellas un
monte cercano. La plaza, en fin, configuraba, en gran medida, la vida del pueblo en sus multiples
manifestaciones. El Maestro Enrique Asensi la dibujo, en varias ocasiones, causando asombro a
los alumnos contemplarla en el papel. Recordamos que algunos alumnos mayores realizaron un
dibujo similar tomando como modelo el que hizo el Maestro, que es el que ofrecemos en la Fig.
5.

Fig. 5. La Plaza de Hontanaya (Cuenca), en 1947, dibujada por el Maestro Enrique Asensi.

La escuela y la comunidad rural

El Maestro de Hontanaya era consciente de que vivia y ensefiaba en un medio rural y que muy
pocos de sus alumnos, en aquella época, iban a salir de alli. Por eso, intentaba conectar la escuela
con el medio, lo que se refleja en los cuadernos escolares. Yo experimenté, en mi nifiez, aspectos
de la naturaleza que después nunca tuve ocasion de vivenciar en ningun sitio y que todavia re-
cuerdo. Aprendi a conocer y a tratar los animales en su vida natural. Recuerdo las tardes de vera-
no en que enormes bandadas de vencejos sobrevolaban la plaza y la torre de la iglesia, con sus
finos chillidos, dando circulos y giros incomprensibles que nos dejaban extasiados. Ingenuamen-

106



ISSN 1989-5909 | Cabés n°9 junio 2013

http:// revista.muesca.es |

te, lanzabamos al aire trozos de papel, con un agujero en el centro, donde pensdbamos que algu-
no meteria la cabeza y caeria apresado al suelo.

El instinto cazador estaba muy desarrollado en los nifios de entonces. Saliamos por los alrededo-
res del pueblo con nuestros tiradores a cazar los pajaros que estaban en los aleros de los tejados o
en los arboles. Apresar lagartijas, escarabajos, mariposas, escorpiones y ranas era otra gran di-
version para la que habia que desarrollar una fina observacion y destrezas y técnicas diversas.
Algunos de estos animales los llevdabamos a la escuela, por disposicion del Maestro, para alli ser
objeto de una observacion y descripcion cientificas. La caza formal fue, también, otra de mis
grandes experiencias infantiles. Con mi padre, el Maestro, fui alguna vez al monte a cazar cone-
jos con escopeta y, también, perdices. Y con mi amigo Manuel Jiménez, que con sélo unos afios
mayor que yo era un experto cazador, salia al campo acompafiado de dos galgos de su propiedad.
Mis recuerdos de las carreras de estos perros admirables detras de las liebres no las olvido, asi
como todas las vicisitudes de un dia de caza en los campos y sierras que rodean Hontanaya. Los
conejos y las liebres formaban parte de la dieta habitual en aquellos tiempos, bien provenientes
de la caza o de los corrales familiares que albergaban una pequefia granja casera.

"fkf-':""" X

Fig. 6. Dibujo-collage del Maestro Enrique Asensi Bartolomé, representando una era de Hontanaya (Cuenca),
en 1946. En primer término, su hijo y alumno Jesuis Asensi Diaz

Montar en burros, mulas y caballos era un divertimiento, pero también una ayuda de muchos
alumnos mayores en las tareas agricolas. Uno de mis grandes deseos era trillar, y mas de una
vez, en que iba a las eras, conseguia relevar al mozo que estaba faenando para montarme en el
trillo y dar vueltas y mas vueltas a la parva, encantando de realizar esta mondtona tarea. El
Maestro Enrique Asensi recortd un dia una fotografia mia y con ella realiz6 un atractivo collage,
dibujando un par de mulas tirando de un trillo, con un labriego subido en ¢él, sobre un fondo que
reflejaba las sierras y el monte bajo que pertenecian al pueblo (Fig. 6). Tenia mucha creatividad
y a mi me causé sorpresa verme integrado en esa escena, rural y bucdélica, que conservo con nos-
talgia. Y ya que estamos en la era diré que una gran obsesion mia fue quedarme una noche a
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dormir en ella, como lo hacian muchos de mis amigos. Lo consegui, una vez, en uno de aquellos
chozos improvisados con unos palos y las gavillas de la mies, recién cortada, de techo. Fue una
experiencia inolvidable dormir al aire libre, escuchando el canto de los grillos y las chicharras y
contemplando el cielo tachonado de estrellas. Lo malo es que apenas pude dormir, llegando a
casa con un picor insoportable a causa del polvo de la mies que se pegaba a la piel con fuerza.

En el amplio corral de nuestra casa, llegamos a tener gallinas y conejos, asesorados por padres de
alumnos que querian servir y agradecer al Maestro el desvelo por la educacion de sus hijos. A
estos animales habia que cuidar y alimentar, como hacian tantos y tantos chicos del lugar, cosa
que yo también practiqué. Y de vez en cuando, a pesar de mi corta edad, me enfrentaba al hecho
terrible del sacrificio de estos animales que servian para el sustento de la familia. Yo era el mejor
colaborador de mi madre en estos menesteres que, después, no he vuelto a realizar el resto de mi
vida. Igualmente, llegamos a tener un cerdo, al que habia que preparar diariamente su racion
amasada de comida de salvado, mondas de patatas y otros desperdicios que el cochino engullia
con ansia.

La matanza era el gran momento esperado y duraba varios dias, componiendo todo un ritual en el
que colaboraban las familias del pueblo con la novata familia del Maestro. Yo también ayudaba -
agarrando con fuerza una pata o una oreja- en el momento cruel de sacrificio. Recuerdo los chi-
llidos del animal, el gran barrefio que recogia la sangre con la que se harian las ricas morcillas, el
acto de chamuscar su piel y el momento de abrirlo en canal y de ir separando con detalle sus par-
tes. Toda una leccion de fisiologia, de anatomia y de tecnologia aplicada a las industrias caseras -
como la denominaba el Maestro- cuando se preparaban los jamones, se hacian los chorizos y
morcillas y el lomo con manteca se guardaba en orzas. De las ovejas me impresionaba el mo-
mento del esquileo cuando un experto lugarefio dejaba al animal desnudo, sin su capa protectora
de lana. Y de las cabras, me quedaba perplejo contemplando su ordefio y como manejaba el pas-
tor las enormes ubres, repletas de aquella blanca y espumosa leche que manaba a chorros, lle-
nando cubas de este rico alimento que bebiamos con delectacion. Lecciones especificas acerca
de cada uno de estos elementos se daban en la escuela, explicando el Maestro muchas cosas que
los chicos no sabian y que llegaban a oidos de las familias.

En mi querida Hontanaya aprendi a observar y a querer la naturaleza en un medio rural que lo
propiciaba y en una escuela que no estaba ajena a ¢l. Y vivencié como la vida total del pueblo
dependia del cambio y del desarrollo de las estaciones, de las labores agricolas, del cuidado y
pastoreo de los animales. Conoci como se realizaban las viejas y caseras tecnologias de la fabri-
cacion del queso, del vino, del aceite, del trigo y del pan, del envasado de frutos, de la salazon de
los jamones, de la preparacion de los embutidos y de tantas pequenas actuaciones que resolvian
la subsistencia humana en unos tiempos dificiles, a las que la familia del Maestro rural tuvo que
sumarse.
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Fig. 7. Redacciéon sobre Hontanaya, pagina del cuaderno escolar del alumno
Jesus Asensi Diaz, de 1946.

La redaccion y el ejercicio de vocabulario sobre el pueblo

La composicion escrita se llamaba entonces solo redaccion. Y a través de ella nos ha quedado
una descripcion del pueblo sencilla y emotiva. La redaccion sobre Hontanaya (Fig. 7) es directa
y entrafable: Su término es rico en cereales y hay mucho ganado. Las calles son rectas, las ca-
sas pequerias pero todas tienen sus corrales... Es pueblo labrador y ganadero... Luego estan los
edificios y monumentos principales: En la ermita se venera el Santisimo Cristo del Socorro...
Las Escuelas Nacionales y el Ayuntamiento estan en la Plaza que es cuadrad y muy llana y con
mucho sol y tiene en el centro una estupenda farola con cuatro brazos. Y, por ultimo, el detalle
emotivo y sentimental: Hontanaya es mi pueblo natal, mi pueblo querido, cuna de mis padres y
de mis abuelos. Es un pueblecito pequerio pero yo no lo cambio por otro mas importante. El que
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no ama a su pueblo es un ingrato... La caligrafia, utilizando pluma y tintero, es bastante buena
para un niflo de ocho afios que practicaba bastante esta técnica escolar, como era preceptivo en
aquel tiempo.

Los ejercicios de vocabulario se trabajaban mucho. Aprendiamos léxico y ortografia, lo que nos
servia después para las redacciones. El Maestro sefalaba un tema, como, por ejemplo, El pueblo,
y los alumnos iban proponiendo vocablos, términos, palabras que una vez aceptados por todos se
escribian correctamente en la pizarra hasta conformar un vocabulario béasico que el Maestro
completaba. Asi, en la pagina de nuestro cuaderno (Fig. 8) aparecen términos genéricos y otros
mas especificos del lugar, como son estos que explicamos:

- La tahona, que era el lugar o establecimiento donde se fabricaba y vendia el pan, término que
es similar al horno donde se cocia el pan.

- La Sociedad, con este nombre se conocia en el pueblo un inmueble, grandote y destartalado,
que tenia en la planta baja un gran patio y un bar de amplias proporciones y, en la parte alta, un
gran salon donde se celebraban bailes, representaciones teatrales, cine y reuniones diversas de
ciudadanos.

- El fronton, no era tal, sino una de las paredes laterales de la Iglesia donde los mozos jugaban a
la pelota, rebotandola contra las duras piedras sirviéndose de las manos y que también intenta-
bamos utilizar los chicos, a pesar de sus enormes proporciones.

- El pilar, era una gran fuente frontal de la que manaban varios cafios de abundante agua donde
las mujeres llenaban sus céntaros. También, en el gran pilén que rebosaba el agua bebian las
caballerias que iban o venian de trabajar. Era un lugar atractivo para los chicos.

- El tejar, lugar donde se fabricaban tejas y ladrillos que servian para la construccion local de las
casas. Estaba a las afueras del pueblo.

- El cahorzo, era un paraje paradisiaco, situado a un kilémetro del pueblo, donde habia agua en
abundancia que se remansaba en los regatos de un riachuelo. Alli estaba el manantial del que se
surtia el pueblo, resguardado por una pequefia construccion rectangular. De varios cafios brotaba
un agua fresca y riquisima que cuando ibamos alli no nos cansabamos de beber.

- La alameda, constituia nuestra selva particular. Formada por grandes arboles y mucha vegeta-
cion, era el lugar misterioso de nuestros juegos infantiles. Recuerdo la gran impresion que me
produjo la tala desproporcionada de aquellos gigantescos arboles que se desplomaban como gi-
gantes. Un espectaculo que dur6 varios dias y en el que,desde una cierta distancia, participaba-
mos los chicos del pueblo admirados de aquel acontecimiento.
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Fig. 8. Vocabulario sobre “El pueblo” del cuaderno escolar de Jesus Asensi, de 1947, en la Escuela Uni-
taria de Nifios de Hontanaya (Cuenca).

- La vega, era un lugar de vegetacion abundante que crecia gracias al agua que afloraba del
sub-suelo y que constituia otro de los lugares de exploracion y de aventuras.
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- El pradillo, es un toponimo relacionado con la vegetacion y las cualidades del terrero. Estaba
cerca del pueblo y en €l los chicos corriamos y jugdbamos libres, nos revolcabamos gracias a la
densa vegetacion que lo cubria, de hierbas diversas, grama, juncos y otras especies. Era un prado
muy especial.

- El lazareto, era un lugar un poco extrafio para los chicos. Alli, al parecer recluian a los anima-
les enfermos y a los que iban a sacrificar por este motivo. Lo recuerdo como un sitio un poco
tenebroso del que no tengo una imagen clara.

- El calvario, estaba situado a la salida del pueblo y era una construccion cerrada en forma de
cubo, con tierra encima donde estaba enclavada una cruz. Solia estar bien encalado y alli termi-
naba el Via Crucis que se organizaba en la Cuaresma. También recuerdo que en ese lugar acudia
la gente en determinados eventos y repartian garbanzos tostados.

El Calvario

- La caseta, era simplemente la caseta de la luz, donde el lucero o electricista del pueblo contro-
laba la distribucion de la escasa electricidad que se proporcionaba a las viviendas a partir del
atardecer.

En fin, estos y otros vocablos que no comentamos por su obviedad los alumnos los copidbamos y
disponiamos estéticamente en el cuaderno, ilustrdndolos con los dibujos correspondientes. El
Maestro explicaba siempre su significado real en el contexto del medio rural en el que nos mo-
viamos. Y es que algunos de esos términos, como pradillo, cahorzo, la Sociedad y otros no veni-
an en el diccionario, pero eran de uso corriente en la localidad.

El mapa geografico del término municipal

Causa sorpresa y admiracion el mapa geografico del término municipal de Hontanaya (Fig. 9)
que todos los alumnos dibujaron delimitando bien los términos municipales limitrofes de La
Puebla, Villarejo, Tresjuncos, Osa de la Vega, Hinojosos y Villamayor de Santiago. Y de los
lugares y sitios como el Monte, la Sierra, el Hoyo, la Puente, las Balsas, la Carrera, el Pastel, etc.
sefalados rigurosamente, segun el estudio que el Maestro hizo valiéndose de las informaciones
de vecinos y amigos. Y del recorrido presencial que realizé por todo el término, acompanado de
algunos paisanos amigos que lo transportaron en sus carros y en sus caballerias. De alguno de
estos recorridos por el término municipal recuerdo haber participado yo en compaiia de otros
chicos hijos del carretero de turno. Los alumnos aprendian asi localizacion y situacion geografi-
cas, dibujo, escritura y vocabulario, ensanchdndose el ambito de sus conocimientos y su relacion
con el medio mas inmediato.
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Fig. 9. Mapa del término Municipal de Hontanaya (Cuenca), incluido en el cuaderno
escolar del alumno Jesus Asensi Diaz.
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Un Maestro dibujante, pintor y fotografo

El Maestro Enrique Asensi dominaba muchas técnicas artisticas que transmitia a sus alumnos
mediante el ejemplo y la observacion. A veces, se ponia a dibujar en su mesa mientras los demas
trabajabamos; pero cuando un alumno se acercaba a ensefarle lo que hacia, se quedaba alli sin
decir nada, contemplando lo que dibujaba el Maestro. Y asi, iban acercandose otros alumnos que
en silencio observaban su destreza. Uno de los dibujos que tuvo sobre la mesa, durante un tiem-
po, realizando sucesivos bocetos, fue el escudo de la villa. Efectivamente, el pueblo no tenia es-
cudo y el Maestro lo disefid y dibujo: parece que de su etimologia, Hontanaya (Fontana y Haya)
saco los elementos con los que compuso el emblema (Fig. 10) y que, después, recuerdo lo co-
piamos todos los alumnos aunque, que yo sepa, no ha quedado ninguna muestra escolar que lo
atestiglie.

illa de Hontanapa

Fig. 10. Escudo de Hontanaya. Fig. 11. Oleo en tabla. Iglesia parroquial de Hontanaya.

Otra muestra que nos ha quedado del Maestro Enrique Asensi en el pueblo de Hontanaya son las
cuatro tablas, pintadas al 6leo, de escenas de la Pasion de Cristo. Alun se conservan, plenas de
colorido, en un altar lateral al altar mayor, pero dispuesto frontalmente. Las tablas las pint6 en la
escuela, que era su lugar de trabajo cuando terminaban las clases o los sabados y domingos. Los
chicos veiamos lo que hacia el Maestro y nos asombraban los tubos de la pintura al 6leo, los pin-
celes, el olor del disolvente, el colorido... Cuando estuvieron acabados y se dispusieron en los
cuatro huecos del altar, la gente del pueblo desfilo para verlos, felicitando al Sr. Maestro. Por
supuesto, todos los alumnos hicieron lo mismo.

Por ultimo, el Maestro Enrique Asensi dejé testimonios del pueblo, entre 1940-1948,
realizando algunas fotografias que conservamos con verdadero fervor. Tenia una maquina
Kodak, de fuelle, que aun conservamos, que utilizaba unos carretes cuya pelicula era del
mismo tamafio que las fotos. En aquellos tiempos, comprar uno de aquellos carretes solo se
podia hacer en la capital, puesto que casi nadie tenia cdmara de fotos. Dos muestras de las que
realizd en Hontanaya son la de una procesion atravesando la plaza en la que yo iba portando un
estandarte (Fig. 12) y la de la plaza de toros, improvisada en la plaza del pueblo, donde se
celebraban las capeas con motivo de las fiestas patronales, en septiembre. La panoramica esta
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tomada desde el balcon de nuestra casa, pudiéndose ver bien los carros y galeras, que formaban
los cercados y tendidos donde se acomo-daban los paisanos (Fig. 13).

Fig. 12. Procesién. Fig. 13. Los toros de Hontanaya.

El Maestro Enrique Asensi, ademas de los cuadernos escolares, nos dejo documentos graficos
con que completd su conocimiento de la localidad en la que desarrollé su profesion durante ocho
afios (1940-1948). Gracias a ¢€l, conocemos como eran las eras, las fiestas patronales, las prime-
ras comuniones, las capeas de los toros, los edificios y calles, etc. Habia aprendido a trabajar el
medio ambiente més inmediato, como una forma de elevar a sus alumnos a conocimientos geo-
gréficos, historicos y sociales mas amplios y profundos que muchos de ellos, me consta, le agra-
decieron toda su vida. Sabemos que entre sus lecturas estaba la magnifica obra Metodologia de
la Geografia de Chico y Rello, que editada en 1934 sirvi6 para formar a los alumnos de Magiste-
rio del Plan Profesional. Un conocimiento del medio moderno, novedoso y experiencial, que
venia a sustituir el conocimiento memoristico de accidentes geograficos y lugares lejanos que era
lo que se empezaba a ensefiar otra vez. Pero el Maestro Enrique Asensi, en su humilde y alejada
escuela unitaria, afloraba la metodologia nueva a riesgo de ser considerado otra vez maestro re-
publicano.
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Apuntes del Colegio “Estudio”
Una santanderina, Carmen Garcia del Diestro, cofundadora

Notes of School "Estudio"

A Santanderina, Carmen Garcia del Diestro, cofounder

José Luis Rodriguez Villa

Resumen

El Colegio “Estudio” de Madrid, gracias a una serie de profesoras que habian trabajado en el
Instituto-Escuela de la capital, salvaguard6 y transmitié de alguna manera los valores educativos
de la Institucion Libre de Ensefianza.

Jimena Menéndez-Pidal, Angeles Gasset y la santanderina Carmen Garcia del Diestro ocuparian
un lugar fundamental en la creacion, y en funcionamiento en las primeras décadas, del Colegio
“Estudio”.

Su modelo pedagogico estaba basado en el fomento de la curiosidad hacia el entorno natural por
parte del nifio y en el desarrollo de un sentido de la tolerancia y el respeto hacia los demas, asi
como en la creacion de habitos de trabajo apoyados en un sistema riguroso de estudio.

Palabras clave

Colegio “Estudio, Institucion Libre de Ensefianza, Instituto-Escuela, Jimena Menéndez-Pidal
Angeles Gasset, Carmen Garcia del Diestro, Francisco Giner de los Rios, Ateneos, Consejos,
perioddico “El Alcion™.

Abstract

The School “Estudio” in Madrid, thanks to a number of teachers who had worked at the
Instituto-Escuela of the capital, safeguarded and transmitted in some way the educational values
of the Institucion Libre de Ensenanza.

Jimena Menéndez-Pidal, Angeles Gasset and Carmen Garcia del Diestro, born in Santander,
occupy a central place in creation, and operation during the first decades, the School “Estudio”.

His pedagogical model was based on the promotion of curiosity about the natural environment
by the child and to develop a sense of tolerance and respect for others as well as creating work
habits supported by a rigorous study.

Key words

School “Estudio, Institucion Libre de Ensefianza, Instituto-Escuela, Jimena Menéndez-Pidal
Angeles Gasset, Carmen Garcia del Diestro, Francisco Giner de los Rios, Ateneos, Consejos,
newspaper “El Alcion”.
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INTRODUCCION

Desde mi primera lectura del libro Del Yo al Nosotros de Fritz Kiinkel, discipulo de Freud, he
considerado util aproximarse al lector con un “nosotros”. Por tanto, nos corresponde abordar la
aventura fundacional y posterior funcionamiento de una entidad educativa singular: el Colegio
“Estudio” de Madrid. En mi exposicion he tratado en lo posible de expresar las ideas en primera
persona; de eludir, también en lo posible, una exposicion arquetipica de corte cientifico. Soy de
la opinién de que la mejor forma de conocer y describir una institucion pedagdgica es haber vi-
vido en ella una etapa como alumno. Los principios educativos de las Humanidades en el Cole-
gio “Estudio” han perseguido el ideal de que el profesor sea “el transmisor de unos conocimien-
tos propios... como un artista que transmite su personalidad”. “Nuestra pedagogia -indican los
escritos fundacionales- no acepta que el maestro sea el que transmite hechos y un informe sin
vida”. En esta linea de actuacion, les voy a exponer mis vivencias personales en “Estudio”, como
discurria la vida del alumno en este centro de ensefianza, en el periodo 1951-1964.

Preparando este articulo surgié en mi la sorpresa de saber que una de mis profesoras favoritas,
Carmen Garcia del Diestro, cofundadora de ese colegio, era natural de Santander. Procuraré, en
las lineas que siguen, referirme a ella con todo mi esmero.

PROLEGOMENOS

El madrilefio Colegio “Estudio” constituye en la historia de la pedagogia espafiola un hito singu-
lar. Este centro de ensefianza salvaguard6 y transmitié los valores educativos de la Institucion
Libre de Ensefianza. Sus fundadoras habian pertenecido como alumnas, y posteriormente como
profesoras, al Instituto-Escuela, centro educativo creado en 1918 por la Junta para Ampliacion de
Estudios e Investigaciones Cientificas. Las iniciativas de este organismo, desde su puesta en
marcha en 1907, dieron lugar, entre otras creaciones suyas, ademas de al Instituto-Escuela, a la
Residencia de Estudiantes, al Centro de Estudios Historicos o al Instituto Nacional de Ciencias
Fisico-Naturales (los tres en 1910). Recordar que en este ultimo se integr6 la Estacion Bioldgica
de Santander. Todos ellos podemos considerarlos directamente inspirados en la citada Institucion
Libre de Ensefianza, que habia sido fundada en 1876.

El influjo pedagogico y cientifico de estos centros impregné el panorama cultural de la Espana
de la época.

FUNDACION DEL COLEGIO ESTUDIO

En aquel mundo que bullia de pedagogia, coincidieron en el Instituto-Escuela tres entusiastas
profesoras:

Jimena Menéndez-Pidal (1901-1990), hija de Ramén Menéndez Pidal, filélogo, historiador, di-
rector de la Real Academia de la Lengua, y de Maria Goyri, directora de Estudios de Lengua y
Literatura espafiola en la Seccion de Preparatoria del Instituto-Escuela. Jimena se formé en la
escuela Froebel y en la Institucion Libre de Ensefanza, siendo alumna de sus impulsores, Fran-
cisco Giner de los Rios y Manuel Bartolomé Cossio. Trabajo activamente junto a su padre en el
Archivo del Romancero, realizando un trabajo de investigacion en torno al Romance del Conde
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Nifio. Fue profesora de Juegos y en 1933 nombrada directora de la Seccion de Parvulos del Insti-
tuto-Escuela.

Angeles Gasset de las Morenas (1907-2003) se educé en una familia de periodistas y politicos
liberales comprometida con la labor de regeneracion cultural del pais. Eduardo Gasset y Artime,
su abuelo, fue fundador de “El Imparcial” y formo parte de la primera Junta Directiva de la Insti-
tucién Libre de Ensefianza. Angeles Gasset cursé el bachillerato en el Instituto-Escuela (entre
1918 y 1925) y fue profesora de parvulos en este centro (de 1927 a 1936). Alli mantuvo estrecha
relaciéon con Maria de Maeztu, directora de la Seccion Preparatoria del Instituto-Escuela y direc-
tora, asimismo, de la Residencia de Sefioritas, grupo femenino de la Residencia de Estudiantes.
Pas6 parte de la Guerra Civil en Paris, en la casa de su primo Jos¢ Ortega y Gasset.

Carmen Garcia del Diestro Nardiz (1908-2001) que, co-
mo reza uno de los textos del Boletin n° 15 de la Funda-
cion “Estudio” dedicado, como homenaje por el centena-
rio de su nacimiento, a ellai, “nacié Kuki” -como se la
conocia en el ambito de las aulas- “en Santander, en el
burgués barrio del Muelle -hoy paseo de Pereda- en
1908, en el seno de una familia acomodada perteneciente
a esa burguesia ilustrada que surgia en Espafia en los
inicios del siglo XX, conocedora de la realidad europea y
con la esperanza de
modernizar un pais
atrasado en todos
sus frentes, educati-
vos, culturales, téc-
nicos y politicos”.
Su padre, que era un
médico de recono-

Carmen Garcia del Diestro, a la
izquierda, de nifia, junto a sus padres y  cido prestigio en su
hermanos. Archivo Historico Fundacion  especialidad de pe-
Estudio (AHFE)

diatria, lleg6 a ser
en Madrid director
de la Escuela Nacional de Puericultura. Su abuelo también
fue médico, en este caso oculista. Ambos se formaron en
Francia, “creando en sus familias un ambiente culto, refina-
do y sobre todo librepensador””. En este clima de responsa-
bilidad y buena actitud se forjo la personalidad de nuestra

Carmen Garcia del Diestro con una
querida profesora. Kuki estudié el bachillerato en el Cole-  plusa en Ia que aparece bordado el

gio “San Francisco Javier” de Madrid, dirigido por made-  nombre por el que todo el mundo la
moiselle Revert, por fortuna un colegio pluralista y respe-  conocia: Kuki. (AHFE)

tuoso con la libertad religiosa de sus alumnas. Tras sus es-

tudios de Magisterio, con veintidds afios ingresé como maestra en el Instituto-Escuela, en la Sec-

cion de Letras de Primaria. Como sus antepasados, viajé y completd su formacion como pensio-

nada en Alemania, lugar muy avanzado en la formacién académica de los afios de entreguerras

(1918-1935). Asistié como ayudante a las clases de espafiol del Gymnasium de Greifswald (Po-
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merania); posteriormente, casada con Luis Lorente de No, medico especialista en digestivo e
investigador, acompafio a su marido durante su estancia en Berlin. Alli asisti6 como oyente a la
Pestalozzi-Froebel Hans I Schule, donde adquirié conocimientos pedagogicos para la primera
infancia. Durante la Guerra Civil, que pasé en Madrid, el Ministerio de Instruccion publica le
encargo la direccion del Colegio Publico “Lina Odena”. Tras la contienda, le correspondié afron-
tar el destino comun para los que defendieron la legalidad republicana: el exilio interior.

El gobierno de Burgos habia decretado el 19 de mayo de1938 la disolucion del Instituto-Escuela.
Acabada la Guerra Civil, el gobierno de Franco promulgé la ley por la que se creaba el Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas, transfiriendo a €l todos los centros dependientes de la
disuelta Junta para Ampliacion de Estudios. En este dmbito de incertidumbre y circunspeccion
surge “Estudio”. En el verano de 1939, Jimena Menéndez-Pidal se retne con Angeles Gasset,
Carmen Garcia del Diestro y dos compafieras mas, Esperanza Salas y Fernanda Troyano. Imbui-
das del experimento del Instituto-Escuela quieren forjar un centro educativo donde se inserte la
coeducacion y se mantenga la neutralidad filosofica, politica y religiosa que habia preconizado la
Institucion Libre de Ensefianza. Como sefialase Carmen Garcia del Diestro en la clase inaugural
de los Seminarios de COU (14 de octubre de 1986), “La terrible desgarradura que supuso la Gue-
rra Civil... trajo como consecuencia el nacimiento de "Estudio’, con el propoésito de acomodar a
las nuevas circunstancias la posibilidad de mantener vivos los ideales pedagogicos, la esencia de
lo que habia sido nuestra tradicion, que debia perdurar contra viento y marea.” Resulta muy lla-
mativa esta voluntad: contra viento y marea.

El Colegio “Estudio” naci6 el 29 de enero de 1940. Su primer asentamiento fue un chalecito en
el nimero 29 de la madrilefia calle de Oquendo. En “Oquendo”, como se lo conocia habitual-
mente, estuvo albergada la seccion de parvulos (jardin de
infancia, preescolar). A una de las primeras promociones
perteneci6 Carmina Arenillas, hermana de Nines, Angeli-
nes, que se habia formado en el Instituto-Escuela y que, con
el tiempo, seria esposa de Victor de la Serna, inspector de
Educacion, periodista y diplomatico, hijo de Concha Espi-
na.

Los estudios de bachillerato se realizaban en algunas plan-
tas y espacios cedidos por el Instituto Internacional, situado
en el numero 8 de la calle Miguel Angel. La relacién con
esta institucion educativa americana -Internacional Institute
for girls in Spain es su nombre completo-, y que pertenecia
al Midlebury College de Boston, permiti¢ establecer lazos
de colaboracion con otra “isla” pedagdgica que actuaba al
margen de la educacion oficial del Régimen.

El edificio del Colegio Estudio de la
calle Miguel Angel. (4HFE)
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la que el alumno construye su propio
conocimiento guiado por el profesor, e
integral, pues concierne a todos los
aspectos de su personalidad: educaciéon
fisica, intelectual, moral, social y estética.

Ficha manuscrita de Carmen Garcia del Diestro, curso 58-59.

En su “modelo pedagogico”, el aprendizaje rebasa los limites del aula: pretende despertar la cu-
riosidad por el entorno natural, que el nifio vaya madurando a través de un conocimiento respon-
sable de la Naturaleza y un sentido de la tolerancia y el respeto hacia los demas, asi como crear
en €l un habito de trabajo y un sistema riguroso de estudio. Se concede gran importancia al len-
guaje como un tesoro del que parten todas las experiencias y, por lo tanto, una base sobre la que
trabajar incansablemente y sobre la cual ir engarzando el resto de conocimientos, incluidas las
demas lenguas. Generalmente los libros de texto se utilizan solo como consulta; adquieren parti-
cular importancia las clases de Musica y Trabajo Manual que se desarrollan practicamente a todo
lo largo de la etapa escolar. Las clases de teatro forman parte, asimismo, de la ensefianza, en par-
vulos a través de titeres -los “Curritos”-, que son considerados, ademas de entretenimiento, un
valioso instrumento pedagogico. La educacion fisica viene orientada e influida por los funda-
mentos ideologicos educativos desarrollados en la Institucion Libre de Ensefianza, que incluian
la misma como parte importante de la educacion general y escolar. Fundamental en la formacion
del alumno se considera el aprendizaje fuera del aula y especialmente las excursiones y visitas,
que tienen siempre un propdsito escolar. En el Colegio “Estudio” se ha trabajado siempre sin
libros de texto y con un estimulo muy importante hacia el uso de los recursos bibliograficos des-
de edades muy tempranas, de ahi su larga tradicion en la implantacion de la Biblioteca, que des-
de sus inicios ha formado parte del horario de los alumnos. ™

MIS VIVENCIAS PERSONALES

El colegio de Oquendo albergaba a los alumnos de los 4 a los 8 afos de edad. Contaba con un
hermoso jardin; por las mafianas, antes de entrar en clase, la srta. Angeles (Angeles Gasset) to-
caba la campana y acudiamos a la puerta del hotelito para, bajo su direccion, realizar unos ejerci-
cios respiratorios inspirando y espirando al tiempo que nos poniamos de puntillas con los brazos
en cruz. Para que no se nos perdieran los guantes o las manoplas, los llevabamos prendidos con
una cinta de las bocamangas de los abrigos; las zapatillas de la clase de Musica llevaban nuestro
nombre en la trabilla. La clase de Trabajo Manual se daba en una casita separada del edificio
principal: se usaba mucho el papel charol para hacer recortables y pegarlos con pasta Pelikan,
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también empleabamos mucho la plastilina. En la clase de Musica, entonados por el piano, canta-
bamos canciones: “hay pin pin salarelo, jhay lerelo-o, hay lerelo-0?, hay pin pin salarelo, hay
lerelo-0”; también: "la casita chiquitita, a-si, a-si -bajdbamos la mano-, sale el humo blanco de la
cocinita, a-si, a-si, -subiamos el brazo en circunvoluciones-". Bailabamos. Con siete afos tuvi-
mos que aprender solfeo, anotando las corcheas y las semicorcheas en el cuaderno de musica que
llevaba el lapiz prendido con un cordel de la espiral. Todo estaba muy pensado y coordinado.
Cuando alguno de nosotros, de la risa, se hacia pis o se hacia caca, acudia andando a piernas
abiertas a la cocina donde Benita, la cocinera, nos limpiaba y aseaba. Cuando uno se portaba
mal, el castigo consistia en permanecer solo en el aula, mientras los compaifieros estaban en el
recreo, en “silencio absoluto,” como decia la directora. Los juegos, tanto en clase como en el
jardin, atendian a la siguiente premisa: “el juego tiene que ser una actividad organizada y por ello
todos los juegos son colectivos”. Jugabamos a policias y ladrones, al pafiuelo, a saltar a la comba
y a hacer carreras de relevos. En un lateral del jardin habia un foso que permitia hacer saltos de
longitud. También existia un pequefio huerto donde las profesoras nos ensefiaban a regar. Cuan-
do la primavera florecia, jugabamos a comer flores blancas de la acacia que llamabamos “pan y
quesillo”. En clase era tradicional poner en la ventana el tarro con la semilla de judia envuelta en
algodon humedecido, para verla germinar. En su clase, Angeles, la profesora admirable, nos iba
contando los episodios del cuento “El maravilloso viaje de Nils Holguersson”, de la escritora
noruega Selma Lagerlof, la primera mujer en obtener un premio Nobel de Literatura.

Los sabados, de doce y media a una, Angeles Gasset “nos hacia” los “curritos”, personajes de
trapo que evolucionaban en un teatrito. Si hacia buen tiempo, se escenificaban en el jardin -los
alumnos lo contempldbamos sentados en el suelo-; si llovia o hacia mal tiempo, la representa-
cion tenia lugar en la sala de Muisica. Angeles habia puesto en escena obras de teatro en el Insti-
tuto-Escuela. El nombre de “curritos” lo adopt6 tras hacer una encuesta popular en el madrilefio
barrio de Lavapiés buscando un nombre espafiol que sustituyera al francés guignol. Todo lo rela-
cionado con la vida del nifio como, por ejemplo, que no le gusten las lentejas, el miedo a la oscu-
ridad, a tomar medicinas... hasta el “amor de la princesa", formaba parte de las historias que se
desarrollaban en los “curritos”.
Entre sus personajes, destacaban:
Pelos, un joven decidido que re-
solvia los problemas a base de una
especie de bastoncillo, su cachipo-
rra; la princesa, la compaiiera deli-
cada; el rey -Papuchi para la prin-
cesa-, ser justo y bondadoso... que
se ponia furibundo cuando las co-
sas no salian bien; Panchita, la
amiga de Pelos, distraida y travie-
sa, que solia meterse en lios para
que los resolviera su amigo; el ca-
ballero de pluma y sombrero, ele-
gante, cinico y creido... El dragén
y la bruja, de los cuentos de siem- Mi cuaderno del curso 1951-52
pre, no podian faltar. De menor
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protagonismo, aparecian, de vez en cuando, el churrupito, con su cara escurrida de madera -el
unico que no la tenia de trapo- y su sombrero tipo cordobés, tan seforito; el doctor Sanalotodo y
el chinito Chin Chan Chon.

Al cumplir los nueve afos, pasabamos a Miguel Angel. La clase IX se llamaba Ingreso. Luego
“venian” las clases de Bachillerato Elemental, donde estaban separados los chicos de las chicas,
salvo en la clase de Musica y en alguna otra actividad. El Bachillerato Superior, Quinto y Sexto,
y el Preuniversitario los cursdbamos nuevamente juntos. Las clases nunca superaban los treinta
alumnos. En Miguel Angel, “no todo” eran profesoras, también habia profesores; a las profesoras
las llamabamos ““sefiorita” y a los profesores “sefior”.

Desde la clase IV (parvulos) hasta el curso Preuniversitario las tareas y examenes los realizdba-
mos en hojas ralladas que llevaban en su lateral dos taladros. Al término del curso escolar, con-
feccionabamos el cuaderno de fin de curso, ordenando las hojas por materias y cosiéndolas con
un cordoncillo de lana que atdbamos a las tapas. En la portada teniamos oportunidad de confec-
cionar, con nuestra inventiva particular, una ilustracion. El cuaderno se hacia en casa y se llevaba
a la profesora tutora -cada clase tenia un profesor tutor- para recibir el visto bueno. Al final del
curso se nos encomendaban tareas de vacaciones. En mi cuaderno de la clase 12, para Francés
hube de realizar redacciones: una casa (“Une maison de Londres) -debia haber escrito en lugar
de “de”, “a”; un lugar -escribi sobre “La place de la Concorde”-; una persona: redacté sobre “Un
“policeman” de Londres”. En Lengua: Andlisis de oraciones -un ejemplo: “de tal manera se fati-
g6 que vino a perder la salud”. Escribi: “oraciéon compuesta transitiva, subordinada adverbial
consecutiva’-. Etc., etc, etc.

Como era preceptivo, segun los ideales fundacionales, en muchas asignaturas tomabamos apun-
tes y los pasabamos a limpio en unas fichas de papel cuadriculado que llevabamos ordenadas en
unas carpetas de carton. Las fichas, asi como los mapas -bocetos a multicopista-, los adquiriamos
en la ventanilla de Administracion. Alli pagabamos la cuota mensual con el dinero que nos da-
ban en casa. Aprendiamos asi el manejo del dinero. En esta ventanilla entregdbamos, asimismo,
la carpeta de notas que nos daban en clase el ultimo dia de cada mes y que teniamos que llevar a
nuestros padres para que las firmaran.

Algunas asignaturas -Fisica, Religion, Francés, Latin- se estudiaban directamente con el libro de
texto. Un dato curioso es que la Srta. Angeles, la fundadora, nos dio en algunos cursos la clase
de Religion, contandonos espléndidamente el Antiguo Testamento. Tenia una forma de expresar-
se, de entonar las palabras que captaba el interés.

En “Estudio” no habia bedeles. De tanto en tanto, a un par de alumnos -un chico y una chica- les
“tocaba” ser “hafiz”. Hafiz es una palabra que figura en el diccionario de la RAE, es de origen
arabe y significa “guarda”, “conservador”. Y, efectivamente, “cuando haciamos de hafices” ese
dia no asistiamos a clase y teniamos luego que pedir los apuntes y enterarnos de qué “habian
dado en clase”. Los hafices llevaban un brazalete con la inscripcion “hafiz”. Cuando faltaban
unos minutos para concluir las clases, el hafiz iba de clase en clase pregonando “Sefior, la hora”;
poco después, en la mesita donde haciamos el trabajo tocdbamos la campanilla. Habia un cua-
derno donde se anotaban las incidencias; en temporada de invierno, habia que bajar al cuarto de
calderas y comprobar la temperatura para consignarla. Cuando subian y bajaban los alumnos por
la escalera, el hafiz velaba para que lo hicieran en perfecto silencio.
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Siguiendo sus principios educativos -Jimena Menéndez-Pidal dio clases de Gimnasia en el Insti-
tuto Escuela-, “Estudio” cuidaba especialmente los deportes y la Gimnasia. Los cursos de Bachi-
llerato Elemental tenian dos clases diarias de Gimnasia, mafiana y tarde; los de bachillerato supe-
rior, una diaria. Hablamos de “hora”, pero en realidad la duracion de las clases en “Estudio” era
de tres cuartos de hora.

Aparte de los ejercicios gimnasticos, desfiladbamos, o nos colgabamos, o pasabamos la barra de
equilibrio. Al fondo del gimnasio se encontraban las espalderas donde entre otros ejercicios nos
colgadbamos boca abajo para hacer el pino, o nos suspendiamos de los brazos y balancedbamos
lateralmente las piernas, o, recogiendo estas, moviamos lateralmente la pelvis. Muy duro. Los
esforzados profesores también nos hacian saltar el potro, el caballo y en el plinto. Ejecutabamos
el salto del ledn, pasando por encima del aparato para caer en la colchoneta. Esta gimnasia, di-
gamos espartana, se completd durante unos afos con los ejercicios de tumbling, que se habian
puesto de moda; incluian: el pino, el pino puente, la rondada, el salto mortal hacia atras, el salto
mortal hacia delante; bien es verdad que algunos de estos ejercicios los realizaba solo una élite
de alumnos. El jardin de que se disponia era pequefio, pero contaba con dos canastas de balon-
cesto y dos porterias para balonmano. El fatbol estaba prohibido.

Al finalizar el curso, los dias 22 y 23 de junio se celebraba en el jardin la correspondiente fiesta
de fin de curso, en la cual las chicas solian hacer bailes y demostraciones de gimnasia ritmica, en
tanto los chicos ejecutaban sus habilidades: saltos, el citado tumbling, tablas de gimnasia...

En primavera se hacian las excursiones. Los cursos mas pequefios salian a pasar el dia a Aran-
juez, a El Escorial -a la Silla de Felipe II-, a La Boca del Asno -situada en los pinares de Valsain-
o a La Pedriza (Manzanares el Real), donde se disfrutaba del campo. Las clases de los mayores
hacian un viaje cultural; por ejemplo: Béjar-Ciudad Rodrigo-La Alberca o Avila- Salamanca-
Ciudad Rodrigo-Madrid. Se explicaban monumentos y se disfrutaba de la naturaleza. Estas, por
asi decir, “misiones” estaban muy ligadas a directrices de la Institucion Libre de Ensefanza.

En “Estudio”, una parte de los alumnos se quedaba a comer y otros alumnos iban a casa a la una
y cuarto para regresar a las tres y media. Yo estuve varios afios comiendo en el colegio. Se lleva-
ba de casa la comida en tarteras; con esmalte, llevaban indicadas el nombre del alumno, el pri-
mer plato, el segundo y el postre. En la cocina lo calentaban. Si habia plato frio, habia que adver-
tirlo. Habia dos turnos para comer. Tres o cuatro alumnos se encargaban de servir. A través de
un ventano que comunicaba con la cocina se solicitaban los platos para cada nifio; de esta mane-
ra, habia que saberse el apellido de los compaifieros, no solo de la propia clase sino también del
resto. Reinaba una estrecha convivencia y todos nos conociamos. Del comedor me acuerdo de la
educacién que nos daban, de como colocar los cubiertos en la mesa y de cuando la Srta. Angeles
nos reprendia por tener las ufias sucias. Cuando veia a un alumno agachando mucho la cabeza
hacia la cuchara, exclamaba: “jTeulon, no tengas tendencia al pesebre!”.

Después de comer o cuando se aguardaba el turno se permanecia en la Biblioteca. Alli se podian
hacer trabajos o leer; claro estd, en “perfecto silencio”. Velaba por este requisito la Srta. Teresa,
que mucho tiempo después supe que era la hermana de nuestra queridisima Kuki. Teresa daba
ejemplo de como cuidar los libros, ordenarlos, forrarlos... y llevaba el control de los libros que
se prestaban para llevar a casa.
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Permanece en mi recuerdo cuando, después de comer, Angeles Gasset escogia dos o tres alum-
nos y les ensefiaba en el pasillo a ser monaguillos. La primera oracion empezaba asi: "At Deum,
quaeletificat juventutem meam"; que quiere decir: “Con Dios, oh, Dios, acepta mi juventud.”

Las clases por la tarde duraban hasta las seis menos cuarto, pero los lunes nos quedabamos hasta
las seis y media para celebrar la reunion de clase. En 1954, Jimena Menéndez-Pidal, inspirada en
el funcionamiento de las asociaciones de estudiantes en los centros escolares de EEUU, cre6 la
Asociacion de Alumnos, organizacion disefiada para ensefiar a los escolares a vivir y comportar-
se en régimen democratico. Asistia a las reuniones de clase el profesor tutor, que apenas interve-
nia. Elegidos por votacién a principios de curso, presidia la mesa un presidente, acompanado del
vicepresidente, del secretario y del tesorero. El presidente abria la reunion y dirigia por turno las
intervenciones: objeciones al acta que leia el secretario, ruegos y preguntas. Habia una pequefia
cuota que iba recaudando el tesorero. Con el dinero, se compraban flores, se hacia un regalo a un
profesor o se utilizaba para las excursiones. A mitad de reunion llegaban los tutores -un chico y
una chica, los vocales de tutelados-, pertenecientes a un curso superior. Con aire de superioridad
contaban, por ejemplo, lo que pasaba en los Ateneos o en los Concejos, y aclaraban cuestiones a
los tutelados: problemas en el jardin, enfrentamientos entre alumnos o en los equipos de depor-
tes, etc. Estos tutores, con algiin compafero mas, iban con los tutelados a sus excursiones.

Los del Bachillerato Superior celebraban los Ateneos, actos culturales con alumnos de especta-
dores en que se presentaba una conferencia, una pelicula, con su correspondiente analisis poste-
rior a su proyeccion, una representacion teatral... Asuntos y temas libremente elegidos en las
reuniones de clase por los alumnos.

En los Concejos, otra actividad de la Asociacion y que se celebraban cada mes y medio aproxi-
madamente, se contemplaba la marcha de la Asociacion a nivel de los cursos superiores Quinto,
Sexto y Preuniversitario. Se formaba una Mesa de Presidencia, donde estaban sentados el presi-
dente y el vicepresidente, y en los otros bancos las comisiones de las clases; en un cuarto banco
se sentaban dos o tres profesores, que asistian a la reunién como unos alumnos mas y pedian al
presidente la palabra levantando la mano. El presidente solia ser un alumno muy serio. Lo que
alli se trataba -excursiones, gastos, marcha de las clases- era lo de menos, lo importante era el
decurso democratico: la solicitud de la palabra, ponerse de pie para hablar, no interrumpir al que
estaba hablando, encontrar las palabras apropiadas para expre-
sarse con claridad...

En “Estudio” los alumnos confecciondbamos un periddico: “El
Alcion”. Se hacia a multicopista. Los profesores no participa-
ban, a excepcion de la srta. Kuki, que concedia el visto bueno
antes de salir a la venta. Para el director y redactores era ardua
la labor, porque llevaba mucho tiempo; habia que buscar cola-
boradores, habia que ir a comprar la tinta, la multicopista falla-
ba con facilidad...

Una faceta muy diferenciadora de "Estudio" la constituye el
Auto de Navidad, representacion navidefia escrita por Jimena
Menéndez-Pidal, que consistia en una compilacién de textos

irmen Garecia del Diestro. (4HFE) ~ clasicos de la mejor literatura castellana vinculada a la Navidad
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y de villancicos extraidos de nuestros poetas y del ambito popular. Cada afio, por Navidad, un
par de semanas antes del 21 de diciembre, se ensayaban sus bailes y declamaciones aprovechan-
do huecos, a la hora de Gimnasia, después de comer, antes de entrar en clase, las chicas en su
clase de baile. Se bailaba el pellico, los campanilleros, el baile de los oyeros... Entre representa-
cion y representacion merenddbamos. Los trajes -de los dngeles, de los Reyes Magos, de los
danzantes...- estaban guardados en unos batles, se sacaban y nos los probdbamos. Los trajes
rusticos habian sido conseguidos por Jimena Menéndez-Pidal en los pueblos de la provincia de
Segovia. En Segovia capital fue, durante la Guerra Civil, donde se representd por primera vez
esta singular obra teatral.

Nos encontramos en nuestra narracion al borde de los ultimos cursos de Bachillerato: Quinto,
Sexto y "Preu”. Durante estos cursos los sdbados tuvimos clases de Arte en el Museo del Prado
con una magnifica profesora: Elena Gomez Moreno; y en Literatura, ja la sefiorita Kuki!

Carmen Garcia del Diestro, Kuki, era un encanto de persona. Su entrada en clase era espectacu-
lar, con el chaqueton sobre los hombros, el amplio bolso, donde no podia faltar la carpeta de fi-
chas que servian de guidn para dar la clase, y el enciclopédico tomo del libro Historia de la Lite-
ratura Espariola, de Valbuena. Jamas aburria en clase. Era una mujer vital, coqueta y simpatica
por naturaleza. Exquisita y cautivadora, siempre bien pintada y perfumada, con su collar de per-
las con el que de tiempo en tiempo jugaba. Siempre eran interesantes sus lecciones; jcOmo nos
ensefiaba a leer poesia, como declamaba a los clasicos! Nos contagiaba su aguda percepcion,
apetecia llegar a casa y po-
nerse a leer. Ademas, en las
correcciones de los ejercicios
era muy meticulosa y proli-
fica en consejos, valoracio-
nes y comentarios. Nos dio a
conocer la literatura como
fuente de sabiduria. Por ello,
cuando recientemente he
tenido la oportunidad de
presentar mi libro Tesoros
ocultos de Cantabria”, he
conservado en el recuerdo
aquella magnifica ensefianza.

Jimena Menéndez-Pidal (derecha) y Carmen Garcia del Diestro
(izquierda) durante una excursion a Cotos en 1946. (AHFE) Aparte de su labor en el aula,

cuando nos corregia en el
pasillo por mala conducta, en las reuniones de la Asociacion, en las fiestas del colegio Carmen
Garcia del Diestro era una persona proxima al alumno; preferia dar consejo con critica construc-
tiva que invocar la queja o el castigo verbal. Era una persona asequible con la que se podia inter-
cambiar opiniones e incluso elucubrar y hacernos sentirnos mayores. Cabe pensar que el ideal
subyacente a su labor educadora fue formar gente honrada.

Al entrar en clase, después de dejar el bolso y sus enseres en la mesa del profesor, estando todos
los alumnos de pie, orientada hacia la imagen de Jests que habia sobre la pizarra, bajaba la cabe-
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za ¢ iniciaba, a media voz, esta peticion: “Sefior, te pedimos que prepares con tu favor nuestras
acciones y, con tu ayuda, las hagas llegar a fin, para que asi todos nuestras oraciones y obras
tengan principio siempre en ti y por ti sean siempre acabadas.”

EPILOGO

He procurado siempre no mantener la memoria de “Estudio” en demasia. Ya paso. Desde la
perspectiva actual, puedo reconocer que me ensefiaron a ser buen compafero, a hacerme respon-
sable de muchas cosas, a manejar el dinero... Si yo tuviera que hacer una critica constructiva
sobre mis afos de aprendizaje en “Estudio” tendria que sefialar: escaso tiempo dedicado al
aprendizaje del Inglés, exceso de tiempo dedicado a resumir, excesiva revision de las mismas
materias, particularmente en el campo de las humanidades: se explayaron tiempos dedicados a la
literatura espaiola, particularmente medieval (el Cantar de Mio Cid, el Conde Lucanor, las jar-
chas mozarabes, el Arcipreste de Hita, el Guzman de Alfarache, leidos y releidos). En Historia
del Arte: después de los egipcios, los etruscos, los cretenses, los griegos, los romanos, apenas se
alcanzaba el Renacimiento, en detrimento de las asignaturas de Ciencias; aun cuando habia prac-
ticas de laboratorio de Fisica, Quimica y Ciencias Naturales, eché en falta el estudio de la Histo-
ria de la Ciencia, seminarios que ayudasen a la comprension de las Matematicas.

En el afo 1968, el Colegio “Estudio” dispuso de un edificio propio situado en Valdemarin (Ara-
vaca), en las afueras de Madrid. Incorporé mas alumnos, introdujo nuevos profesores, preferen-
temente exalumnos.

Como ocurre en todos los &mbitos de la vida, la personalidad de aquellas profesoras fundadoras,
y de su cortejo de buenas colaboradoras, es algo irrepetible, son casualidades que brotan en la
vida de vez en cuando.

Por ultimo, queda en mi la impresion de que a nivel de la sociedad espafiola los alumnos de “Es-
tudio” no han tenido una relevancia particular. Se trata de un sentimiento emocional que no pue-
do evitar, de una conjetura.

NOTAS

"Boletin de actividades n°® 15 de la Fundacion “Estudio”, febrero de 2009 (disponible en linea: http://www.fundacion-
estudio.es/c/document_library/get_file?uuid=6761cf30-affa-4905-b54c-c04327031453&groupld=10136).

" Tbid.

" Cfr. www.fundacion-estudio.es

" Rodriguez Villa, José Luis, Tesoros ocultos de Cantabria. Santander, Ediciones Tantin, 2012.
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La promocion de inspectores de1974 celebra sus
bodas de plata

Inspectors Promoting of 1974 celebrates its silver anniversary

Juan Gonzalez Ruiz

En septiembre de 1974 tomaron posesion de sus puestos 62 nuevos
Inspectores de Enserianza Primaria, después de superar los seis ejercicios de una
larga oposicion convocada casi dos anos antes. Esta promocion tuvo un cardcter
de “bisagra” en la evolucion del sistema educativo espariol, que a partir del aiio
1970 habia emprendido una vacilante trayectoria de modernizacion. Fue la
ultima antes de morir Franco, y la primera tras la Ley General de Educacion del
ministro Villar Palasi; la misma denominacion del cuerpo de funcionarios en el
que se inscribia aludia a un nivel educativo en aquellos momentos inexistente, al
que habia sustituido una parte del llamado de “Educacion General Basica”. A
sus componentes, pues, correspondio una buena parte de la tarea de transformar
las antiguas estructuras y modelos de funcionamiento a tenor de nuevas
perspectivas institucionales y funcionales.

En este sentido, un buen momento de revision de lo realizado fue el
encuentro que la mayoria de ellos tuvieron en Madrid con ocasion de cumplirse
25 anos de ejercicio profesional. A los postres del almuerzo que sustancio la
celebracion de tales “Bodas de Plata”, quien esto escribe leyo un texto a modo de
brindis-pregon, cuyo contenido, salvadas las ineludibles notas coyunturales,
probablemente guarde algunas dosis de actualidad, en todo caso, no deja de ser
un documento menor de cierto valor historico, lo mismo que las fotografias de
grupo de las dos fechas, 1974 y 1999, que enmarcan el periodo.

Desde la turbacion (parecida a la de un nuevo ejercicio de oposicion) que produce el ser
portavoz de todos los que, hace ahora 25 afios, empezamos a hacernos Inspectores de Educacion
con la legitima satisfaccion de unas duras pruebas recién superadas pero con la bisofiez (y aun la
inconsciencia) de quienes lo teniamos todo por aprender en este oficio, quisiera que esta especie
de pregon de bodas de plata sirviera para expresar algunos sentimientos y recordar unas pocas de
las muchas peripecias que nos ha tocado vivir, en la confianza de que todos participemos tanto
de unos como de otras.

Lo cual tiene su riesgo porque, efectivamente, ha pasado un cuarto de siglo, y en todo
este tiempo muchos de nosotros no nos hemos vuelto a ver, y en algunos casos ni siquiera hemos
tenido noticia directa unos de otros. Habiamos acudido a las largas oposiciones desde origenes
muy diversos y con diversidad de formaciones y de experiencias profesionales y personales;
luego el destino, incluida su acepcion administrativa mas precisa, nos llevd por derroteros
distantes y a veces también muy distintos.
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Y si embargo hay algo que nos une, que nos hace sentir compaferos, que nos lleva a
compartir inquietudes, que nos convoca a un encuentro como este. Ese algo, que resultaria muy
dificil de definir, es lo que en definitiva legitima a una profesion frente a un mero destino
administrativo, y dota de identidad propia a una dedicacion profesional y personal. Desde hace
veinticinco afios todos venimos trabajando de Inspectores de Educacion de una forma o de otra,
con estructuras organizativas y perfiles funcionales de dia en dia mas diversos, pero todos nos
sentimos Inspectores de Educacion; todos somos Inspectores de Educacion.

Y por eso nos encontramos aqui: los que estamos a pie de zona y los que ocupan, u
ocuparon, algin cargo; los que se fueron a la Universidad o a otros ambitos de la Administracion
y los que nos quedamos en la Inspeccion Educativa; los de la Inspeccion sin mas y los de la
Inspeccion Central, y los de la Inspeccion de Servicios, y los de la Alta Inspeccion, que de todo
hubo y hay en esta cosecha del 74; los de la capital del reino y los de provincias; los transferidos
y los que, como solemos decir, siguen “dependiendo de Madrid”; los que permanecemos en
activo y los que ya disfrutan de la jubilacion; los que hemos acudido hoy aqui y los que, por
diversos motivos y sin duda contra su voluntad, no han podido hacerlo.

Y en este punto debemos hacer una especial mencion emocionada y tener un recuerdo
muy especial para quienes, desgraciadamente, dejaron de acompanarnos fisicamente pero que
resultan en la memoria mas companeros que nadie: Manuel Ramirez Valentin, Maria Luisa Pozo
Cuesta, Miguel Lorente Dochado, Sebastian Rubio Llerena.

Nadie nos podia haber dicho cuando acabamos la oposicion (o no le habriamos creido)
que nos veriamos sometidos a tantos avatares.

Nos dieron nuestro primer destino en nombre de un ministro de Franco, y hubimos de
sufrir enseguida (o mejor dicho, disfrutamos por fortuna) un cambio de régimen y una transicion
politica llena de ilusiones pero también de incertidumbres. Pasamos luego, a partir de la
Constitucion, por tres cambios de gobierno. Hubimos de completar una reforma de nuestro
sistema educativo (la de 1970), y trabajamos intensamente para tratar de dotarlo de un minimo
de modernidad y de adecuacioén a una sociedad y unas técnicas pedagogicas en permanente y
profundo cambio. Hemos tenido que sufrir (ahora si que se trata de verdaderos quebrantos, que
siguen manteniéndose en la actualidad con recalcitrante persistencia) ajetreos administrativos
suficientes para escribir un relato no sé si de humor, mas bien negro, o de terror. Nos cambiaron
de nombre mas de una vez: del inicial de Inspectores Profesionales de Ensenianza Primaria del
Estado al actual (més horrisono atn) de Inspectores al Servicio de la Administracion Educativa,
pasando por el no menos desnaturalizado de Inspectores Técnicos de Educacion. Padecimos, y
seguimos padeciendo, la indefinicion de un modelo organizativo y funcional, zarandeados por
vacilantes cambios de orientacion que en muchos casos no hacian sino ocultar los intentos de
quienes empezaban pretendiendo acabar con la Inspeccion y terminaban, a trancas y barrancas,
por tratar de inventarse otra Inspeccion. Pasamos por la didspora del traspaso de competencias a
las comunidades auténomas. Participamos en una nueva reforma del sistema educativo, la de la
LOGSE, cimentada en el cambio profundo en las relaciones institucionales y juridicas de los
agentes educativos propiciado por la LODE. Emprendimos tareas ilusionantes, que respondian a
un concepto de la educacion como servicio publico y como derecho fundamental antes que a un
imperativo reglamentado: garantizar la participacion, integrar al alumnado con necesidades
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educativas especiales, incentivar la innovaciéon y la formacion permanente del profesorado,
evaluar el funcionamiento y el rendimiento de los centros escolares.

Hemos hecho de puente, de bisagra entre dos concepciones de la Inspeccion, entre dos
tiempos; y uno no sabria decir si tendriamos que ser considerados como los mas viejos de entre
los jovenes o como los mas jovenes de entre los viejos. En todo caso, la historia de la Inspeccion
solo cuenta con 150 afios segun se esta recordando en estos dias: asi es que nuestra promocion
ocupa no mas, pero tampoco menos, que la sexta parte de toda ella.

Empezamos por aprender de nuestros compafieros mayores sin renunciar, pues, a una
tradicion y a una sabiduria acumuladas promocion tras promocion, generacion tras generacion.
Quisiera a este respecto traer aqui una breve referencia a un antecesor nuestro, tan ilustre para mi
como desconocido por la casi totalidad de quienes han estudiado la historia de la Inspeccion.

Se trata de José Arce Bodega, el primer Inspector de Ensefanza que hubo en la entonces
provincia de Santander. Profesor y funcionario de una incipiente administracion publica, de
inquietudes ilustradas e ideologia liberal, habia colaborado con Pablo Montesino y, tras patearse
¢l solo media provincia, publicé en el afio 1849, hace justamente siglo y medio, una Memoria
sobre la Visita General de las Escuelas, modelo de actuacidon inspectora en la que, ademas de
sabrosas y ajustadas descripciones sobre el estado de las por lo general miseras escuelas del
momento, hacia propuestas que anticipaban, entre otras iniciativas mas o menos modernas, los
centros de profesores, las concentraciones escolares, la graduacion de la ensefianza, la ensefianza
mutua, las escuelas de adultos, o los concejos municipales. Todo sobre el esquema de
“evaluacion mas mejora”, reflejado en un lenguaje preciso a la vez que dotado de la mejor
retorica de la época. Sélo os leeré el colofon de su Memoria:

Que la indolencia de los pueblos se fortifica mas y mas con el habito de la
inaccion y los predispone a no ejecutar jamdas reforma alguna por util que sea,
siempre que al efecto tenga que hacer el mds pequeiio sacrificio, la mads leve
resistencia a su abandono habitual. Para preparar esta clase de pueblos, que por
desgracia son los mas, es indispensable comenzar por mandarles poco, pero no
permitir que esto poco deje de cumplirse, porque en tal caso seria disponerlos a no
ejecutar cosas mayores, seria poner el sello a su conducta estacionaria, seria en fin
(permitaseme esta expresion) remachar el clavo de su apatia.

Y me gustaria afiadir una breve reflexion sobre dos detalles de la obra de Arce Bodega. El
primero es la expresion con que suele acabar sus propuestas de correccion y mejora (0, como ¢l
escribe, de “arreglo”): lo dejé advertido. Este empleo del verbo advertir nos lleva a las dos
acepciones que tiene el término. Por una parte percibir, conocer, darse cuenta de algo; por otra
hacer notar, dar cuenta a alguien de algo. Encontramos en esta dualidad conceptual la esencia
misma de nuestra doble funcion inspectora: conocer y evaluar la realidad educativa (darse
cuenta), y proponer lo que haya que hacer (dar cuenta a quien corresponda). De modo que los
Inspectores bien podriamos ser llamados, puestos a cambiarnos de nuevo el nombre,
advertidores.

La otra no es sino una simple constatacion temporal: Arce Bodega publicé su informe en
1849, pero lo fech6 en 1844, y comenzd su tarea inspectora algun tiempo antes. De modo que,
enmendando a quienes han fijado en este afio de 1999 el sesquicentenario de la Inspeccion
Educativa, resulta que los Inspectores fueron antes que la Inspeccion, de la misma forma que ésta

129



ISSN 1989-5909 | Cabés n°9 junio 2013

http: ]'C\'i,\‘tiLlﬂUCSCLLCS’

existid con anterioridad a la creacion, en 1900, del Ministerio de Instruccion Publica y Bellas
Artes. Y cada cual que saque las conclusiones que se le ocurran.

Termino ya mi largo desahogo, y quisiera hacerlo con un mensaje de optimismo. Hemos
trabajado mucho, con empefio, con esfuerzo y con muchas ilusiones; a pesar de lo cual hemos
tenido desencantos y fracasos lo mismo que éxitos y alegrias. Pero, sin olvidar la humildad
obligada en quienes no somos sino servidores de la sociedad, tenemos derecho a sentirnos
orgullosos y satisfechos por haber dedicado 25 afios de nuestras vidas a una causa noble.
Digamos bien alto que somos y que queremos seguir siendo Inspectores de Educacion. Que
merece la pena dedicarse a la educacion y que merece la pena ser Inspector, porque, en
definitiva, ser Inspector de Educacion no es sino una forma de ser educador.

LO DEJO ADVERTIDO.
Madrid, 25 de septiembre de 1999.
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MINISTERIO
DE EDUCACION Y CIENCIA

ORDEN de i1 de septicmbre de 00 por la gue
" #r nombran Imspectores de Ensettonza Primaric

del Estado.

limp. Sr.: WVista la propucsta elevada por o Tribunal de in
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5 AMECHSS. D Antcnlo Muefioz Sedanc, Madrid, 2401 1837
B AMECSE. D Mostsesrul Sals March, Barcelons 25 7 1042
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Lo gue comunice a V. I. para su conoclmients v clectes,

Digs gouarde a ¥V, L .
Madrid, 11 de septiombre da 190,—P. Do, el Director ge-

neral da Personal, Antomic de Juam.

llmo. Sr Director gensra! de Personal.

Orden de nombramiento de los nuevos Inspectores de Enseinanza Primaria de 1974.
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Fotografia del grupo, con algunos componentes de la Inspeccion Central, a la entrada de la
Escuela Normal de Magisterio de la calle Filipinas, de Madrid, tras la realizacion del curso teérico-
practico, en 1974.
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Identificacion de los componentes de la fotografia anterior, sefialados con los niumeros de la
Orden de nombramiento.
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En 1999, celebrando el 25° aniversario de la promocién. En el centro y sentados, dos miembros
del tribunal de su oposicion: el profesor don José Fernandez Huerta y la inspectora doina Maria
Gonzalez Alonso.
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Identificacion de los inspectores que aparecen en la fotografia anterior.
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Museo de la Escuela Rural de Asturias

Rural School Museum of Asturias

Dolores Fabian Llavona
Museo de la Escuela Rural de Asturias

Resumen

El Museo de la Escuela Rural de Asturias, localizado en el concejo de Cabranes, forma parte de
la Red de Museos Etnograficos de Asturias. El centro dispone de un aula de la época de Franco
(1936-1970), recreada tal como era en la época, con muebles y libros recogidos de las escuelas,
con espacio para la costura, imdgenes religiosas, mapas, encerados, etc. Asimismo, tiene
representadas las etapas de la educacion en Asturias desde 1908, fecha de la inauguracion del
edificio, hasta 1970, afio de la Ley General de Educacion. En el museo también se puede apreciar
una cabecera de la época de la Restauracion y otra de la Republica.

Palabras clave
Museo, etnografia, Asturias, Cabranes, escuela, aula.

Abstract

The Rural School Museum of Asturias, located in the municipality of Cabranes, part of the Red
de Museos Etnograficos de Asturias. The center has a classroom of the Franco era (1936-1970),
recreated as it was at the time, with furniture and books collected from schools, with space for
sewing, religious images, maps, blackboards, etc.. He also has represented the stages of
education in Asturias since 1908, date of the inauguration of the building until 1970, the year of
the General Law of Education. In the museum you can also see a header at the time of the
Restoration and one from the Republic.

Key words
Museum, ethnography, Asturias, Cabranes school classroom.
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Ayuntaimiento
de Cabranes

MUSEO DE LA ESCUELA RURAL DE ASTURIAS

Su entorno y sus inicios

El Museo de la Escuela Rural de Asturias se encuentra enclavado en el concejo de Cabranes, que
forma parte de la Comarca de la Sidra junto a cinco concejos mas -Nava, Villaviciosa, Colunga,
Bimenes y Sariego-. En esta comarca tenemos varios museos: en Nava, el Museo de la Sidra, que
también forma parte de la Red de Museos Etnograficos de Asturias; en Colunga, el Museo del
Jurésico de Asturias, de gestion privada; en Villaviciosa, varios centros de interpretacion; y en
Bimenes, la “Casa de las Radios”.

La Comarca de la Sidra tiene muchos atractivos turisticos, ademas de un notable nimero de
centros culturales: playas, montafia, buena comunicaciéon y promocion hacia los posibles
visitantes.
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El Museo de la Escuela Rural se encuentra situado en el centro de la mencionada Comarca de la
Sidra, frente a la iglesia prerroménica-romanica de los siglos XII y XIII de San Julian de Vifion y
al lado de la carretera general AS.255; por lo tanto, bien situado geograficamente y arropado, por
formar parte de una comarca interesante. El Concejo de Cabranes tiene importantes atractivos
turisticos, principalmente sus bosques y valles de vegetacion autoctona. Ademas, en el entorno
del Museo se encuentra la citada iglesia, la senda del Rio Viacaba y la ruta de Pefnacabrera.

El Museo de la Escuela Rural de Asturias, de propiedad municipal, nace timidamente,
respondiendo a una necesidad de salvar el edificio, gracias a una subvencion de Cultura del
Principado para museos, y restaurado por una escuela taller. El proyecto inicial era abrir un
museo de ceramica, con una coleccion privada que existe en el Concejo, que junto con una
exposicion que habian montado los maestros en un aula del CRA titulada “La Escuela del ayer” -
uniéndose a un proyecto que surge en Espafia en 1991 de exposiciones itinerantes sobre la
escuela antigua-. Se restaur6 el mobiliario y, con piezas prestadas y elementos etnograficos
aportados por los vecinos, se inaugurd en el 2002 con la denominacion de Los Museos de
Cabranes, con las dos colecciones: la casa y la escuela.

En cuatro anos, y debido a una evolucioén en su proyecto inicial, pasé a formar parte de la ya
sefalada Red de Museos Etnograficos de Asturias, que incluye en algunos museos pequeios
como el nuestro, también de titularidad municipal, y con la cabecera en el Museo del Pueblo de
Asturias.

Desde sus inicios, el museo cumplié su funcion como centro cultural. Se hicieron varios talleres
y grupos de trabajo en el mismo centro con subvenciones de Cultura para ese fin. Y diversas
actividades en colaboracion con asociaciones, centros culturales del ayuntamiento, biblioteca,
varios programas de servicios sociales, de turismo y con todos los vecinos, puesto que es un
patrimonio cultural de Cabranes. En estos ultimos afos, el museo alcanz6 bastante promocion:
Red de Museos, paginas web, etc.
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RED
DE MUSEOS

ETNOGRAFICOS
DE ASTURIAS

Museo de la Escuela
Rural de Asturias

A principios de siglo pasado, se crearon en la Comarca muchas escuelas rurales unitarias. Una de
ellas fue la escuela de Vifion, cuyo edificio es donde actualmente se encuentra el Museo. Fue la
primera escuela de Cabranes, inaugurada en 1908.

Antes de las primeras décadas del siglo XIX no existia la “obligacion” de escolarizar a toda la
poblacion, ni mucho menos habia lugares publicos suficientes para este fin.

Para situarnos historicamente, recordar que en los pueblos de la zona rural, hablamos de los
siglos XVII Y XVIII, estaban las Escuelas de Primeras Letras, que se mantenian apoyadas por
las juntas vecinales, que empleaban los escasos recursos del pueblo, como ventas, rifas o
donaciones de particulares, en ayudar a la escolarizacion. Los padres eran los encargados de
contratar a los maestros y su aportacion era importante en viveres para esos docentes,
ofreciéndoles sus casas para dormir y comer. Eran maestros sin titulo, y el calendario escolar era
de medio afio, las llamadas “escuelas temporeras”.

En Cabranes se prolonga esta situacion hasta principios del siglo XX, cuando los nifios
aprendian lo indispensable para poder emigrar en la mayoria de los casos.

Como no habia edificios escolares, era muy popular hablar de que se “ponia escuela” en los
porticos de las iglesias o debajo de los horreos. Y, en el mejor de los casos, en la capital del
municipio en los bajos del ayuntamiento. Por ejemplo, en Torazu estaba en una panaderia. Son
escuelas muy pobres en material y mobiliario. También se daba clase en las casas particulares.

Para seguir contextualizando nuestro Museo, decir que en Asturias se van construyendo muchos
edificios desde principios del siglo XX, hasta conseguir poder escolarizar a toda la poblacion. En
la IT Republica sobre todo, sin olvidar la dictadura de Primo de Rivera, en la cual ya se hicieron
muchas escuelas. Hablamos siempre de la zona rural, ya que no se corresponde el mismo tipo de
ensefianza durante la misma época en los pueblos que en las ciudades o villas. Aunque la mayor
discriminacion entre la ciudad y el campo relativa a la ensefianza se alcanzo en Asturias sobre
1960. Hay en esta época mucha emigraciéon a las ciudades, y se pone de manifiesto la
desigualdad con mas fuerza que en afios anteriores, en los que todos los nifios estaban en el
campo y tenian las mismas oportunidades. En esta época empieza a “estudiar” mucha gente, pero
hay escasas posibilidades por parte de los alumnos de la zona rural de poder acceder al
bachillerato. Solo hay en la provincia dos institutos, en Oviedo y en Gijon, y ninguna facilidad
para viajar por los escasos medios de la mayoria. En casos muy concretos, se hacia el
bachillerato preparandose en la escuela en clases particulares y con examenes libres. Se “salia”
de la escuela con un certificado de estudios primarios sin poder completar todas las materias, por
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falta de tiempo del maestro para atender a los distintos grados y la falta de asistencia a clase por
parte de los alumnos mayores, ya que eran necesarios para trabajar en el campo. En el caso de
Cabranes esto sucedia, ya que era un concejo ganadero y agricultor, aunque también hubo una
mina en Vifion.

En la escuela se utilizaba la pluma, el tintero, pizarra y pizarrin, “Rayas” para aprender a leer,
caton, cartillas, métodos de escritura y de lectura, caligrafias, enciclopedias... y una libreta de
sucio y otra de limpio, que no podian empezar a utilizar hasta no tener cierta destreza con la
pluma. En estas, se “copiaba” la leccion de cada dia con sus correspondientes dibujos, titulos
rotulados y margenes.

El tipo de escuelas construidas en Cabranes a principios del siglo XX es de dos plantas. En la
primera planta habia dos aulas, una de nifias, con una sola maestra, y otra de nifios, con un solo
maestro. Més dos viviendas, una para cada uno de ellos. Las mejores solian tener escaleras para
acceder a las viviendas y a las aulas independientes, como la citada escuela de Torazu. También
habia en Cabranes escuelas de un solo aula y la vivienda paralela. En las mas pequefias, y de una
sola aula, se solia separar a los alumnos por sexos dentro de la propia aula.

Si solo se podia tener un maestro, en este caso deberia ser mujer, pues estaba muy mal visto que
los maestros ensefiaran a las nifias.

En Cabranes se construyeron nueve edificios escolares. Excepto la escuela de Vifion, que fue la
primera, el resto fueron realizadas gracias al dinero enviado desde Cuba por los primeros emi-
grantes, que aportaron fondos para las escuelas de su pueblo. El trabajo fisico en su mayor parte
lo hicieron los vecinos. Por eso, hubo un tiempo en que las escuelas tenian mas de un duefo,
nadie se responsabilizaba de su mantenimiento y no se ponia remedio a la destruccion natural de
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los edificios, que fue mas rapida desde el momento en que la mayoria de ellas se cerraron y esta-
ban sin utilizar. Actualmente, en nuestro Concejo estan todas las antiguas escuelas restauradas.

La escuela de Vinodn, edificio que alberga hoy la coleccién permanente, se construy6 en 1907 y
se inaugurd, como hemos sefalado, en 1908. Se pidié para su realizacién un préstamo estatal,
ademas de la aportacion de los emigrantes. Fue disefiada por el arquitecto Javier Aguirre Iturral-
de (1853-1926), que fue arquitecto municipal de Oviedo y provincial de Asturias, cargo que des-
empefio durante veinte afnos. Realizd también el proyecto de la Escuela Normal de Oviedo.

El proyecto realizado por este arquitecto fue utilizado para la construccion del resto de las

escuelas del Concejo. En cada caso hubo adaptaciones del proyecto inicial, debido a la escasez
de medios, ya que el proyecto y planos aportados por Javier Aguirre eran mas ambiciosos.
Aunque Vidn es una parroquia pequefia, en la etapa de la construccion de la escuela tenia una
poblacion considerable. Las zonas rurales estaban muy pobladas y, ademads, habia una pequeia
mina de antracita que llegd a tener mas de cien trabajadores; esta se cerr6 definitivamente en
1965.

El médico del municipio, Julio Fontan, indica cémo deben ser los edificios escuela. Siguiendo
los criterios de higiene de la construccion de escuelas regulados el 28 de abril de 1905, cada aula
debia poder albergar a 60 nifios y 60 nifias y cada nifio debia disponer de 10 a 12 metros
cuadrados, estar bien ventilada y con las ventanas altas para que entrara el sol y bien orientada a
suroeste.

Los promotores de esta escuela, D. Lazaro San Martin, D. Julian Corripio y D. Antonio Pedregal,
formaban la junta de construccion. D. Lazaro San Martin es el parroco de la parroquia de Vifion,
que ayudaba al maestro D. Hilario Villaverde en sus tareas en el portico de la iglesia, y fue el
encargado de conseguir el terreno para construir el edificio, que fue donado por el marqués de
Real Transporte de Villaviciosa. Los vecinos aportaron donaciones y trabajo, a pesar del
préstamo pedido por el Ayuntamiento.

Las escuelas eran municipales. A pesar que en 1900 se cre6 el Ministerio de Instruccion Publica,
la responsabilidad de la educacion era del Ayuntamiento. Desde 1906 hasta 1914 se publica un
periodico, “El eco de Cabranes”. Sus autores fueron Jesus Arango, Joaquin Alvarez de la Villa,
Cesareo del Valle y Jesus Robés. En muchos de sus nimeros se hace referencia a las escuelas.
Precisamente los impulsores del proyecto de la escuela fueron Jesis Arango, que era concejal, y
Joaquin Alvarez de la Villa, alcalde. Hay una hoja de un ejemplar de “El eco de Cabranes”
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donde Jesuis Arango relata el dia de la inauguracion de la escuela y la gran importancia que este
acto tuvo para todos los vecinos.

“El eco de Cabranes” fue un periddico importante en el Concejo. Como un reflejo del mismo
nace en la escuela de Torazu “El Eco Escolar”, que aparece de 1934 a 1940. En este periodo
aparece todos los meses, pero no se llegd a editar en imprenta. Esta realizado por los alumnos, y
el promotor es el maestro Higinio Monte. Es una pieza importante en nuestro museo.

LA COLECCION

La primera escuela construida en Cabranes es actualmente el Museo de la Escuela Rural de
Asturias, integrado en la Red de Museos Etnograficos de Asturias desde 2006, con un Unico
proyecto especifico: la escuela.

Tenemos un aula de la época de Franco (1936-1970), recreada tal como era en la época, segiin
testimonio de antiguos alumnos, y con muebles y libros recogidos de las escuelas. Con espacio
para la costura, imagenes religiosas, mapas, encerados, etc. Esta aula hace que los visitantes se
sientan nostalgicos.
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En el museo estan representadas las etapas de la educacion en Asturias desde 1908, fecha de la
inauguracion del edificio, hasta 1970, afio de la Ley General de Educacion, la de Villar Palasi,
comienzo de la Educacion General Basica dividida en ciclos. A partir de ese momento, la
segunda etapa de EGB se imparte en las escuelas graduadas y los alumnos de las zonas rurales
son llevados en autocares a las villas proximas. A pesar de bajar el nivel del bachillerato, de esta
forma todos los alumnos tienen las mismas oportunidades. Por consiguiente, debido a la
concentracion escolar, la emigracion a las ciudades y la menor natalidad se cierran varias
escuelas. En Cabranes quedaron tres en funcionamiento con la primera etapa de la EGB, y es ahi
donde se conservd el material: muebles, libros, etc., que ahora tenemos en el museo en la
exposicion permanente.

Desde 1908 hasta 1970 en Espafia vivimos
distintas etapas politicas, y cada una de ellas
influye en la educaciéon y tiene una escuela
distinta.

En el museo podemos ver una cabecera de la
época de la Restauracion y otra de la Republica.
La escuela de Alfonso XIII es la que vino del
portico de la iglesia en la inauguracion del
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edificio. Tenemos un rincon donde se refleja la escuela de la I Republica con sus caracteristicas.
Muy importante en Cabranes fue la escuela de adultos. Después de la interrupcion de la
ensefianza durante la Guerra, pasamos a la época de Franco, de la cual tenemos una recreacion

completa por la proximidad en el tiempo con los visitantes.

. i\

En la primera planta se recrea la vivienda del maestro. Y en la sala polivalente, lo que fue la otra
la otra vivienda, podemos contar con una exposicion temporal de juguetes prestada por Adolfo
Prado, Maestro de Avilés. Por ultimo, una sala dedicada al libro escolar y un taller en la segunda
planta para actividades.
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En el aula tenemos el “sacu de capiellu”, a modo de impermeable que utilizaban los nifios.
Venian caminando, traian la comida en una espuerta y eran los responsables de limpiar la
escuela. Calzados con “madrefies”, tenian que traer la lefia para la estufa.

La casa estaba muy bien disefiada, teniendo en cuenta la época. Y si la comparamos con las
viviendas de los alumnos era una casa de lujo, aunque después no se mantuvo y termind muy
deteriorado todo el edificio hasta su restauracion en 1995. Por ejemplo, tenia un bafio sin agua y
nunca llego a tenerla. El escritorio del maestro nos da una idea del peso social tan importante que
tenian esos docentes en los ambientes rurales. Mediadores en muchas gestiones, eran una
referencia para sus vecinos, por los cuales eran muy respetados. No podemos olvidar el gran
descubrimiento de la radio, del que tenemos un ejemplo expuesto.
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Pero no queremos ser mas exhaustivos, porque lo mejor es venir a visitarnos personalmente. Para
las personas que quieran acercarse al Museo de la Escuela Rural de Asturias e informarse
previamente sobre el mismo lo mejor es entrar a través de la pagina del Ayuntamiento de
Cabranes (www.cabranes.es). Y antes de abrir en esta el enlace a la web especifica del Museo,
consultar en la web municipal los dias y horarios de apertura, que pueden variar de una época a
otra del afio y no coincidir con lo que aparece ya dentro de la pagina del propio Museo.
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Las ciencias en la escuela. El material cientifico y
pedagégico de la Escuela Normal de Murcia

José Damian Lépez Martinez (coord.), José Mariano Bernal Martinez, Maria Angeles
Delgado Martinez, José Pedro Marin Murcia y Maria José Martinez Ruiz-Funes

José Damian Lépez Martinez (coord.), José Mariano Bernal Martinez, Maria Angeles Delgado
Martinez, Jos¢ Pedro Marin Murcia y Maria José Martinez Ruiz-Funes, Las ciencias en la
escuela. El material cientifico y pedagogico de la Escuela Normal de Murcia. Murcia, Ediciones
de la Universidad de Murcia, 2012, 94 pp.

LAS CIENCIAS €N LA €SCVVELA

El material cientifico y pedagdgico de la Escuela Normal de Murcia
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Ayudar al desarrollo del “sentido histérico” en el alumnado es una tarea que los docentes nos
debemos plantear como fundamental en el trabajo del dia a dia en los centros educativos.

Dejarles que vean los hechos, objetos, ideas o formas de vida de las personas de hace dos, cinco
o veinte siglos como el que ve una pelicula de extraterrestres, sin intentar que hagan un esfuerzo
por asumir la circunstancia que conformaba a todos ellos y sin que establezcan comparaciones
adecuadas con nuestra realidad presente es aspirar a muy poco.

Sefiala Dewey en Democracia y educacion: “La segregacion que agota la vitalidad de la historia
es el divorcio respecto a los modos e intereses presentes de la vida social. El pasado como
pasado no es ya nuestro asunto. Si estuviera completamente pasado y realizado no habria hacia ¢l
mas que una actitud razonable. Dejar a los muertos enterrar a sus muertos. Pero el conocimiento
del pasado es la clave para comprender el presente. La historia trata del pasado, pero este pasado
es la historia del presente.”’

! John Dewey, Democracia y educacion. Trad. esp. de Lorenzo Luzuriaga. Madrid, Morata, 2002, 5% ed., p. 184.
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La publicacién realizada por el Centro de la Memoria Educativa de la Universidad de Murcia
(CEME) titulada Las ciencias en la escuela. El material cientifico y pedagdgico de la Escuela
Normal de Murcia con ocasion de la exposicion del mismo nombre que tuvo lugar en la Facultad
de Educacion en el pasado mes de noviembre es un intento loable por, a través de los materiales
conservados que sirvieron para la ensefanza de las ciencias en otro tiempo, comprender de
manera adecuada cémo era realmente (utilizando la “verdad” del pragmatismo de Dewey) la
forma de ensefar estos contenidos por parte de los profesores de entonces.

El andlisis del objeto conservado que se utilizd con fines didacticos en el pasado nos da luz,
independientemente de las ideas pedagogicas vigentes emanadas desde la cultura cientifica de
los expertos de la educacion o de la reforma educativa que en cada momento quisiera imponer
sus prescripciones, sobre la realidad de lo cotidiano de la ensefianza, lo realmente acaecido. Se
sefala en la “Presentacion” de Las ciencias en la escuela que “independientemente de cudl sea la
innovacidn prescrita, los profesores continuan ensefiando los programas que ya conocen,
mediante las actividades y con los materiales de ensefianza que forman parte de sus practicas
habituales.” (p. 14)

Los objetos de la exposicion de Murcia tienen el mérito de, con la ayuda de los textos e
ilustraciones del magnifico catdlogo Las ciencias en la escuela. El material cientifico y
pedagogico de la Escuela Normal de Murcia, permitirnos aplicar una vision histérica en la linea
de la que hemos recordado propone Dewey: “En este sentido, el material de ensefianza se
convierte en un testigo privilegiado del ejercicio de la profesion docente y nos remite a formas
de hacer y pensar, a tradiciones y rutinas sedimentadas en el tiempo, que se transmiten de una
generacion a otra de profesores y que constituyen el niicleo basico del saber artesanal del oficio
de maestro.” (/bid.)

No basta con analizar en el pasado de la educacion las ideas y propuestas de los expertos o lo
prescrito por los politicos con capacidad para hacerlo, ya que, también, “el material de
ensefanza... constituye un objeto de analisis privilegiado en el que se materializa lo propuesto,
lo prescrito y lo realmente acaecido en los procesos de ensefianza y aprendizaje.” (p. 16)

La importancia de esta “cultura material” se demuestra en que la misma ya no es solo utilizada
para ayudar a recrear aulas antiguas en rincones de museos etnograficos, sino en que constituye
un campo de investigacion cada vez mayor de los historiadores de la educacion.

El estudio de esa “intrahistoria” de la escuela a través del “andlisis del material de ensefianza nos
informa de estilos de ensenanza y metodologias puestas en practica, de enfoques y orientaciones
didacticas de la practica docente, de intenciones pedagodgicas, de procesos de cambio, de reforma
e innovaciones, de la organizacion de los centros escolares, de las relaciones entre los distintos
estamentos que forman la comunidad educativa y la sociedad.” (p. 17)

De todas formas, como senalan los autores de E/ material cientifico y pedagogico de la Escuela
Normal de Murcia en la pagina 18, el hecho de constatar que existian en una época determinada
unos materiales didacticos concretos en un centro educativo es solo el primer paso, porque la
utilizacion de los mismos podia ser muy variada o, sencillamente, no existir. Por ello, el
siguiente paso seria tratar de llegar a saber su utilizacion real: analizando si un objeto conservado
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esta bien montado, si en las practicas que se realizaban se lo cita, si se han conservado sus
instrucciones, etc.

Antes de llegar al tema concreto de la exposicion y del catalogo, los materiales cientificos y
pedagdgicos de la Escuela Normal de Murcia, realizan los autores una breve historia de lo que
fue la actividad de la Escuela Normal de esta ciudad a lo largo del siglo XIX y comienzos del
XX, desde que en 1842 se realizara el nombramiento de su primer director, Alberto Tornos (pp.
19-22).

Un repaso de los planes de estudio de las Escuelas Normales espafiolas (pp. 23-28), para ver la
importancia que se iba dando en cada momento a la ensefianza de las ciencias experimentales,
conforma el siguiente capitulo del libro.

Desde la considerada materia de adorno Aquellas nociones de fisica, quimica e historia natural...
de 1843 hasta las del plan de 1971, muchas fueron las circunstancias por las que pasaron las
ensefianzas de estas disciplinas en la formacion de los maestros y los materiales especificos que
se adquirian para impartirlas.

Gamazo, Garcia Alix, el conde de Romanones, Gabino Bugallal, Bergamin... serdn los Gltimos
responsables de todos estos cambios que se iran sucediendo; destacando los autores dos
publicaciones de profesores de la Normal de Murcia: la de Domingo Abellan de 1931 Programa
ciclico anotado de Historia Natural y la de Primitiva Lopez de 1934 Clase de Metodologia de la
Fisica y de la Quimica.

El nucleo del catalogo (pp. 29-88) estd constituido por la referencia a los materiales cientificos
depositados en el Centro de Estudios sobre la Memoria Educativa de la Universidad de Murcia,
procedentes en su mayor parte de los gabinetes de Historia Natural y Fisica y Quimica de la
antigua Escuela Normal de Murcia: el material para la ensefianza de la Fisica y Quimica,
ejemplares naturalizados (reptiles, aves y mamiferos), el material para la ensefianza de la
Agricultura, ldminas y modelos (de fisica y de quimica: tablas periddicas, motores...; de
botanica y zoologia; de Agricultura; de Tecnologia e Industria), microscopios y proyectores.
Ademas, referencias a catalogos de casas comerciales, a los materiales construidos en la propia
escuela y a los libros de texto y de divulgacion sobre la tematica de la exposicion.

Concluyendo la publicacion (pp. 89-94) con las actividades didacticas que se han disefiado en la
Escuela Normal de Murcia para trabajar en torno al patrimonio histérico-cientifico y con una
“Seleccion Bibliografica”.

Trabajos hechos con tanto cuidado como Las ciencias en la escuela. El material cientifico y
pedagogico de la Escuela Normal de Murcia, que puede consultarse online en
http://libros.um.es/editum/catalog/book/191, producen en el que los lee, y mira también sus
magnificas ilustraciones, la sensacion de que los autores del mismo han puesto en €l algo mas
que conocimiento y dedicacion, sino auténtica pasion y amor hacia algo tan digno de
conservacion y difusion como es el patrimonio historico-educativo.

José Antonio Gonzalez de la Torre

CRIEME
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Patrimonio y Etnografia de la escuela en Espaina y
Portugal durante el siglo XX

Pedro L. Moreno Martinez y Ana Sebastian Vicente (eds.)

Pedro L. Moreno Martinez y Ana Sebastian Vicente (eds.), Patrimonio y Etnografia de la
escuela en Espania y Portugal durante el siglo XX. Murcia, Sociedad Espafiola para el Estudio
del Patrimonio Historico-Educativo (SEPHE) y Centro de Estudios sobre la Memoria Educativa
(CEME) de la Universidad de Murcia, 2012, 651 pp.

En un relativamente corto espacio de tiempo, un campo de investigacion como es el del
patrimonio historico-educativo, apenas abordado en el pasado, ha adquirido en Espafia y en
Portugal un auge notable.

Los autores de la Presentacion de la publicacion Patrimonio y Etnografia de la escuela en
Espania y Portugal durante el siglo XX, y editores de la misma, Pedro L. Moreno y Ana
Sebastian, asi nos lo dicen: “Las actuaciones y los estudios emprendidos en materia de
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patrimonio historico educativo han experimentado en ambos paises, a partir de la primera década
del siglo XXI, un desarrollo patente. Han surgido sociedades cientificas, asociaciones y redes
nacionales e internacionales, se han gestado y multiplicado las iniciativas museisticas, los grupos
y los proyectos de investigacion, las reuniones cientificas, las publicaciones, etc.” (pp. 13-14)

Esta publicacion retne los trabajos presentados al III Foro Ibérico de Museismo Pedagogico y V
Jornadas Cientificas de la Sociedad Espafiola para el Estudio del Patrimonio Historico-Educativo
(SEPHE) que, organizados por el Centro de Estudios sobre la Memoria Educativa (CEME) de la
Universidad de Murcia, se celebraron en esta ciudad en noviembre del afio pasado.

En esta ocasion se hicieron coincidir las reuniones cientificas que peridodicamente celebran las
personas asociadas al Foro Ibérico y a la SEPHE.

Atrds quedan ya las celebradas por el Foro Ibérico en Santiago de Compostela en 2001
(organizada por el Museo Pedagédxico de Galicia, MUPEGA) y en Viana do Castelo en 2010
(organizada por el Instituto Politécnico de Viana do Castelo). Y por la SEPHE, también en
Santiago de Compostela (2005), organizada por el MUPEGA; en Berlanga de Duero (2007), por
el Centro Internacional de la Cultura Escolar (CEINCE); en Huesca (2008), por el Museo
Pedagbgico de Aragén; y en Vic (2010), organizada por la Universitat de Vic.

Apenas una década y ya una gran cantidad de materiales publicados, de objetos recuperados en
diferentes instituciones museisticas, de testimonios orales y visuales salvados de su olvido.
“Aunque... es necesario reconocer que nos hallamos ante un campo historiografico emergente,
en proceso de construccion. Un ambito de conocimiento que precisa seguir avanzando,
delimitandose al tiempo que enriqueciendo sus orientaciones, diversificando sus enfoques,
discursos, temas de estudio, metodologias y fuentes, asi como recurrir a las aportaciones de otros
saberes. Todo ello ha de contribuir a dotar a la reflexion e interpretacion historica, a los estudios
y a las acciones de museologia de la educacion emprendidas en favor de la salvaguarda y
difusion del patrimonio histérico educativo presentes y futuros, del mayor nivel e interés, tanto
del conocimiento cientifico generado como de la proyeccion académica, social y cultural
alcanzada.” (p. 14)

A las nuevas generaciones de investigadores, o de meros curiosos, del campo del patrimonio
histérico-educativo que vengan a sustituir a la de los actualmente activos se les aportard un
amplio “corpus”, que constituird la base sobre la que avanzar en las distintas posibilidades que
los editores de Patrimonio y Etnografia de la escuela en Espania y Portugal durante el siglo XX,
como recogiamos en el parrafo anterior, sefialaban.

Esta publicacion que aqui resefiamos, como las generadas por los Foros y Jornadas anteriormente
celebrados, produce miles de datos sobre nombres, sobre fechas, lugares, sobre normativas, sobre
instituciones.. ., utiles referencias bibliograficas, apertura de campos posibles de estudio... a los
que las investigaciones a lo largo de las mas de seiscientas paginas del libro aportan unidad y
diferencia.

Para organizar de alguna manera el alud de informaciones, los editores han dividido Patrimonio
y Etnografia de la escuela en Espariia y Portugal durante el siglo XX en cuatro secciones.
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En la Seccion I (“La escuela construida: espacios y relaciones sociales”) aparecen escuelas de
Malaga (el Grupo Escolar Bergamin), de México (las fomentadas por exiliados republicanos
espafoles), de la Corufia (las Escuelas Labaca), las de Penafiel en Portugal, el Grupo Menéndez
Pelayo de Madrid, la ludoteca La Guineu del barrio de Hostafrancs (Barcelona), las creadas en el
frente de batalla durante la guerra civil espafiola, la “escolenimia” de los centros educativos de la
provincia de Salamanca o el curioso articulo de Eulalia Collelldemont sobre las instituciones
educativas que aparecen en los mapas de Edimburgo.

En la Seccion II (“La escuela por dentro: elementos materiales y practicas escolares) nos
encontramos con referencias a los materiales cientificos utilizados para la ensefianza de la
botanica en la Region de Murcia y de la Historia Natural en general en el Colégio Militar de
Lisboa; a los catalogos de venta de materiales de ensefianza como fuente de investigaciones en
general (la coleccion del CEME de la Universidad de Murcia) y de la difusion del método
Froebel en Espafia en particular; a los materiales para la ensefianza de las matematicas en Espafia
y en un escuela del norte Portugal; a diversas investigaciones sobre materiales del Fondo
Romero Marin del Museo Manuel Bartolomé Cossio de Madrid (sobre las memorias de las
practicas de Pedagogia en general y sobre las practicas concretas de la educacion infantil, sobre
la labor pedagogica de la Ciudad de los Muchachos de Vallecas y sobre la de los Hogares de
Auxilio Social en la posguerra espafiola), a la primera generacion de manuales escolares
espanoles (“el primer conjunto de textos didacticos disefiados, planificados y editados con un
mismo enfoque”, Julio Ruiz Berrio, p. 356); a la ensefianza de la Lengua y Literatura espafiolas
en el Instituto-Escuela de Madrid, de la Historia de Espafia en los cercanos COU y Bachillerato
en Espafia y a la historia reciente tal y como se refleja en los manuales escolares de Uruguay; vy,
por ultimo, al balance del programa de I+D CEIMES (del que dimos noticia en las Reserias
bibliograficas del nimero anterior de Cabds al comentar la publicacion Aulas con memoria.
Ciencia, educacion y patrimonio en los institutos historicos de Madrid, 1837-1936).

En la Seccion III (“La escuela reflejada: imagenes y testimonios de la vida escolar’) aparece la
posibilidad de hacer presente el pasado escolar a través de las fotografias antiguas conservadas;
de lo reflejado en las historias de vida y en los recuerdos escolares (de las practicas de un
estudiante de Magisterio en una escuela de la provincia de Malaga; de dos exalumnos de una
escuela de Casteloes de Cepeda, al norte de Portugal; de las clases de dofia Primitiva Lopez en la
Normal de Murcia a través de los diarios de sus alumnos); también, de recrear ese pasado gracias
a los testimonios orales (su realizacion como proyecto de los futuros docentes con sus abuelos y
a través de entrevistas a personas mayores de 65 afios o de los relatos de tres generaciones de 30
familias malaguefias); o a lo que iba apareciendo escrito en los dos primeros periddicos escolares
infantiles de Galicia y en las publicaciones periodicas de escuelas de Viana do Castelo. Ademas,
la resurreccion de las Técnicas Freinet en Portugal y la historia de lo que fueron las Casas da
Crianga portuguesas a través de documentos y fuentes orales. Y, por ultimo, la coeducacion en
Espafia en las ultimas décadas y una reflexion sobre los cuentos narrados en el ambito escolar a
partir de una experiencia concreta.

Por ultimo, en la Seccion IV (“La escuela reconstruida: pasado, presente y futuro del Museismo
pedagdgico’) podemos acercarnos a instituciones donde se intenta detener el tiempo y recrear el
pasado de la educacion, tales como la Sala-Museu del Instituto de Educagao de la Universidade
do Minho sobre la Escola Mista de Habilitacdo para o Magistério Primario de Braga, el Espacio
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Virtual de Aprendizaje www.patrimonioeducativo.es, el albergado en diversos museos que posee
La Salle en Espafia, el de la centenaria Escola Brotero de Coimbra; ademas de un analisis sobre
el alcance del estudio del pasado de la escuela a través de la recuperacion de los viejos cuadernos
escolares por parte del CEMUPE de Zamora y de unas reflexiones de Antonio Vifiao sobre la
proteccion, conservacion, estudio y difusion del patrimonio historico-educativo a partir de las
especificidades del MUVHE y del CEME de la Universidad de Murcia.

Antes de los trabajos que hemos resefiado de las cuatro Secciones, la publicacién Patrimonio y
Etnografia de la escuela en Espana y Portugal durante el siglo XX se inicia con la conferencia
que el profesor de la Universita degli Studi de Macerata (Italia) Juri Meda imparti6 en la sesion
de apertura del III Foro Ibérico de Museismo Pedagdgico y V Jornadas Cientificas de la SEPHE

(pp. 17-32).

Algo mas tarde que en Espafia, nos dice el profesor Meda, ha llegado a Italia el interés hacia la
“cultura material de la escuela” como factor de desarrollo de la investigacion historico educativa.
Aunque en Italia no se le ha dado a estos estudios el caracter etno-antropolégico de los
realizados en Espana (el “material escolar como la manifestacion material de la memoria
educativa individual y colectiva”, p. 19), sino uno mas cercano a “la historia econémica y, mas
en particular, de la historia de la industria.” (p. 17)

La historia material de la escuela, sehala Juri Meda, se ha estudiado en Italia “como una historia
de la industria escolar, con especial referencia a los procesos de produccion y las complejas
dindmicas mercantiles vigentes en el ambito de un mercado sui generis como el de la escuela, a
partir del origen del proceso de masificacion del consumo cultural que tuvo su inicio en los
paises europeos -aunque a diferentes velocidades- a caballo entre los siglos XIX y XX.” (p. 20)

En concreto, el aspecto que abrid esta via de investigacion en Italia fue la produccion de libros
de texto y de lectura para las escuelas; concretado de manera mas relevante en los trabajos para
la realizacidon de una red documental nacional de los fondos de cuadernos y materiales didacticos
por parte del Istituto Nazionale di Documentazione per I’Innovazione e la Ricerca Educativa
(INDIRE) de Florencia.

En concreto, el profesor Meda nos relata las investigaciones llevadas a cabo sobre los cuadernos
escolares y su importancia como fuente de conocimiento histdrico, aunque el camino aun esta
iniciandose (cfr. pp. 21-24).

Del ejemplo concreto de los cuadernos escolares se puede saltar, generalizando, a la importancia
de los “medios de educacion de masas”, que a finales del siglo XIX y principios del XX hicieron
que determinados productos para el aprendizaje llegaran a las masas como “un verdadero objeto
de consumo, fruto y al mismo tiempo expresion de la expansion progresiva del mercado
escolar..., (con) una organizaciéon pedagogica eficaz y racional, elaborada segin los modelos
marcados por la estricta organizacion de los procesos productivos adoptada por el capitalismo
naciente... con el fin de ensefiar a mas gente, en menos tiempo y con mejores resultados.” (p. 25)

Las variables que intervienen en el consumo y en su produccién por parte de empresas e
industrias deben ser tenidas en cuenta a la hora de realizar la historia material de la escuela.
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Libros, cuadernos, tinteros, alfabetos, mapas... deben ser analizados no solo antropoldgicamente,
como se ha hecho en Espafia, sino también, sefala el profesor Meda, desde la teoria de los
mercados, con las reglas que en estos se producen: ley de oferta y demanda, creacion de
necesidades, etc. Pasando el maestro de ser “un verdadero artesano del saber... a ser un mero
cliente” y el alumno “de simple destinatario del saber transmitido por el maestro... (a
convertirse) en cliente de las industrias escolares o, mejor dicho, en consumidor de los objetos
producidos a gran escala por éstas con fines de lucro, para hacer negocio en el préspero mercado
escolar.” (p. 28)

Y, como el resto de los sectores productivos, abocandose el de la industria escolar a una
evolucion, caracterizada principalmente por la creacion de grandes empresas, lo que provoca la
desaparicion de aquellas con estructura mas artesanal.

Finalizamos esta resefia agradeciendo a todos los artifices de esta publicacion, Patrimonio y
Etnografia de la escuela en Espania y Portugal durante el siglo XX, en especial a sus editores,
Pedro L. Moreno y Ana Sebastian, la contribucion a ese corpus de datos, al que nos referiamos
arriba, sobre el patrimonio historico-educativo que permitird a las nuevas generaciones de
investigadores profundizar en este relativamente joven campo de estudio.

Y anadimos, por ultimo, el enlace para la consulta de esta publicacion a través de la red:

http://congresos.um.es/fimupesephe/fimupesephe2012/schedConf/presentations

José Antonio Gonzalez de la Torre

CRIEME

152



ISSN 1989-5909 | Cabas n°9 junio 2013

http:// revista.muesca.es |

Revista de Ciencias de la Educacion

Organo del Instituto Calasanz de Ciencias de la Educacion

Revista de Ciencias de la Educacién. Organo del Instituto Calasanz de Ciencias de la Educacion.
Numero 231-232 (julio-diciembre 2012): monografico “Pensar y sentir la escuela”. I Jornadas de
Patrimonio Histérico Educativo, pp. 263 a 515.

Sj——'wvﬁ].\ =M

YUCACION

Tener a disposicion de los futuros docentes, como sucede en el Centro Museo Pedagogico de la
Universidad de Salamanca (CEMUPE), del Campus de Zamora, una herramienta de trabajo tan
util como es la recopilacion de testimonios de la cultura material, oral y escrita de lo que ha sido
la historia escolar en los dos ultimos siglos permite transmitir a los estudiantes esa historia “de
una forma atractiva y motivadora” (p. 263) y concienciarles de “que seran ellos los que en un
futuro cercano recogeran el testigo para conservar y estudiar el patrimonio educativo que en
estos momentos custodiamos nosotros como una mision que nos hemos atribuido en bien de la
ciudadania” (p. 265).

Es el que mas nos resalta, junto a otros objetivos que se perseguian en las I Jornadas de
Patrimonio Histérico Educativo que tuvieron lugar en Zamora en mayo de 2012, Bienvenido
Martin Fraile en la Presentacion (pp. 263-266) del numero monografico de la Revista de
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Ciencias de la Educacion del Instituto Calasanz de Ciencias de la Educacion donde se recogen
las aportaciones que sobre el patrimonio historico-educativo se realizaron en las citadas
Jornadas.

Las mismas se complementaban con la exposicion “Cuadernos y escuela”, de la que nos habla
Isabel Ramos Ruiz (pp. 267-272), artifice, junto a Bienvenido Martin, de la existencia del
CEMUPE.

La intrahistoria de la escuela lleva ya unas décadas de rodaje, y es momento de, nos sefiala Isabel
Ramos, apostar “por los matices” (p. 267). Y el estudio de los cuadernos que los escolares
realizaban aporta muy importantes matices, ya que “cada persona, cada grupo social va dejando
su impronta” (p. 269) en ellos.

Con mas de setecientos cuadernos cuenta en la actualidad el CEMUPE, en los que se puede
comprobar que el ritmo de la escuela de otro tiempo dista mucho del de las pizarras digitales de
la actualidad: “copiando, dibujando, redactando, resolviendo problemas, trazando mapas de
geografia, pintando y coloreando, subrayando con lapices de colores, haciendo margenes o
poniendo titulos a las distintas materias.” (p. 270)

La informacion de los cuadernos de los alumnos aporta muchos mas datos al investigador que el
manual escolar: “la metodologia del aula, la primacia de unas asignaturas, los contenidos
impartidos de cada disciplina, la transmision de ideas y valores a los nifios. Asimismo los
cuadernos nos permiten acercarnos a la vida fuera de las aulas...” (p. 271)

Esta exposicion, antes de exhibirse en las I Jornadas habia pasado por otros lugares; y ahora
“vuelve a ser guardada y a dormir en los armarios del CEMUPE” (p. 272) a la espera de
despertarse para que se pueda contemplar de nuevo en otros sitios.

Completa la Presentacion un resumen realizado por Julio Ruiz Berrio (pp. 273-276) sobre los
dos periodos en los que se puede dividir la historia de la preocupacion por la conservacion del
patrimonio histérico-educativo en Espaiia: el que va de 1876 al final de la Guerra Civil y el que
comenzando en la década de los ochenta del siglo pasado llega hasta la actualidad, en la que ya
es momento para ir preparando el cambio de testigo hacia “los estudiantes ya que ellos son el
presente y también el futuro” (p. 276) en esta tarea de conservacion en la que el propio Ruiz
Berrio, al frente de la SEPHE, ha cumplido un papel tan fundamental.

Tras la Presentacion, comienzan las paginas dedicadas a los Estudios.

“El Museo Pedagdgico Nacional: otra manera de ver la educacion y la pedagogia” (pp. 279-288),
de Angel Garcia del Dujo, fue la conferencia inaugural de las I Jornadas. Con la figura de
Manuel B. Cossio como elemento destacado, resume la historia y caracteristicas de esta
institucion. Garcia del Dujo ya publicd en 1984 un libro que se ha convertido en una referencia
necesaria para conocer lo que fue el Museo Pedagogico Nacional.

Pauli Dévila y Luis Maria Naya, en “El patrimonio historico-educativo de la ensefianza privada.
El caso de los Hermanos de La Salle” (pp. 289-302), desarrollan cémo se puede, a partir de los
objetos escolares expuestos (concretamente en los de San Asensio, La Rioja) utilizados por los
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Hermanos de las Escuelas Cristianas en su ensefianza en otro tiempo, reproducir los métodos
pedagogicos de La Salle.

“La aportacion al patrimonio historico-educativo de las fundaciones benéfico-docentes: El caso
de la Fundacion Sierra-Pambley de Leon” (pp. 303-324) es el estudio que presentd Pablo Celada
Perandones. La historia de la fundacion, el actual museo de Leon, el archivo, la biblioteca (que
alberga los fondos donados por los herederos de Gumersindo de Azcérate) y las actuaciones

educativas y patrimoniales que desarrolla la institucion son los temas que aborda el profesor
Celada.

Juan Gonzalez Ruiz, en “La memoria oral. La vida del docente como recurso didactico en la
historia de la escuela” (pp. 325-336), pone de manifiesto la importancia de asegurar la
permanencia de los contenidos de la memoria viva de las personas que fueron protagonistas de la
educacion. Tras referirse a las caracteristicas epistemoldgicas de este tipo de investigaciones, nos
sefiala algunos ejemplos destacables de recogida de testimonios orales sobre vidas profesionales
de docentes.

Bienvenido Martin Fraile, director del CEMUPE, también aport6 a las Jornadas un estudio
titulado “Transformacion del oficio de maestro ante el cambio social” (pp. 337-352). A partir de
los datos obtenidos de un cuestionario cumplimentado por mas de quinientos docentes de
magisterio jubilados, el profesor Martin Fraile analiza la accion conjunta de la cultura politica y
la tedrica o discursiva sobre la practica en la evolucion del trabajo de maestro tras las dos
grandes leyes que reformaron la educacion en Espafia en el ultimo tercio del siglo pasado: la Ley
General de Educacion de 1970 y la Ley Orgénica General del Sistema Educativo de 1990, ya que
“junto al modelo educativo que demanda la sociedad se integra un perfil y un tipo de maestro
que se corresponde a las exigencias planteadas por dicha sociedad” (p. 339).

En “La itinerancia como recurso del Museo Pedagdgico de Galicia (MUPEGA)” (pp. 353-360),
de Emilio Castro Fustes, se nos explica como el MUPEGA tiene entre sus objetivos la difusion
del patrimonio historico-educativo de Galicia llevando materiales de ese patrimonio y
actividades relacionadas con el mismo a otros lugares diferentes de su sede de Santiago de
Compostela. Con los precedentes de exposiciones puntuales, sobre todo las realizadas en los
institutos histéricos gallegos, Emilio Castro describe la estructura de la primera muestra
itinerante que organizaron, el Espazo MUPEGA, previa incluso a la apertura de las exposiciones
fijas del edificio del MUPEGA, y que sirvio para anticipar de alguna manera lo que iba a ser
este. Y, por ultimo, se refiere al actual Microespacio MUPEGA, que consiste en la recreacion de
la totalidad de un aula de una vieja escuela, incluidos paredes, suelo y techo, que hemos tenido la
suerte de poder ver personalmente y que nos caus6 una impresion muy positiva.

“El museo de educacion como recurso didactico mediante las tecnologias de la informacién y la
comunicacion (TIC)” (pp. 361-374) es el estudio de Pablo Alvarez Dominguez que se publica a
continuacion. En él, sefiala el profesor Alvarez Dominguez que es necesario que los museos de
educacion se valgan de las nuevas tecnologias para favorecer la “nueva cultura del aprendizaje”
que haga de ellos auténticos centros de interpretacion de la cultura histérico-educativa: “Asi,
para propiciar que cada persona pueda contribuir a pensar, hacer y sentir la escuela en estos
espacios museisticos, al museo le corresponde disenar y aplicar una didactica del patrimonio
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educativo, que se desarrolle a través de la aplicacion de una didactica de la expresion..., de la
contemplacion..., de la compresion... y de la aceptacion.” (p. 367)

Manuel Reyes Santana, en “El patrimonio historico escolar como recurso formativo: el Museo
Pedagogico de la Universidad de Huelva” (pp. 375-387), nos describe como es fisicamente ese
museo con todas las partes que lo componen, el origen de sus fondos, las actividades
desarrolladas en los pocos meses que lleva funcionando y los planes para el futuro a corto y
medio plazo. Peo antes nos da razones de la importancia que ha adquirido ultimamente la
musealizacion del pasado de la escuela y los principios basicos que se decidieron debian regir el
Museo Pedagogico de la Universidad de Huelva.

“Posibilidades didécticas de los museos virtuales de educacion” (pp. 389-400) es el estudio de
Eulalia Collelldemont, donde se describe el MUVIP (Museo Universitario Virtual de Pedagogia)
de la Universitat de Vic como un museo pedagdgico centrado en la didactica de “mirar, narrar y
proyectar”, concretada en el aprendizaje de lo que nos sorprende a través de avances y retrocesos
en un espacio virtual “donde se concreta una potencialidad formativa y que es a través de la
accion de los sujetos que los convierten (a los museos virtuales) en una apuesta didactica para
difundir y construir realidades pedagogicas.” (p. 399)

Maria del Mar del Pozo Andrés y Teresa Rabazas Romero, con “La imagenes fotograficas como
fuente para el estudio de la cultura escolar: precisiones conceptuales y metodologicas” (pp. 401-
414), nos aproximan, aportando una amplia bibliografia, a las imdgenes fotograficas como fuente
de acercamiento a la “cultura escolar”, término que aclaran junto a los de “visualizar” y
“visibilidad”, asi como a la referencia a la metodologia mas apropiada para la “lectura correcta”
de las fotografias y las propuestas de trabajo de un mundo, como es el de las imagenes, que “nos
ofrece unas posibilidades que acabamos de empezar a explorar y ain nos queda mucho por
descubrir en ¢1.” (p. 410)

“Reconstruir la historia de la escuela a través de los cuadernos escolares” (pp. 415-434), estudio
de Maria del Mar del Pozo Andrés y Sara Ramos Zamora, asimismo con amplia bibliografia al
final del mismo, resalta la utilidad epistemologica de los cuadernos escolares para acercarse
cientificamente a la intrahistoria de la escuela, a la “caja negra” del aula: procesos de ensenanza-
aprendizaje, practicas diarias de los maestros, rituales... Se analizan en el estudio, tras situar su
origen cronologicamente, los diversos tipos de cuadernos escolares que se han utilizado a lo
largo de su siglo largo de existencia. Los datos que ofrecen los cuadernos escolares son amplios
y variados: curriculum real, distribucion de tiempos escolares y de materias, transmision de
valores..., lo que les otorga inmensas posibilidades como fuente documental, pero también, nos
lo sefialan las autoras, arrastran algunas carencias que no se deben tampoco obviar.

Carmen Sanchidrian Blanco, en “Los cuadernos escolares como recurso didactico en la
ensefianza de la historia de la escuela” (pp. 435-449), nos relata una manera de que los alumnos
del Grado en Educacion Primaria de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad
de Malaga se acerquen a la materia Historia de la Escuela trabajando con cuadernos escolares del
periodo comprendido entre 1940 y los afios finales de la década de los sesenta, tanto individuales
como de rotacion, cuya metodologia y distribucion temporal Carmen Sanchidrian nos detalla;
constatando con esta manera de aproximarse a la historia de la escuela que “los alumnos trabajan
mas, se implican mds, se esfuerzan mas y disfrutan mas.” (p. 447)
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En “De nifias a amas de casa. Formacion de las nifias durante el periodo franquista a través de los
cuadernos de rotacion. Un estudio de caso” (pp. 451-462), Gabriel Parra Nieto estudia un
cuaderno de rotacion de una escuela rural redactado el curso escolar 1971-72 para, a partir de lo
que en ¢l aparece, constatar que, aun habiéndose aprobado ya en esas fechas la Ley General de
Educacion de Villar Palasi, en el curriculo real se diferenciaba la ensefianza que se daba a las
nifias de la que se daba a los nifios, contextualizando el autor la formacion que se debia dar a las
mujeres en el periodo franquista y reproduciendo dos significativos textos de Adolfo Maillo y
Pilar Primo de Rivera sobre este particular.

Al leer “La cultura material. La escuela en la memoria” (pp. 463-478), de Rafael Jiménez
Martinez, nos damos cuenta de que todo lo que alli se dice, como pasaba en su La escuela en la
memoria de 2010, va mas alla del mero ejercicio de una actividad profesional, sino que es fruto
de una mirada que, sin dejar de ser cientifica, se convierte en sentimiento, en muchos afios y
kilometros tratando de poner en marcha una tarea de recuperacion de la cultura escolar en unos
momentos en los que apenas casi nadie lo realizaba en Espafia.

En “Los libros de texto, como patrimonio cultural escolar” (pp. 479-491), Miguel Beas Miranda
y Erika Gonzdlez Garcia reflexionan sobre esos materiales tan utilizados por los investigadores
del patrimonio histérico-educativo para tratar de reconstruir la cultura escolar de otro tiempo
como han sido los libros de texto. Pero los analisis que de ellos se pueden hacer admiten ser
realizados desde diferentes perspectivas, las cuales los autores del estudio recorren.

En “La mirada arqueoldgica sobre la escuela” (pp. 493-506), conferencia de clausura de las |
Jornadas, Agustin Escolano Benito reflexion6 sobre esa mirada a “los objetos-huella de la
escuela” que se dirige hacia un pasado que fue, en su dia, futuro, lo que constituye la manera
auténtica “de descifrar y comprender los cddigos ocultos que residen en estos restos materiales
de la educacion.” Y lo ejemplifica con tres experiencias de arqueologia de la escuela en las que
¢l ha participado: 1. En una visita, junto a investigadores de diversas partes del mundo que
estaban realizando una estancia en el CEINCE de Berlanga de Duero a la ya desde hace décadas
cerrada escuela de Bordecorex, apareci6 la posibilidad de ‘“narratorios e interpretaciones
cargados de subjetividad”, diversos pero con algo en comun. 2. En Sauquillo de Paredes,
también en la provincia de Soria, una nueva practica arqueoldgica sobre las inscripciones
grabadas en los pupitres de su escuela cerrada, a modo de palimpsesto reescrito por diversas
generaciones. 3. Javier Nicolds, de manera casual, tuvo acceso a cuadernos escolares de la
Alemania del periodo del nacional-socialismo anteriores a 1939. A partir de las tres experiencias,
reflexiona el profesor Escolano sobre “la memoria no... sélo (como) un ejercicio de recuerdo...
sino (como) cultura encarnada... incorporada a la construccioén de nuestra propia subjetividad.”

Por ultimo, Antén Costa Rico, en “Examinando las practicas escolares desde la historiografia
educativa” (pp. 507-515), se quiere alejar, por “ilimitado, si no inadecuado”, del modo de hacer
historia educativa y pedagogica a partir del “deber ser” de figuras relevantes en el campo de la
pedagogia, asi como de identificar historia escolar con las disposiciones legales sobre ella de
cada momento o con lo que se realizaba “en algunas especificas instituciones de formacion
consideradas como referentes historicos, culturales y politicos, con algin caracter modélico.”
Contra eso, se deben buscar los “hechos”, la inmediatez y el interior de los procesos formativos,
es decir, lo que ocurre en el dia a dia: la tan repetida “caja negra”. Y nos sefiala sobre ello, como
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guias de la investigacion a lo escrito, ademds de por Escolano Benito, por Vifiao Frago,
Chartier, Novoa, Tiana Ferrer o Ramos de O, aportando el profesor Costa después sus propias
precisiones sobre ello.

Los responsables del CEMUPE, con esta publicacion, y la celebracion de las I Jornadas de
Patrimonio Histérico Educativo en general, deben estar plenamente satisfechos, al haber
contribuido a mantener en un estado de salud tan admirable a la investigacion sobre ese
patrimonio.

José Antonio Gonzalez de la Torre

CRIEME
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