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DISCURSOS Y ESTRATEGIAS PARA UN PROYECTO DE
_ESCUELA COEDUCATIVA EN LA TRANSICION
ESPANOLA. ALGUNAS FUENTES PARA SU ESTUDIO.

Victoria Robles Sanjuan. Universidad de Granada

El andlisis que presento tiene que ver con las propuestas educativas que el
movimiento feminista de la Transicion democratica espanola vehiculizé y
elabord para un cambio en la escuela y en la sociedad. Las fuentes
primarias, junto con los primeros escritos de los afos setenta y parte de los
ochenta nos dan cuenta de una preocupacidn basica, cuya red de
divulgacién y de debate llegd a contextos politicos (sindicatos, partidos
politicos, movimientos y agrupaciones feministas), pedagdgicos (escuelas,
mrps, revistas cientificas), e impregné todo el ideario feminista, tanto en la
teoria como en la experiencia y metodologias docentes. En este trabajo se
repasan algunas iniciativas histéricas que ayudan a entender el contexto de

reivindicacién feminista para una escuela en igualdad o coeducativa.

La reflexién que desarrollo en este trabajo se situa en el periodo de la
transicion democratica en Espafa, en el contexto de los movimientos
feministas y de sus estrategias de accidon y de proposicién en el campo
educativo. Por tanto, para el analisis que sigue, me propongo recorrer
aquellas elementos que formaron parte de diversos proyectos, ideas o
propuestas pedagdgicas para favorecer cambios en las escuelas, en los
discursos educativos y en sus practicas docentes, producidos en el seno de
los grupos feministas en los que hubo, organizada o de manera mas
independiente, docentes y educadoras comprometidas con una sociedad
gue requeria cambios y, en particular, con las necesidades educativas de las
mujeres. Me voy a referir a las docentes no universitarias, entre otras
razones, porque seguramente siguen dindmicas de actuacion distintas, y
porque nos interesa ver de cerca su compromiso con la escuela y con la

educacion extraescolar, aspecto éste insuficientemente investigado.

Nos detendremos a revisar, en este caso a través de diversas fuentes

escritas y algunas fuentes orales, sus concepciones sobre la educacidn, su
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implicacion en y por el cambio socioeducativo, su accién politica y
pedagdgica sobre la base del principio de igualdad entre mujeres y varones.
Establecer el hilo conductor de las reformas educativas de la década de los
ochenta y noventa, sobre todo en materia de igualdad entre chicas y chicos,
es un terreno que reclama la voz, las palabras y la gestion del feminismo en

democracia y de su compromiso con la educacion en igualdad.

LA EDUCACION COMO HERRAMIENTA DE CAMBIOS DE VIDA EN LAS
MUJERES. PRELIMINARES A UN DISCURSO COEDUCATIVO DE LA
SOCIEDAD Y LA ESCUELA.

Como sabemos, la involucién que supuso el franquismo para la sociedad
espafiola lo fue doblemente para las mujeres. Estas acabaron rodeadas “por
un complejo sistema de sentimientos y valores que condicionan unos
comportamientos conformando la denominada mistica de la maternidad, de
la cual se derivara su reclusion en el espacio privado, su separacion del
mundo productivo y politico y el adjudicarle unos valores (abnegacion,
sumisién...) culturalmente definidos como femeninos”. Con todo ello, y sin
gque podamos sostener la existencia de un feminismo explicito y publico en
estas primeras décadas de dictadura, la respuesta de las mujeres aparece,
primero timidamente y posteriormente con fuerza en la década de los
sesenta y setenta, dando contenido critico a las escasas posibilidades
educativas, la fuerte discriminacién laboral, la mentalidad social patriarcal
gue sometia a las mujeres y, en fin, a todas aquellas conquistas y derechos

aniquilados por la maquinaria del régimen franquista.

Se ha sefalado en ocasiones que de los grupos de solidaridad reunidos en
torno a las carceles, junto a las asambleas de mujeres organizadas
alrededor de las parroquias y su clandestina militancia en partidos politicos

y sindicatos nace un feminismo mas explicito, radical, critico y organizado

" AGULLO DIAZ, M? del Carmen (1999), “Azul y rosa. Franquismo y educacion femenina”. En
Mayordomo, Alejandro (coord.). Estudios sobre la politica educativa en el franquismo. Valéncia:
Universitat de Valéncia, p.243.
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que, en 1975 comienza una nueva andadura®. La monetarizacién de la vida
social, el acceso a las universidades, la organizacion de movimientos
feministas en otros paises y el avance del capitalismo que ahora necesitara
de la mano de obra femenina, favorecen la emergencia de este colectivo

politico critico con las estructuras del patriarcado.

Las mujeres seran protagonistas de la vida social, de la accién colectiva, de
la cultura escolar -teorias, ideas, normas y practicas-, desde la transicion
democratica hasta la actualidad; fraguan estrategias, discursos vy
movilizaciones en beneficio de las mujeres, desde la denuncia, la

explicacion y la alternativa politica, social y cultural.

Es necesario precisar que a la historiografia que se ha ocupado de los
cambios sociales y educativos promovidos desde la transicidon espafnola
hasta nuestros dias le falta aun la perspectiva en primera persona de
maestras, profesoras y educadoras, que entendemos, fueron una pieza
clave en la comprension de todos los procesos que condujeron a la
consolidacién democratica espafiola. Las aportaciones al ambito pedagdgico
y a la practica y gestion educativa y escolar jugaron un papel modernizador
clave, que supusieron cambio de identidades de las docentes en la medida
en que pasaron a ser profesionales mas que cuidadoras, responsables mas

qgue sujetos subordinados, creadoras mas que sujetos pasivos.

Para muchas de ellas, el vehiculo para transmitir y gestionar nuevas ideas
sobre la educacién en igualdad, la coeducacién como estrategia de cambio
escolar o la erradicacion del sexismo -todo ello parte del ideario educativo
del feminismo transformador de la transicién espafola-, fue la docencia en
los centros escolares, la organizacion de contextos educativos al margen del
sistema educativo y la creacién de nuevas ideas y conceptos que ayudaran
a explicar todo aquello que permanecia sin existencia aparente, procesos
consolidados que impedian cambios en sus vidas, el conocimiento sobre su
propio pasado o el diagndstico de la educacidén que, en sus primeros
analisis, arrojaba un caudal de inmovilismo y carga patriarcal a la que habia

que hacer frente.

2 MORENO SECO, Ménica (ed.). Manifiestos feministas. Antologia de textos del movimiento feminista
espaniol (1965-1985), Alicante: Universidad de Alicante, 2005.
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El modelo democratico de escuela estuvo muy presente en sus
proposiciones desde un primer momento, aunque entendiendo que una
escuela democratica no lo era sin el compromiso de devolver a las mujeres
el lugar que les correspondia. Parte de sus argumentaciones las podemos

identificar en los puntos que siguen.

FEMINISMO EN LA TRANSICION DEMOCRATICA, DENUNCIAS Y
ESTRATEGIAS EDUCATIVAS DE FUTURO.

La historiadora Modnica Threlfall sostiene en su reciente trabajo sobre el
papel transformador de las mujeres en la transicion politica espafiola lo que
sigue: “La mayor parte de la investigacion sobre la transicion a la
democracia ha mantenido el silencio sobre las cuestiones de género, sean
éstas las actividades de las organizaciones de mujeres, las protestas contra
el sexismo del régimen de Franco, o los temas de igualdad en la

Constitucidn, el debate parlamentario y los partidos politicos”.

A lo que supone un olvido doloroso, por como se ha escenificado el periodo
de transicién ajeno a las cuestiones de género, a las organizaciones de
mujeres y demas ambitos relacionados con esto, hay que anadir que
tampoco se han elaborado analisis sobre el papel de las mujeres
organizadas en su relacion con la educacién, sea de caracter escolar,
extraescolar, organizativa, pedagdgica o asociativa, sobre sus estrategias

politicas y, por supuesto, sobre su impacto en los cambios educativos.

Las caracteristicas de este trabajo no permiten ahondar en este analisis, por
otra parte en proceso de elaboracién y de reflexién. Voy a referirme a dos
ambitos generales relativos al primer periodo de accidon politica feminista en
los preliminares de 1975 hasta las Jornadas Estatales Feministas de 1979
en Granada, fundamentalmente a partir de lo que las fuentes escritas nos
muestran, aunque puntualmente las fuentes orales que ya se han utilizado
para este estudio nos lleven, necesariamente, a periodos posteriores. El

primero de ellos se referird al papel que jugaron las docentes feministas con

* THRELFALL, Mbnica (2009). “El papel transformador del movimiento de mujeres en la transicién
politica espafiola. En Martinez Ten, Carmen; Gutiérrez Lopez, Purificacion y Gonzalez Ruiz, Pilar (eds.).
El movimiento feminista en Esparia en los anos 70, Madrid: Céatedra/Feminismos, p.17.
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su accion politica y pedagdgica; el segundo, al contenido de algunas de sus
propuestas de cambios pedagdgicos para la escuela y la sociedad, en

relacién con las plataformas desde donde se impulsa este cometido.

En su desarrollo, se mantendra de fondo la pregunta -sin solucién por
ahora- de qué cronologia necesita el feminismo reconstruir en este periodo,
gue tenga sentido con su experiencia de accién politica colectiva y del

impacto que ésta ha tenido sobre la sociedad.

DOCENTES, EDUCACION Y FEMINISMO.

Es conveniente destacar, inicialmente, que en los primeros afios de
democracia espafiola, las docentes feministas inicialmente no se
visibilizaron como tales en las publicaciones (del caracter y especialidad que
fueran) en las que contribuyen. Mas alld del trabajo que realizaran, su
identidad publica ha llegado a partir de su condicién de feministas,
asociadas a grupos militantes, miembros de partidos politicos o sindicatos.
Igualmente habria que precisar que no todas las propuestas pedagdgicas o
estrategias de accion educativa para la eliminacion del sexismo y por una
escuela coeducativa fueron promovidas por docentes, sino que, dado el
clima de invitacién a la accion politica y, en particular para el feminismo
espafiol, el nivel de compromiso adquirido con los cambios sociales, la
educacion en igualdad, no sexista o coeducativa (dependiendo de la férmula
adoptada en publicaciones, arengas y charlas) fue un aspecto de
preocupacion y movilizacion amplia, mas alld de la experiencia especifica

docente.

Las publicaciones sobre educacion que el movimiento feminista divulga
durante los primeros afios de democracia las llevan a cabo profesoras
universitarias y, mas que nada, profesionales de otros campos no
directamente relacionados con la educacidn. Las profesoras universitarias,
guienes dan autoria a sus trabajos, inician un proceso de reflexion
pedagdgica sobre un nuevo modelo de escuela innovadora, donde se ve su
compromiso con los cambios globales y con la divulgacion cientifica y social

de propuestas especificas en materia educativa.
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Pero un analisis mas cercano al contenido de los articulos publicados y de
las consignas lanzadas por el feminismo, permite apreciar un grado de
desarrollo y de compromiso con la educacién que, sin duda, parte de un
conocimiento y experiencia desde dentro, desde la escuela y su quehacer
cotidiano. Ahi es donde vemos que las docentes estan presentes en estos
grupos, cuya accion social y politica abarca, en aquel momento y sobre todo
en los dos primeros afios de democracia, un ideario complejo, amplio y muy
diverso, donde la educacién sera una herramienta mas de la consecucion de
derechos para las mujeres y, fundamentalmente, del cambio social

anhelado.

Una hipdtesis formulada inicialmente en este trabajo ha consistido en
afirmar que existe, por un lado, una falta de costumbre en la implicacion
editorial de las docentes no universitarias, que resta posibilidades de
exponer publicamente acciones individuales y colectivas como profesionales
de la educacion, aun cuando su compromiso con una escuela coeducativa,
no sexista y democratica estaba vital en su accién docente. Un primer
analisis aproximativo de las entrevistas realizadas a estas docentes y
feministas sitlan la estrategia del cambio educativo en la accién politica
global de los grupos de mujeres y en los partidos politicos y sindicatos. En
el primero de los casos, porque el colectivo organizado tiene mas fuerza y
visibilidad publica y social. Su ideario, nada estructurado en sus comienzos,
apunta a toda la agenda feminista larvada en anos anteriores y que ahora
encuentra el momento de constituirse en agencia. En lo segundo, porque la
mayoria de ellas militaban en partidos politicos, o encuentran necesaria la
militancia politica organizada nacional o federalmente como el vehiculo
desde donde lanzar con fuerza las consignas y exigencias de derechos para

las mujeres.

Priorizando, por tanto, la gestidén politica y la accidén en las calles, el ambito
divulgativo pedagdgico especializado ocupard un segundo plano,
exceptuando aquellas revistas feministas de caracter global que se ponen
en marcha para transferir las cuestiones que preocupan a las mujeres y las
exigencias de cambios normativos y legales, dentro de las cuales siempre
habra un apartado donde reclamar una escuela sin discriminaciones,

aspecto que revisaré mas adelante.
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Todo ello, junto con las asambleas, Jornadas, charlas y debates sostenidos
en barriadas, ateneos, plazas y foros de cultura ird conformando y
resituando estrategias y contenidos. No serd hasta el periodo de finales de
los setenta y comienzos de los ochenta, que las docente constituyan grupos
especificos de ensefiantes (caso de UCSTE, que tiene una ponencia
especifica de “mujer y educacion” en 1979, o el de las secciones de “la
mujer” creadas en CC.00), bien a través de los sindicatos o ramas
sindicales nacionales, bien como grupos especificamente feministas o desde

agrupaciones espontaneas de docentes en las escuelas.

Por su parte, las fuentes orales y las fuentes archivisticas podran permitir
indagar sobre estas hipotesis de trabajo y sobre las primeras iniciativas
llevadas a cabo desde los movimientos de reforma pedagdgica y en las
escuelas y centros educativos. Sabemos que hay gran cantidad de maestras
gue se incorporan al feminismo activo en los afios sucesivos a 1979, con lo
que cabe esperar que sus iniciativas, fueran las que fueran, se dejaran

notar a partir de entonces.

Acerca de la diversidad profesional de las autoras de estudios pedagdgicos y
de divulgacién educativa, podemos apreciar el compromiso pedagdgico de
periodistas, abogadas y profesionales de la salud abordando alternativas
pedagdgicas a la educacion en general, aspecto por otro lado muy
identificado con un movimiento social de mujeres comprometidas con una
agenda global feminista, aspecto que ya hemos sefalado como parte de la
idiosincrasia del feminismo de entonces, de sus cauces de actuacion y de la

necesidad urgente de programacion de idearios.

PLATAFORMAS, TEMATICAS PROPUESTAS Y FUENTES

La diversificacion de estrategias del feminismo de los setenta para exponer
publicamente sus ideas, proyectos, criticas y discursos es diversa, muy
amplia y, segun el avance de los anos, mejor concretada. Actas de
reuniones, panfletos, poster, revistas, periddicos, mitines, programas
politicos, pasquines, fotografias, entrevistas, manifestaciones, ruedas de

prensa o concentraciones forman parte del organigrama de sensibilizacion
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de la sociedad, de debate y movilizacion colectiva para el mejor

conocimiento y politizacion de la cuestidon de las mujeres.

La educacion tomada como discurso sensibilizador y corrector de sexismo
esta practicamente en toda estrategia global feminista, en su ideario y en
sus declaraciones. Repasemos algunos aspectos que nos ayuden a entender

el pensamiento para el cambio educativo de estos grupos:

e A veces, la educacion ampliamente entendida se utiliza como denuncia
contra el sistema general patriarcal. En el manifiesto de LAMBROA,
grupo feminista de EUSKADI organizado en 1977, se explicita la
conveniencia de una educacién no discriminatoria para la eliminacion
del patriarcado y cuantas formulas deriven de él, incluyendo la de su
autonomia politica, a saber: “Las mujeres debemos de preguntarnos
ya qué intereses pueden tener los partidos politicos masculinos en
plantear una lucha feminista coherente y si no ha llegado el momento
de organizarnos autdnomamente, llevando hacia adelante las riendas
de nuestra lucha para conseguir poner fin a la sociedad patriarcal en
la que se fundamenta nuestra opresién. Luchemos por conseguir una

educacion no discriminatoria...*

e La educacion es considerada habitualmente como herramienta
catalizadora de otras muchas claves del feminismo (familia, aborto,
doble jornada laboral), es decir, como un recurso subsidiario para el
logro de otros objetivos. Ej. La flexibilidad de horarios en las
guarderias y la creacidon de centros infantiles son dos propuestas
recurrentes que posibilitan la incorporacidon de las mujeres al mercado
laboral, dentro de un punto general que es el acceso al mundo laboral

de las mujeres.

e El feminismo como movimiento tedrico y politico elabora propuestas
pedagdgicas que se abordan como un tema en si mismo, lo que seria
fundamental como dindmica de cambio. Mas adelante veremos el caso
de Vindicacion Feminista, significativo por su empefio en un cambio

pedagdgico. No hay que olvidar que sus autoras procuran la

* Vindicacion Feminista, mensual, consultado el n°14, 1 de agosto de 1977.



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Cabas n°3 Junio 2010

divulgacion de sus estudios e ideas también en otros contextos no

especificamente emanados de los grupos feministas.

El campo educativo se introduce, en sus multiples analisis, en alguna revista
pedagdgica especializada, aunque no en todas las de aquellos afios, ni
siquiera en aquellas que recogen planteamientos educativos mas
innovadores. Un ejemplo de lo primero lo vemos claramente en los
Cuadernos de Pedagogia, que nos muestran un compromiso inicial con el
ideario feminista a través de la publicacién de varios monograficos sobre
tematicas relativas a las mujeres y a la educacion. La religidon y la Iglesia
Catodlica, el sistema patriarcal ancestral, la escuela sexista en sus
metodologias e instrumentos, el peso de la ideologia franquista a través de
la Seccidn Femenina son algunos de los puntos trabajados y que, al igual
gue ocurrird con el monografico de ese mismo afo de Vindicacion,
asentaran parte de los puntos sobre desigualdad y educacidon a desarrollar

por el feminismo en sucesivos anos.

De la misma manera, cuesta entender como revistas como Guix, elements
d’acci6 educativa, un referente para los movimientos de reforma
pedagdgica, no incorporan en esos primeros afios un solo articulo relativo a
propuestas feministas por una educacion no sexista; también el caso de
Perspectiva escolar, una revista pegada a la innovacion escolar, que nace en
1974 y que, hasta 1978 no recoge la primera tematica feminista, en este
caso lo relativo a las conclusiones de las I Jornadas Mujer-educacién; o el
caso de Colaboracién, creada en 1976 como un referente para el
movimiento de escuelas populares, activas y democraticas, donde habra
que esperar hasta 1981 para ver el primer articulo relativo al ideario
pedagdgico feminista, del que se hacen eco tres profesoras y maestras del

movimiento feminista de Granada.

Entre las plataformas de publicaciones o de inclusion de tematicas
educativas feminista, hay que prestar atencion a los manifiestos vy
declaraciones de grupos feministas. El ejemplo de las Jornadas Nacionales
por la Liberacion de la Mujer de diciembre de 1975 es llamativo por su
compromiso general con el cambio educativo, a tan solo un mes de iniciarse
el proceso de transicion hacia la democracia. Entre sus proclamas

encontramos estas de significativa relevancia:
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e Se elaboran criticas a la Ley General de Educacién y a su introduccion

de materias especificas femeninas.

e Se proponen discursos contrabiologicista que rompan con la
naturalizacion de las mujeres, desde el cuestionamiento del

androcentrismo en los contenidos escolares infantiles y juveniles.

e Se incluyen propuestas globales de cambios curriculares en la

escuela:

metodoldgicos (ensefianza democratica),

formativos (derogacion asignaturas, introduccion de asignaturas),

infraestructuras (transportes escolares),

organizativos (tiempos escolares, jornadas escolares, creacién de

colonias escolares de verano).

Y, por ultimo, se denuncia una cultura escolar machista (sexismo en los
comportamientos, baja consideracién de las docentes, infravaloradas y con

un perfil profesional naturalizado).

Si consideramos las Jornades Catalanes de la Dona, celebradas en
Barcelona en mayo de 1976 como un hito en la organizacién del feminismo
en Espafia, por mas publicitadas y mejor organizadas que sus antecesora
las Jornadas Nacionales, vemos que sus conclusiones incluyen un indice
menos escolar pero mas medidtico (enseflanza gratuita, libre,
antiautoritaria y estatal, implantacion de la coeducaciéon y educacién sexual,
como novedades respecto de las propuestas de las Jornadas de Liberacion
mencionadas del 75), pero siempre tomando como referencia los puntos del
feminismo de aquéllas primeras Jornadas. En declaraciones de los grupos
feministas posteriores (hablamos, por ejemplo, del programa del
Movimiento Democratico de Mujeres-Movimiento de Liberacion de la Mujer,
de octubre de 1976; de la Asociacion Democratica de la Mujer, de 1976;
del Manifiesto inicial de la Asamblea de Mujeres de Vizcaya, en octubre de
1976 —-que incluye un apartado de formacién profesional para las alumnas-;
de la Coordinadora de Organizaciones Feministas del Estado Espafiol en
diciembre de 1978, etc.), se van reiterando los puntos que se han
mencionado mas arriba, y que en las fuentes de publicaciéon periddica iran

analizandose con rigor y compromiso cientifico.

10
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En otro orden de cosas, la introduccion de elementos pedagdgicos en las
revistas propiamente feministas es diferente al de la prensa pedagdgica,
primero, porque por razones obvias son dos espacios completamente
distintos de publicacién y divulgacion de ideas y alternativas a la educacién
sexista; pero también se da la circunstancia de que, en una revisién de
estas publicaciones en los primeros afos de transicion a la democracia, las
revistas feministas no siempre abordan las tematicas educativas que los
grupos feministas incluyen en sus manifiestos y puntos programaticos,
aspecto este que nos sugiere la dificultad de aunar aquéllas ideas de un
movimiento feminista nacional en plena emergencia y sin redes

programaticas y organizativas consolidadas.

Entre los intentos llevados a cabo de significar al feminismo politico y
teorico de entonces como un movimiento colectivo unido (no idéntico) y en
accion, aparece de manera muy especial la paradigmatica revista
Vindicacion, que dedica un monografico a la denuncia y a la reflexidon
educativa desde un marco mas profesional (sélo equiparada, que hayamos
visto hasta el momento, por los Cuadernos de Pedagogia). En su nUmero 10
de 1977, Vindicacion incluye el que se puede considerar primer estudio
sobre aspectos educativos concernientes a las mujeres, titulado: “Educacion
de la mujer: la gran estafa”. En él se da cuenta de los distintos elementos
de discriminacidon de las mujeres en el sistema educativo universitario y no
universitario. La falta de preparacién para si misma, para el trabajo, la
trampa de la familia, los estereotipos como conformadores de conductas, el
mayor indice de analfabetismo femenino o las distintas discriminaciones de
las mujeres en el sistema educativo constituyen una revisién general de la
situacion del momento en la educacién de las mujeres. Este trabajo incluye
estudios, cifras y andlisis de varios aspectos en los procesos de
participacion de las mujeres en las distintas formas de educacion que
marcaran, a nuestro juicio, muchos de los andlisis posteriores realizados
sobre este ambito concreto, y que pondran de manifiesto una realidad
cuantitativa y cualitativa que hara tambalear la supuesta neutralidad del

sistema educativo y de los procesos de socializacién de las personas.

Otro aspecto a sefalar es que las aportaciones que se van haciendo

relativas el campo educativo no recogen, al menos inicialmente,
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experiencias o referentes externos, ni pedagdgicos ni procedentes de la
teoria feminista. Las docentes y aquellas tedricas feministas que se ocupan
de elaborar estudios e ideas sobre la escuela y la educacién en la sociedad
los han leido, tal y como declaran en sus entrevistas. Leen todo lo que cae
en sus manos, y los debaten en las juntas sindicales y en las cocinas de sus
casas. La avidez de obtener claves para el pensamiento, el conocimiento
que de explicacién a lo que les pasa a las mujeres es enorme. Leen a
Simone de Beauvoir, a Alexandra Kollontai o a Kate Millet, se hacen con
experiencias educativas para una escuela no sexista de paises limitrofes
(como Portugal, por ejemplo), y trabajan a las propias tedricas del

feminismo espafiol, aunque inicialmente no sean citados estos trabajos.

AUn estd por verse las fuentes de referencia y las bases ideoldgicas que,
sobre todo en el campo de la pedagogia, constituyen la base y el
fundamento del discurso en distintos ambitos, lldmesele partidos politicos,
sindicatos, movimientos de reforma pedagdgica, escuela o en el campo de
la difusion cientifica pedagodgica a favor de una educaciéon en igualdad.
Igualmente, entre las lineas de trabajo que se iran esclareciendo,
destacamos la que las propias docentes exponen como la necesidad de
revisar la conceptualizacion que se ha hecho en estos afos de la
coeducacion (para ellas difusamente entendida y aplicada a las

metodologias docentes), y de la propia educacion para la igualdad.

De la misma forma, entre otros interrogantes que quedan abiertos,
identificamos la necesidad de conocer el indice de calado que tienen los
manifiestos anteriores a 1975 con el feminismo de la transicién. Es verdad
que las condiciones de trabajo y de denuncia feminista desde diciembre de
1975, al igual que la participacién de “expertas” en estos temas, asi como la
intencidon de denuncia y estrategias globales de movilizacién no tienen nada
que ver con el periodo ultimo del franquismo, pero la pregunta se podria
dirigir en el sentido de ver de qué forma las bases del debate se inician una

década antes y afectan al feminismo espafiol de los setenta y ochenta.
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LUDOTECA: ORIGENES DE UN ESPACIO DE
JUEGO CON NOMBRE PROPIO

Natalia Reyes Ruiz de Peralta, Universidad de Granada

Resumen

Este articulo recorre los origenes de las Iludotecas como
instituciones de juego y su particular desarrollo en la década de los
80 en el Estado Espanol. Las transformaciones sociales que ha
vivido Espaia a lo largo de las ultimas décadas ha hecho mas que
necesario la irrupcion de estos espacios ya presentes en otros
paises. Tras treinta afnos desde que las primeras ludotecas abrieron
sus puertas, podemos acercarnos a esos momentos iniciales para
conocer la esencia de esta institucion educativa que se integra en el
dia a dia de muchas familias, de la infancia actual.

Introduccion.

Con diferentes sentidos términos como Lekotec, Toy Loan o Toy Library las
ludotecas se desarrollan en Europa durante las décadas de los 60 y 70. En
Espafia, a pesar de la dictadura que privaba de libertades, el juego
inundaba rincones y las actividades deportivas o de ocio eran dirigidas
desde las instituciones educativas. El juego seguia siendo una actividad
espontanea vivida en plazas, calles y campo. En zonas como Cataluiia o
Pais Vasco, donde el juego y el deporte contaban con una amplia tradicion,
y también en otros lugares del estado, habia propuestas que se mantenian
vivas a lo largo de los afos. Por este motivo, entre otros, no es de extrafar
que tras la transicion democratica, se aprovechara el empuje y entusiasmo
de los primeros afos de democracia para descubrir el juego como una
necesidad que estaba siendo dificilmente cubierta debido a la evolucién que
estaba tomando la sociedad. Las ludotecas se alzaron como lugares donde
el juego es, y sigue siendo, el protagonista. Aunque ha sido el modelo
catalan el que se ha expandido hasta transformarse en un modelo a veces
llamado del sur de Europa o Mediterraneo (aunque se incluya Portugal sin
estar bafiada por estas aguas), existen diferentes formas de llevar a cabo
esta institucion, adolecida demasiadas veces de una definicién que en la
practica se queda ambigua, sobre todo porque no encuentra amparo en una
legislacién sdlida.

Las ludotecas son espacios donde el juego se entiende como una actividad
en la que tomamos un papel con la intenciéon de disfrutar y la consecuencia
de aprender. El desarrollo a lo largo de la vida estd vinculado a las
actividades ludicas que realizamos vy el Gtil en el que se apoya el juego es el
juguete.

1. Juego: derecho historico siempre presente.
A partir de la década de los 60, la memoria se ha convertido en un

instrumento que busca traer el pasado al presente, en un intento de
comprender qué sucede alrededor, como nos afecta y cdmo nos hace ser,
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actuar, responder ante las diferentes situaciones sociales. Estudiar una
historia reciente, como son las ludotecas en Espafia, con un recorrido de
apenas 30 afios coetaneos a los cambios mas fuertes y rapidos que puede
narrar este pais, conlleva dirigirse a la memoria de quienes la impulsaron y
elaborar junto a ellos los origenes de estos espacios. Estos hechos que
forman parte de la memoria colectiva, van mas alld del tiempo y del espacio
de los protagonistas, integrandose como experiencias individuales. La
educacion, como indica Vifiao (2005: 157) es una parte mas de estas dos
memorias. Segun este autor, es imprescindible que los historiadores de la
educacion recuperen y conserven los datos biograficos que dan cuenta de
ello: "Los afios de infancia, adolescencia y juventud, la educacion no sdlo
escolar sino también familiar, comunitaria o por el grupo de iguales (...) los
cada vez mas prolongados afos de formacion, conforman la identidad
biografica de los individuos de las familias, de los grupos sociales y de las
sociedades en su conjunto”.

Algunas de las personas que lanzaron estos proyectos materializados como
ludotecas, que trabajaron o trabajan todavia en ellos, tuvieron Ila
experiencia previa que les mostré el juego como una herramienta educativa
y de desarrollo.

2. Transformaciones sociales, nuevos espacios educativos:

Al analizar el desarrollo de los nuevos espacios educativos, hemos de
revisar los cambios acontecidos durante los uUltimos afos y, aln mas, como
los actores sociales han vivido, respondido y configurado estas nuevas
situaciones. Cabrera (2005: 25) sefiala como nexo entre la realidad y la
subjetividad al imaginario social. Habla de él como un marco implicito de
comprension del espacio social y de mediador entre contexto social y
conciencia. Continua explicando cémo este imaginario social prefigura las
expectativas de los actores, establece las posibilidades de sus acciones y las
dota de sentido. Por lo tanto es imprescindible conocerlo, ya que actua
sobre la practica de los individuos, de los sujetos de la historia. Ademas,
como indica Taylor, es una historia, un discurso, que hay que incluir en el
presente: No hay que devolver el discurso a la lejana presencia del origen;
hay que tratarlo en el juego de su instancia (Taylor, 2007: 41)

De estas nuevas transformaciones, de este analisis de todo lo que nos
rodean surgen cambios tanto tedricos y practicos de lo que conocemos
como cultura, economia o educacién. Desde una diversidad de paradigmas
se genera una preocupacidon sobre la calidad del sistema educativo® como
génesis del desarrollo de las sociedades. Se abren diferentes debates sobre
el profesorado, los centros educativos, la titularidad de la ensefianza, la
transformacién del alumnado o de la autoridad sobre él. Toman fuerza las
teorias de la reproduccion social como parte fundamental del andlisis de la
escuela. "Bourdieu sostiene que el sistema educativo se basa en una
relacion de poder entre profesor y alumno, la denominada accidn
pedagdgica, poder que es en si mismo un ejemplo de relacidon social que
debe ser aprendida.” (Rodriguez y Escofet, 2001: 308).

1 Al transformarse la sociedad, también hay un cambio en el modelo educativo. Con este término nos referimos a qué queremos
hacer, en qué nos queremos basar y que elementos usamos para desarrollar los fundamentos del la formacion que se ofrece, como

recogen Dominguez, R. y Lamata, R. (2003)
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El sistema educativo abarca un espectro mayor al de la escuela, de hecho,
la escuela se estd separando de la educacidon comunitaria® lo que hace que
se generen otras instituciones al margen como espejo y motor de los
cambios sociales acontecidos en las Ultimas décadas. Dichas instituciones se
han ido adaptado paulatinamente a las demandas que las familias y el
conjunto de la sociedad les ha ido realizando. La socializacion primaria, que
ya no se produce siempre y Unicamente por la familia, sobre todo en
Espana y en aquellos paises donde las ayudas y los permisos parentales son
muy limitados, se apoya en servicios de cuidado y atencidn a la infancia. Al
trabajar la madre y el padre, los hijos e hijas se quedan al cargo de otras
personas y entidades, que deben cumplir funciones claras de cuidado y
atencion al desarrollo fisico, afectivo y moral tanto como al clasico
desarrollo intelectual (Pérez, 2002: 25)3. Cuando institucionalizamos estos
servicios nos encontramos con una educacidon organizada, sistematizada y
controlada socialmente desde los poderes publicos, contraponiéndola a las
practicas educativas familiares, en las cuales no existe normativa explicita o
control publico (Vila, 98: 33).

Estas familias son cada vez mas distintas y distantes al modelo tradicional.
En pocos afos se ha dado paso de un modelo hegemodnico familiar de
matrimonio, familia, ndcleo familiar y hogar, a una serie de tipos familiares
(y no familiares estrictamente hablando) diversos. Al cambiar la educacion,
al transformarse el modelo de familia, también cambian lo que nifios y nifias
aprenden en los primeros afios de vida. Lo estan haciendo también las
relaciones entre hombres y mujeres y eso desembocara en otro tipo de
familia con menor numero de hijos por parejas y mas parejas de hecho que
matrimonios (Soto, 2005). Ademas se incluye la nomenclatura de familias
reconstruidas, y monoparentales, basadas tanto en relaciones
heterosexuales como homosexuales.

Esta amalgama de diferencias a la hora de elaborar el nucleo familiar se
refleja en un sistema educativo en constante cambio y reforma. Las
instituciones de juego, como parte del sistema, no son ajenas a esto,
integrandose las ludotecas en ocasiones como mediadoras entre familia y
escuela, transformandose al ritmo marcado.

2 “Paul Goodman considera que la evolucion historica de los sistema educativos ha supuesto que la educacion formal haya
recortado el ambito de la educacion comunitaria. De algun modo, la escuela se ha opuesto a la ciudad y quiza haya que rehacer este
proceso. Goodman reivindica el concepto de la educacion incidental como generadora de conocimiento 1til y real dado que muchas

veces la educacion formalizada es ilusoria puesto que donde realmente se aprende es en la vida practica” (Tort, 2001: 276)

3 Perez lo comenta desde la escuela, pero es una situacion que también viven otros espacios educativos como las guarderias o
ludotecas, que atienden a nifios y nifias desde los primeros meses de vida. “... la difuminacion de los limites entre la socializacion
primaria que se lleva a cabo en la familia y la socializacion secundaria que tiene lugar en la escuela. La incorporacion de la mujer al
trabajo remunerado y a la vida ptblica ha provocado el ingreso muy temprano de los infantes a la institucion escolar. Ello significa
que la escuela tiene que cumplir funciones claras de cuidado y atencion al desarrollo fisico, afectivo y moral tanto como al clésico

desarrollo intelectual” (Pérez, 2002: 25)
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3. La educacion busca su sitio

La sucesién de leyes educativas refleja los principales cambios sociales. Tras
la Ley General del 70, la democracia busca una ley que represente su
idiosincrasia. La LOGSE seria su sostén social®. Tres son los principales
factores que marcan los siguientes afios a la instauracion de la democracia:
el proceso de consolidacién del sistema democratico, las transformaciones
para la integracion del pais en las estructuras politicas y econdmicas de
Europa y el auge neoliberal que afecté a todas las areas de la vida del pais.”

El progreso social era uno de los estandartes de la renovacion politica que
se vivid en la década de los 80. La democracia tomaba el relevo a una
época caracterizada por una dictadura que habia privado de libertad a la
sociedad. En el 82, el Partido Socialista Obrero Espafiol impulsaba proyectos
educativos en aras de la igualdad de los individuos. Las iniciativas que
albergaban estas ideas eran bien recibidas, dando pié al surgimiento de
nuevos espacios educativos. Esta fue la situacion que Maria de Borja
encontro al impulsar las ludotecas, como comentaba al ser entrevistada:

“Era el principio del gobierno socialista, la gente tenia muchas ganas,
compafieros de todo tipo (...), pero los del ramo de la educacion me
encontré también con compaferos que querian y depositaron en mi
una confianza en el proyecto y en mi, no porque me conocieran de
antes, (...) pero tuve la suerte de personas que me querian escuchar
y me escucharon” (Maria de Borja)

Llega un momento concreto, 1979, en el que se presenta la tesis de la
implantacidon de la red de ludotecas en Catalufia. El “primer paso” para
retomar el cardcter original del juego a través de las ludotecas, surgi6 de
una situacidon concreta de su propulsora a finales de los 70 tal y como
narrd en la entrevista: por un lado, su situacidon familiar, al encontrarse
con tres hijos en edad de juego, hizo que viese como solucidon a varios
problemas que se encontraba como madre, la idea de un espacio donde los
juguetes no tenga que ser comprados y donde los nifios y nifias pudiesen
jugar tranquilamente. Por otro lado, cuando esta profesional tuvo ocasion
de analizar por una temporada los anuncios publicitarios emitidos en
televisidn se dio cuenta que, ademas de publicidad engafiosa, alentaba el
consumismo entre los mas pequenos.

Paralelamente comienza el interés por conocer y diseflar un espacio propio
de juego, como sucedid en el polideportivo de Alcobendas:

4 “La escolaridad obligatoria se veria alargada hasta los dieciséis afios de edad y se emprenderian grandes cambios en el curriculum.
Entre ellos destacaria la incorporacion de las llamadas areas transversales, nuevos ambitos de aprendizaje social relacionado con el

género, la multiculturalidad, el medio ambiente, etc.” (Luengo, 2005: 200)

5 De esto se encarga Rodriguez (2001) en su trabajo “De especial importancia para ello son los que se aglutinan alrededor de tres
procesos politicos fundamentales para la vida politica del pais durante las ultimas décadas, y a los que este trabajo dedicara una
especial atencion: el proceso de integracion del pais en las estructuras politicas y econdmicas de Europa y el auge neoliberal que

afecto a todas las areas de la vida del pais.” (Rodriguez, 2001:18)
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En 1979, al hacerse cargo de la gestidn Municipal el primer
Ayuntamiento Democratico, se tuvo que enfrentar, entre otros graves
problemas y carencias, a la escasa atencidn que se habia prestado
por anteriores corporaciones a posibilitar el juego al conjunto de la
poblacion infantil de Alcobendas. No habia parques, zonas de juego,
programa de actividades ludicas infantiles ni animadores. Por otro
lado el Ministerio de Educacién habia permitido la creacién de colegios
publicos y privados, que en su mayoria, no contaban con espacios
adecuados de juego. El resultado era que el nifo no jugaba apenas
en todo el dia n i en el colegio, en su tiempo libre (Aguirre, 1984:33)

Vitoria entiende que los centros civicos son los espacios neuralgico, vitales
de cada barrio, vehiculo de la participacién ciudadana. Por lo que las
ludotecas comienzan a ser una parte mas de dicho centro, tal como
comentd Merxte Altuna al ser entrevistada. De 1980 a 1985 comienza a ser
una realidad en el Estado Espafol lo que en el resto de Europa era un
espacio propio de la infancia.

En 1959 la ONU reconoci6 a través de UNICEF los derechos de la infancia.
En la “carta de derechos de la infancia”, ratificada en 1989, expone el
derecho al juego en su articulo 7c. Un derecho que parecia diluirse en el
desarrollo de una sociedad en la que cada vez habia menos espacios
abiertos para jugar, menor seguridad en las calles para hacerlo, menos
hermanos y hermanas con quien jugar y el juguete, util de la infancia por
excelencia, se convertia practicamente en un articulo de lujo de la sociedad
de consumo.

Aﬁos antes de ser reconocido ese derecho, en 1934, en la ciudad de los
Angeles (EE. UU) el duefio de una jugueteria observa como dos chicos de
clase media roban pequenas piezas de su tienda. Tras ser capturados y
llevarlos ante las autoridades, reflexiond que antes de castigar por algo asi,
se debia prevenir, por lo que formulé la posibilidad de realizar un préstamo
de juguetes®. El juguete seria en su tienda lo que los libros a las bibliotecas:
nace la primera ludoteca (Toy Loan). Desde ese programa, cuando en
Europa se plantea cdmo se puede atender a las nuevas necesidades de la
infancia, surge la respuesta en Dinamarca, Bélgica, Suecia o Suiza de
Lekotec, un sistema de juego mas sofisticado. Los juguetes se seleccionan
por edades, se garantiza su mantenimiento e higiene asi como la
adquisicion de un fondo de juguetes capaz de atender a diferentes
necesidades. De hecho, en Centroeuropa se convierte en un apoyo
imprescindible para las familias con hijas e hijos con NEE, como desarrolld
Maria de Borja al ser entrevistada. Es un centro de atencién vy
asesoramiento educativo, puesto que se potencia el juguete como
instrumento para intervenir en el desarrollo de nifios y nifias. Aprovechar lo
que ya se sabia, que el juego y el juguete son educativos, para trabajar
diferentes aspectos dentro de la infancia. Desde que Montessori decidio

6 El programa Toy Loan sigue, actualmente, funcionando igual que cuando se fundé en 1935, en los Angeles, aprovisionando a més
de 48 centros. Recurren a ¢l tanto particulares como especialistas en educacion. Cada centro es atendido por voluntarios de las
comunidades, con caracteristicas diferentes, pero un reglamento comun. Atienden a mas de 30.000 jovenes y tienen 48.000 juguetes

en circulacion (The Department of Public Social Services (DPSS). Los Angeles County (www.ladpss.org)
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adaptar el entorno de la infancia a sus diferentes etapas educativas,
asumimos que la educacién viene de la mano de un buen ambiente. Y el
juego lo necesita para poder desarrollarse.

En 1984, en el congreso de Bruselas, los representantes de las primeras
ludotecas espafiolas, toman la postura de impulsar la creacion de
ludotecas basadas en criterios pedagdgicos, sociales y de convivencia de
las diferencias. Tras esto, Italia y Portugal pidieron su presencia en cursos
de formacién (Borja, 94: 83). Este interés ya denota que no son
simplemente lugares recreativos. Hay una implicacién en la situacion del
barrio donde se crea, suponiendo un apoyo a las familias que toman los
servicios de estos centros. Son los pilares del caracter educativo que
poseen estos centros.

En el transcurso de la década de los 80, el discurso politico va cambiando, y
con él las propuestas educativas. Las reformas generan desconfianza, sobre
todo cuando social, politica y econédmicamente nos alejamos de lo esperado.
La escuela no parece ser la solucidon a todos los problemas. En los 90
entramos en la UE a un alto precio: superar los criterios para integrarnos en
la zona Euro, el desempleo vy la inflacion no da gran margen de maniobra a
las politicas sociales y, por ende, a destinar las partidas econdmicas
necesarias para la educacion.

4, La institucionalizacion del juego como elemento educativo: las
ludotecas

El devenir de la escuela la muestra como ineficiente si la responsabilizamos,
en exclusiva, de otorgarle a la infancia las destrezas sociales y cognitivas
necesarias para el desarrollo 6ptimo de nifias y niflos. Segln Borja (1994:
62) esto explica que los adultos se interesen por la formacion cada vez mas
completa y necesaria para integrar a nifos y nifas en la sociedad actual. La
preocupacion por este hecho ha devuelto la mirada a las fuentes del
desarrollo y expresién infantil. El juego se presenta como algo permanente
en la formacion continua de las personas y la evolucion de nuestra sociedad
esta eliminado las posibilidades para que suceda de una manera natural en
las calles, con el grupo de iguales, con quienes ensefian por primera vez
juegos antiguos o elementos basicos para crear otros nuevos. Estos factores
han provocado que proliferasen desde los 80 las ludotecas en el Estado
Espaniol.

Aunque un hecho objetivo, una fecha concreta, no puede dar por si sola la
explicacion de lo que hoy, en Espafa, entendemos como ludotecas. Las
raices de un espacio donde el juego es el protagonista se encuentran en el
mismo origen de la educacién. Y la educacion, en si misma, es un término
necesitado, acusado y acosado de historia y debate. Podemos remitirnos a
la antigua Grecia, donde el término skholé, origen del término schola y
otros derivados, como indica Delgado (2000) en su “Historia de la
Infancia” hacia referencia a ocupacion y estudio, entendidos ambos
términos en su sentido mas noble, como ejercicio de contemplacion
intelectual de la belleza, la verdad y el bien (Delgado, 2000: 25) Este
autor sefiala que, cuando Aristételes habla de ocio, lo hacia refiriéndose a
la actividad no utilitaria, en la que la mente conquista los espacios mas
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altos de nobleza. Por eso, en el ocio para este fildosofo, era el aprendizaje y
la formacion, aunque no necesario para trabajar, sino en funciéon de si
mismo. Fullat en la leccidén inaugural del V Congreso Estatal de Ludotecas
(1996) describe la unidn entre juego y educacion, ya que Educar es dirigir
la mirada hacia lo que se aguanta. El pedagogo no es un fabricador de
embutidos intelectuales, sino alguien que invita a cambiar el talante de los
ciudadanos a los que instiga a dirigirse hacia lo que desafia la mera
sucesion, como la idea del triangulo o la idea del bien. El juego en sus
diversas direcciones es columna vertebral a fin de orientar hacia la
consistencia de lo humano (96: 16)

La educacidn, con el paso de los siglos, parece haber sido constrefiida a la
escuela para darle una perspectiva de “porvenir”. Sin embargo, como
indica Gadner, entre otros autores, la educacion es algo mas que la
escuela y existia antes que ella. De hecho, hoy en dia, junto a la familia, el
grupo de iguales o los medios de comunicacién, la escuela pierde en
cuanto a poder y alcance educativo se refiere. Este mismo autor sefala
que los cambios tan veloces que estamos viviendo en los Ultimos afos
fuerzan a las escuelas, como a otras instituciones, a cambiar también
rapidamente o “es probable que sean reemplazadas por otras instituciones
con mas capacidad de respuesta (aunque quizds menos comodas y no tan
legitimas)” (2000: 47), aunque es innegable el peso social que sigue
poseyendo la escuela.

Otros espacios donde la infancia se socializa, como las ludotecas, han
hecho especial énfasis en el juego como factor imprescindible para el
desarrollo infantil (Brodin, J. 92: 98). Maria de Borja’ las define como "
instituciones recreativo-educativas que disponen de espacios distribuidos y
ambientados para el juego, de juguetes y elementos ludicos, de talleres
para disefhar, construir y reparar juguetes y de educadores especializados”
(Borja, 2000: 89)

Las ludotecas, en Espana, estan orientadas a compensar desigualdades
econdmicas, culturales y sociales. Planteadas en barrios desfavorecidos en
sus origenes, busca que la oportunidad de desarrollo que ofrece el juego
llegue a todas y a todos. Deben tener la posibilidad de asistir a una
ludoteca para encontrar alli juegos y juguetes, ser informados vy
encontrarse con una planificacion que garantice la compensacién para
aquellos que socialmente estén menos dotados, integrar a nifios y nifias
con cualquier necesidad educativa especial y ser motivados, tal y como se
recoge Carlos Lopez (1987) en el libro resultante de las Primeras Jornadas
de Ludotecas de Euskadi celebrado en Vitoria — Gasteiz.

Las ludotecas dentro del territorio espafol han sufrido un desigual
desarrollo dependiendo del esfuerzo que cada comunidad auténoma,
delegaciones provinciales o ayuntamientos hayan realizado para
implantarlas. Catalufia, comunidad pionera en impulsar a través de la Red

7 Maria de Borja i Solé es impulsora de la Red de Ludotecas en Cataluiia, generada a raiz de su tesis, siendo un referente

imprescindible al investigar este campo.
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de Ludotecas al principio de los 80, llega al 2009 con la legislacion mas
actualizada hasta el momento.

La presente Ley del 2009 define las ludotecas como:

“... centros, equipamientos o espacios delimitados que tienen una
finalidad ladica, socioeducativa, civica, cultural e inclusiva que
elaboran y llevan a cabo un proyecto socioeducativo, y que tienen
como objetivo principal garantizar el derecho del nifio y del joven
menor de edad al juego, colaborando asi en el desarrollo integral de
la persona, para lo que estdn dotados de un fondo organizado de
juegos, juguetes y otros elementos ludicos.” (Diari Oicial de la
Generalitat de Catalunya, NiUm. 5401 - 16.6.2009 48255)

Esta ley también sefala los dos tipos de ludotecas como permanentes
(ejercen su actividad de forma continuada y en el mismo espacio fisico) y
Temporales, que varian en espacios y su duracion no supera dos meses. La
edad estd comprendida entre los 0 afios y la mayoria de edad, exigiendo
que los menores de 4 afios estén acompanados por el tutor o una persona
autorizada, que puede ser el educador o educadora de la ludotecas.

El objetivo y sus funciones quedan asi establecidos:

a) Promover el derecho del nifio y de sus familias a disfrutar del
juego con garantia de calidad, tanto pedagdgica como de seguridad.

b) Elaborar y desarrollar un proyecto socioeducativo que fomente el
desarrollo integral de la persona a partir de una actividad Iudica y
creativa.

c) Ofrecer el marco y los recursos ludicos de calidad adecuados a la
ciudadania para que puedan desarrollar actividades ludicas y de
recreo, y favorecer actitudes solidarias y de aceptacion de la
diferencia, fomentando la educaciéon en los valores de la coeducacién,
los derechos humanos, la cohesidon social y la igualdad de
oportunidades entre mujeres y hombres.

d) Estimular la afeccion a las actividades ludicas como herramienta
de integracion social y de comunicacién intergeneracional.

e) Fomentar y desarrollar la relacidon social sin ningun tipo de
discriminacidon por razén de sexo, cultura, etnia o religion, y permitir
favorecer una libre relacion.

f) Llevar a cabo actuaciones dinamizadores de los diferentes grupos
de personas usuarias encaminadas a fomentar el juego mixto.

g) Facilitar, en la medida del posible, los recursos ludicos adecuados

a las personas usuarias con disminuciones fisicas, psiquicas y
sensoriales.

21



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Cabas n°3 Junio 2010

h) Informar y asesorar, didacticamente, tanto al nifio como al adulto
de referencia, sobre los usos del juguete y los juegos. (48256 Diari
Oicial de la Generalitat de Catalunya NUum. 5401 - 16.6.2009)

En otros lugares, bien es verdad que en ocasiones se convierte en un
término ambiguo, puesto que ludoteca se considera espacio destinado al
juego y a esta definicion es compleja de precisar, pues "Just as in play,
there is no “correct” way to be a toy library” (Brodin, 92)

Las ludotecas a finales de los 80 se definian en Espaia como centros que
ofrecian un espacio adecuado donde jugar y un asesoramiento a los padres
sobre los juguetes por parte de los animadores, como también una forma
de producirlos artesanalmente. (Puig y Trilla, 1996: 180). Las ludotecas,
actualmente, existen en la mayoria de los paises, pero en cada uno de ellos
se adapta a unas necesidades y contextos sociales especificos, como sefala
Maria de Borja (2000). Tras el proyecto estadounidense de Toy Loand,
Suecia (Estocolmo) acufié el término “Lekotek” en 1959. Con la publicacién
de la Carta de los Derechos del nifio en ese mismo afio, donde se recoge en
el punto 7c el derecho del nifio al juego, y ratificado por la ONU en la
Convencién sobre los Derechos del nifo y la nina el 20 de noviembre de
1989, en forma de derecho al juego y al tiempo libre, iniciaron un proceso
de expansion como espacios facilitadores del juego.

El modelo Anglosajén, con mayor caracter asistencial, orienta y facilita
material a los niflos y niflas con necesidades educativas especiales. En
Inglaterra, en 1960, originariamente ayudaban a niflas y nifios con
dificultades, pero con “Toy Library” se han recogido diferentes proyectos
en el que el préstamo del juguete es el eje de estructuras bastante
informales. En ocasiones, se utiliza Toy Library y Lekotec como sindnimos.
Sin embargo, es necesario distinguirlos, como sefala Brodin (1992).
Cuando decimos Lekotec, nos referimos a los espacios y practicas
educativas dirigidas a los nifios con necesidades educativas especiales.
También orienta y asesora a padres y docentes. Incluso puede incluir un
centro de diagndstico y tratamiento dirigido a nifos preescolares. En
Escandinavia, Australia, Japén o Korea predomina este modelo frente a
otros. En otros paises de Europa o en EE. UU. puede existir la combinacién
de unos y otros. Toy Library, en cambio, define un lugar donde se prestan
los juguetes (el juguete se asemeja al libro en la biblioteca). Puede ser
entre los propios nifios, entre el centro y los usuarios o a la inversa.
Actualmente, es un término amplio que toca diferentes areas o se puede
encontrar junto a actividades culturales dirigidas a toda la familia. En
Inglaterra o Canada también puede verse el concepto de Toy library como
un espacio cultural y social especificamente, como en Italia, Francia, Suiza
o Bélgica. (Brodin, 92: 98).

Maria de Borja® aporta la existencia de un modelo latino o ibérico, en el
que quedan incluidos los paises del sur de Europa, ella lo define en 1980
como:

8 La Dra. Borja inst6 en Catalufia la implantacion de la red de ludotecas, en 1980. Previamente vio la luz su tesis doctoral:

“Estudio para la implantacion de una red de ludotecas para Cataluia” (Universidad de Barcelona, 1979), seguida de dos
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“Ludoteca, local con juguetes para que el nifio/a pueda jugar con lo
que mas le gusten y en donde pueda tener la ayuda de un
animador/a especializado/a en juegos. Son instituciones recreativo-
culturales especialmente disefnadas para nifnos y adolescentes, que
tienen como primera mision desarrollar la personalidad infantil
principalmente a través del juego y de los juguetes. Para ello,
facilitan el juego con la oferta de elementos materiales necesarios,
juguetes, materiales ludicos y espacios de juego con la
orientaciones, ayuda y compafiia que se necesita para jugar”.
(Borja, 2000)

Estas ludotecas, impulsadas por la Generalitat de Catalufia, tuvieron via
libre una vez resueltas las cuestiones sobre su financiacion, puesta en
marcha y la evolucidon de su amparo legal. Al querer extrapolarlo a otras
comunidades auténomas, como Andalucia, en concreto Granada, se dio
cuenta a través de sus conferencias, que las diferencias socioecondmicas,
mas en ese momento, entre unas comunidades y otras complicaba
transferir el modelo tal y como se estaba haciendo en Catalufia: realmente
me encontré con una realidad muy distinta, en Granada, yo siempre me
acordaré, porque se levantd un sefor y me dice "mire, usted, esto que
cuenta, es en Catalufa. Aqui nuestras escuelas no tienen luz.” Comentaba
un maestro en una escuela del barrio del Sacromonte (Granada), segun
explicaba la Dra. Borja en la entrevista.

La situaciéon ha cambiado en las Ultimas décadas y la Dra. Borja reconoce
gue ha revisado proyectos en Andalucia con un presupuesto econdémico
mas que respetable. Sin embargo, tanto en Catalufia como en otros
lugares de Espafia, lo que interesa es el mantenimiento del proyecto,
sabiendo que practicamente ninguno cuenta con la base econdmica
necesaria.

Desde la década de los 80, cuando se decididé crear y subvencionar por
parte de los gobiernos municipales o autondmicos, su desarrollo ha sido
desigual en diferentes zonas. En espacios independientes, nacieron dentro
de los centros civicos (Pais Vasco) centros de tiempo libre o centros
deportivos, segln recoge Maria de Borja. Continla definiendo estos
espacios como alternativas que se dan a la infancia y a la juventud para
paliar las limitaciones socioecondmicas, pedagdgicas y culturales. Parte de
que cada ludoteca tiene su propia forma de ser y de hacer, pero quien le
da direccionalidad al fin y al cabo es la institucién y el grupo directivo que
lo configura y los recursos materiales y humanos que posea.

publicaciones al respet C0 (BORJA, 1980 y 1984), originando asi la primera literatura al castellano sobre las ludotecas. Las primeras
ludotecas que se inauguraron en Catalufa, pioneras en Espafia, en 1980, fueron la ludoteca “Margarita Bedos” en Sabadell, la
ludoteca “La Guineu” de Barcelona y la ludoteca del Club infantil y Juvenil de Bellvitge, las cuales siguen en funcionamiento en la

actualidad. (Lopez Matallana y Villegas, 2004).
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Han sido unos anos en los que se ha ido aprendiendo y, simultdaneamente,
ensenando.

En 1986 un grupo de maestros granadinos interesados en la animacién
sociocultural contactaron con Maria de Borja. Tras asistir a los cursos que
ella organizaba y crearse lazos de amistad promovidos por un interés
comun en el juego y por compartir el esfuerzo de crear ludotecas para ello,
se inici6 en Maracena (Granada) la primera ludoteca a cargo de un
ludotecario en Andalucia. De este grupo de personas, ademas de una
cooperativa con el nombre de su mentora, surgieron valiosas propuestas.
El ayuntamiento de Maracena sacd a concurso publico una plaza para esta
actividad. Maria de Borja ided un temario que fue dificil preparar, puesto
que no se disponia en Granada de una bibliografia especifica sobre este
tema, como cuenta Juan Antonio Diaz Garcia, ludotecario, animador
sociocultural y educador social del ayuntamiento de Maracena. Estos
primeros proyectos quedaron definidos como centros especializados
dirigidos a los nifos y nifias en los que se educa a través del juego. En
Espafia se dividen en funcién a su titularidad, que pueden ser publica o
privada, siendo independientes o integradas dentro de centros de
animacion, escuelas, empresas, comercios... Aunque no todo se puede
[lamar ludoteca simplemente por habilitar un espacio para el desarrollo de
un taller de ludotecas. Como Maria de Borja indica al ser entrevistada:

Tendriamos que pedir que no se ponga el mismo nombre para todo,
por ejemplo. Esto para empezar: centros comerciales, bueno, tienen
salas de juego en la medida en que lo sean ¢éno? Pero sin una
programacion educativa, pues esto es una guarderia, no una
ludoteca. Ahi estamos para que los papas puedan comprar, vale, para
que se lo pasen muy bien, vale, pero no para educar. Porque se le da
un chupete y no se qué, vale, pues entonces que pongan sala de
juego y no sé qué de la compaiiia tal. (Maria Borja)

Como define Borja (2000: 83) la ludoteca siempre dependerda de su
contexto social, cultural y educativo y de quien la financia. Aunque debe
optimizar los recursos del juego y de los juguetes, que es lo que se ha
asentado durante estos ultimos afos.
Lo que siempre debe existir son las siguientes caracteristicas’:
e La existencia de un espacio adecuado, para uso exclusivo de
ludoteca.

e Donde existan juguetes y/u otros materiales ludicos a disposicion de
los usuarios para el mejor desarrollo de dicho juego

e Con un proyecto socio - cultural - educativo a medio y/o largo plazo
que sustente su programacion o del que depende.

e Cuyo objetivo principal sea el desarrollo de las personas, a través del
juego, en el tiempo libre.

e A cargo de uno o mas educadores especializados.

9 Matallana y Villenas (Ibi)
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Lopez Matallana y Villegas (2004) lo resumen asi:

Publica Privada
Financiacion e Ayuntamientos o e Empresas

Juntas de Distrito (fondos sociales

e Comunidades o} de
auténomas investigaciones)

e Ministerios e Asociaciones
(especialmente infantojuveniles,
Asuntos Sociales culturales o de
y Educaciéon vy padres.
Ciencia) e Parroquias,

e Otras entidades clubes

deportivos, etc.

Gestion e Las mismas e Empresas de
entidades prestacion de
financiadoras servicios.

e Conciertos®® e Asociacidn sin
animo de lucro
e Las mismas
entidades

financiadoras.

Las ludotecas han estado viviendo en un vacio legal en gran parte del pais.
A veces con definiciones ambiguas de sus caracteristicas, se convertian en
espacios donde el juego y la infancia eran los Unicos denominadores
comunes, aunqgue insuficientes.

En ocasiones, se aplican normativas municipales si nos referimos a las
ludotecas publicas o provistas de alguna subvenciéon, como es el caso de
Granada donde se gestiona desde hace pocos afios el proyecto “Centros
Azules”*'y de otros municipios. En cuanto a legislacidn proveniente de la
comunidad auténoma, Andalucia no cuenta con una especifica, como si lo
hace Catalufia, la de mas reciente creacidon y una de las mas completas
(Decreto 94/ 2009 de 9 de junio). Actualmente cuenta con las normas
aconsejadas.

Conclusiones:
Las ludotecas son una realidad en nuestro pais, una parte mas del sistema

educativo, un espacio propio de la infancia y adolescencia, un apoyo para
las familias en diferentes aspectos. Nacieron para cubrir necesidades que

10 Matallana y Villenas no incluyen esta casuistica, aunque en el momento de realizar este trabajo, debe sumarse puesto que es una

realidad ampliamente instaurada.

11 Los centros azules se refieren a un proyecto educativo dirigido a nifos y nifias de hasta 9 afios. Su objetivo es impulsar actividades ludicas y
educativas en un horario que permita la conciliacion de la vida familiar y profesional. Las Ludotecas que se incluyen en este proyecto a través de una
convocatoria anual que les facilita el apoyo econoémico de la Delegacion de Igualdad de Oportunidades del Ayuntamiento de Granada con el fin de

conseguir unos precios asequibles para todas las familias. www.ayuntamientodegranada.es
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estaban siendo provocadas por un desarrollo que no tenia en cuenta la
importancia del juego para la evolucion de la sociedad. Una vez reivindicado
su valor, se aceptaron los proyectos y se pusieron en marcha. Grandes
profesionales de la educacién, el juego y el tiempo libre pusieron su
esfuerzo y conocimiento al servicio de esta empresa. La ilusidén del dia a dia,
el interés social por un reparto igualitario de los recursos ludicos entre la
infancia, el conocimiento sobre el juego y el juguete como elemento de
desarrollo personal hicieron posible que este nombre se extendiera por
diferentes lugares de la geografia.

Aunque loables, estos esfuerzos no son suficientes si no se acompafan del
interés e inversidon de las instituciones publicas. Desde la necesidad mas
que evidente de una legislacion comun a una red consolidada entre las
diferentes ludotecas, sus trabajadores y la formacidon para acceder a esos
puestos, son multiples las reclamaciones que se pueden hacer a las
administraciones, garantes en ultima instancia de velar por el bienestar
social.

Sabemos que ha costado llegar hasta aqui, pues estamos hablando de la
implicacion personal y el compromiso vital de muchas personas. Por eso el
reconocimiento pasa por dotar de importancia estas instituciones, hacerlas
campo de estudio de diferentes investigaciones y reclamar una mayor
atencion a las diferentes gestiones que se estan haciendo de espacios con
este nombre. Las ludotecas tienen un mismo origen, se debe velar para
considerarse como tales sdlo las que tenga una misma finalidad.
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EL CONOCIMIENTO Y DIFUSION DEL PATRIMONIO
HISTORICO-EDUCATIVO DE ANDALUCIA EN
INTERNET A TRAVES DEL

MUSEO PEDAGOGICO ANDALUZ

Pablo Alvarez Dominguez. Universidad de Sevilla

Resumen

El uso del Museo Didactico Virtual del Patrimonio Histdrico-Educativo
Andaluz -ligado al aprovechamiento de las potencialidades educativas de las
nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacién a través de
Internet-, viene a poner de manifiesto que el conocimiento y difusién del
patrimonio histdrico-educativo de Andalucia es un nuevo yacimiento cultural
y socioformativo para el desarrollo de la humanidad y de la Historia de la
Educacién. A través de este trabajo, hemos tratado de aportar una serie de
reflexiones a modo de propuestas, ligadas a contribuir al impulso de un
proyecto museoldgico y museografico virtual que aspira a convertirse en un
ente cultural al servicio de la sociedad y en un nuevo espacio de educacién
y conservacién, apto para propiciar la conservacion, exposicion y difusidn
del patrimonio historico-educativo de Andalucia.

0. A MODO DE INTRODUCCION: EL APRENDIZAJE EN INTERNET Y
EL CONOCIMIENTO PATRIMONIAL HISTORICO-EDUCATIVO
ANDALUZ

Los usos de Internet suelen ser muchos y diversos: cultura, politica,
educacion, relaciones sociales y humanas, economia, mercado, ocio y
entretenimiento, etc. No obstante, lo que resulta comun a todos, y lo que al
mismo tiempo los hace posibles, es el intercambio de informacidén. Internet
se presenta como un sugestivo medio de comunicacién, tanto en cuanto es
capaz de permitir el desarrollo de procesos comunicativos, en la mayor
parte de los casos, de manera bidireccional. En este sentido, la cantidad de
publico al que se dirige y al que potencialmente es capaz de llegar, le
convierte en un seductor e interesante medio de masas, con la sencilla
peculiaridad de la mas libre y mayor accesibilidad a la informacién. Es el
uso e integracion de las nuevas tecnologias dentro de Internet, lo que nos
permite considerarlo como un importante medio de comunicacion
tecnoldgico y mediatico.

Atendiendo a Fontal Merillas (2003: 147-148), podemos encontrar
varias razones por las que la educacidn museistico-pedagdgica ha de
sumarse a aprovechar las potencialidades de nuevas tecnologias de la
informacion, como Internet:

a) - Posee un enorme mercado potencial. La nuevas sociedad de la

informacidn va a requerir de las personas nuevas habilidades y destrezas,
ligadas a un proceso continuo de formacién y reciclaje durante toda su vida.
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b) - Crea un nuevo espacio educativo. Ofrece una serie de procesos
de ensefanza-aprendizaje innovadores, basados en un conjunto de medios
que, utilizando un mismo canal fisico de transporte, comunican de forma
multidireccional a las masas.

C) - La rapidez con la que se transforma y crece la Red. Ello dota a la
educaciéon museistica de la flexibilidad de la que en muchas ocasiones ha
carecido para acomodarse a los nuevos contextos culturales.

d) - Internet es el gran vehiculo de la informacion y la comunicacién.
En tiempo real conectamos con cualquier lugar y obtenemos la informacién
necesaria; es por eso, el medio de transporte mas rapido.

e) - Permite el trabajo con informacion audiovisual permitiendo
operar, simultdaneamente, con el sentido de la vista y el oido. Se favorece
asi, no solamente la multiplicidad de estimulos, sino la comunicacion de la
informacidn en un formato mas proximo a nuestra realidad y, es de
suponer, mas facilmente cognoscible.

Internet, entre otras tecnologias, es capaz de potenciar
considerablemente el trabajo en colaboraciéon. En este caso, se presenta
como una herramienta de ensenanza-aprendizaje basada en la creencia de
que el aprendizaje es capaz de incrementarse cuando las personas
desarrollan conjuntamente destrezas cooperativas, oportunas para
solucionar diferentes problemas y/o acciones educativas en los cuales se
ven inmersos. La naturaleza y el proceso de la actividad en el aprendizaje
colaborativo, es tan importante como la interaccidon y el intercambio de
informacion entre los participantes. Ante lo cual, conviene tener en cuenta
que el individuo solamente es capaz de adquirir sus objetivos si el resto de
los integrantes del grupo también lo hace. Mientras tanto, tienen lugar una
serie de principios como el conflicto, la duda, la discusién, la construccion y
la articulacion, por citar algunos ejemplos (Asensio y Pol, 2002: 150).

En el presente, la educacién y las nuevas tecnologias, han sido
capaces de formar un enlace absolutamente necesario y coherente con las
demandas y posibilidades que oferta la sociedad del presente. La creacidn
de portales en la red debe entenderse como un intento claro de
organizacion del conocimiento (Ossembach y Somoza, 2003). Asi, la
creacion del Museo Didactico Virtual del Patrimonio Histérico-Educativo
Andaluz -conocido como Museo Pedagdgico Andaluz-, ha permitido -en la
medida de las oportunas posibilidades- organizar el conocimiento
patrimonial histérico-educativo de Andalucia, de manera flexible, dinamica y
atrayente; tanto en cuanto hemos sido capaces de valernos de algunas de
las posibilidades de Internet para dar a conocer a la sociedad el patrimonio
historico-educativo andaluz. Internet es un contexto de aprendizaje en el
gue aparecen un conjunto de elementos sonoros, textuales, visuales, etc.,
capaces de integrase de diferentes formas en un complejo sin estructura
especifica. Desde el Museo Didactico Virtual del Patrimonio Histérico-
Educativo Andaluz -de cara a propiciar el aprendizaje a través de Internet-,
somos conscientes de que la utilizacion de materiales didacticos con un
disefio concreto que favorezca la interaccidn, la reflexién, la interiorizacién y
la asimilacién, requiere tener en cuenta una serie de pautas o aspectos
fundamentales que se concretan en:
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a) La necesidad de ofrecer a los usuarios diferentes sistemas
simbdlicos con los que puedan interaccionar.

b) La incorporacién de documentos para la realizacién de practicas
histérico-educativas y la autoevaluacion.

c) El disefio de la informacion, de tal forma que se propicie la libre
navegacion por parte de los usuarios, y que garantice que éstos tengan que
pasar por todos los nucleos significativos de la informacién, no obviando
ninguno de ellos.

d) La integracidon de software de trabajo.

e) La discriminacién de las diferentes partes del espacio virtual.

En todo caso, a la hora de disefiar nuevos ambientes o entornos de
aprendizaje en Internet, aunque resulte basico considerar la disponibilidad
tecnoldgica, debemos prestar especial atencidn a las caracteristicas de
cuantos elementos contribuyen en el desarrollo de los procesos instructivos,
haciéndose especial referencia a los usuarios del aprendizaje. Cuando
concebimos al usuario como el elemento fundamental en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, como el sujeto que aprende, se pueden plantear
auténticos programas formativos, ligados en este caso, al estudio del
patrimonio histérico-educativo andaluz. Resulta obvio que en estos procesos
no pueden ser considerados de igual forma aquellos que aprenden desde
sus propios hogares, que los que lo hacen en un centro educativo
institucional, ya que ninguno de ellos plantea las mismas necesidades
formativas. De cara a la comunicacién en espacios virtuales de ensefianza-
aprendizaje podemos hacer uso de las siguientes herramientas: video-
conferencia, correo electrénico, navegacion cooperativa, Chat, enlaces URL,
transferencia de ficheros, votaciones, espacio comun de ideas, espacios de
trabajo en grupo, etc. (Benito 2000).

La opcion del uso de Internet para albergar en la Red una amplia
muestra representativa de cuantos bienes conforman el patrimonio
histérico-educativo de Andalucia, responde a la necesidad de adaptar los
actuales procesos de ensefianza-aprendizaje a las coordenadas vy
planteamientos didacticos que vienen ligados a la sociedad del
conocimiento. Los usuarios de las nuevas tecnologias -como sujetos que
aprenden-, desde el Museo Didactico Virtual del Patrimonio Histérico-
Educativo Andaluz, tienen la oportunidad de experimentar a través de
propuestas digitales de caracter didactico, el regreso al pasado educativo de
Andalucia, mientras realizan un viaje por el tiempo educativo, visitando las
escuelas del ayer; conociendo los libros de entonces; asumiendo los
castigos y recompensas de antafo; recitando de memoria las lecciones del
pasado; tarareando las canciones de la infancia; recordando dulce o
amargamente a aquellos maestros y maestras que nos dejaron huellas, etc.

En esta linea, los espacios virtuales museistico-pedagdgicos que
pretenden dar a conocer a la sociedad el patrimonio histdrico-educativo,
han de caracterizarse por la aplicacién de un enfoque pedagdgico, en el que
primen los procedimientos de ensefianza-aprendizaje y las actitudes, por
encima de datos memoristicos y/o cuestiones meramente conceptuales. En
este panorama, en Ia,orientacic’)n de las actividades didacticas que seamos
capaces de plantear (Alvarez, 2009), ha de estar presente una secuencia de
procedimientos basicos y fundamentales, como son: conocer, comprender,
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saber hacer, construir, completar, componer, respetar, valorar, pensar,
relacionar, integrar, trazar, disfrutar, admirar, reconstruir, etc. En cualquier
caso, en estos procesos de aprendizaje, conviene establecer una serie de
objetivos generales y especificos, de cara a plantear un ritmo de trabajo y
una seleccion de actividades que permita alcanzar los mismos. La
evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje ha de convertirse en un
elemento fundamental, de tal forma que puede resultar interesante que el
portal museistico cuente con herramientas, técnicas e instrumentos basicos
para que la evaluacién pueda ejecutarse en todo momento. El hecho de que
los museos virtuales cuenten con una serie de enlaces que lleven a otras
paginas vinculadas con cualquier contenido patrimonial, histérico,
educativo, didactico, etc., (Carrillo y Collelldemont, 2007; Yanes, 2007) se
convierte en una excelente oportunidad para seguir profundizando en la
tematica en cuestion, e incluso para despertar la curiosidad de quienes
permanecen dormidos ante la opcion de exponer, difundir y perpetuar la
memoria histérico-educativa del mundo (Collelldemont, 2009).
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1. EL MUSEO COMO ESPACIO DE PENSAMIENTO Y REFLEXION

El propio acto de pensar estd ligado a acciones como imaginar,
discurrir, reflexionar, examinar con cuidado una cosa, recapacitar,
reconsiderar, especular, madurar, deliberar, percibir, etc.. Desde el Museo
Didactico Virtual del Patrimonio Histérico-Educativo Andaluz y, en el intento
de seguir garantizando la difusidon de una muestra de las piezas y elementos
que conforman el patrimonio histérico-educativo de Andalucia, se hace
patente la necesidad de pensar el museo como lugar que alberga y expone
dicho patrimonio, cuyo acto de pensamiento ligado al mismo supone:

a) Un trance de reflexion constante sobre la ordenacion y sistemas de

clasificacion de las colecciones del museo, a través de su base de datos
virtual.
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b) Analizar el contenedor de las colecciones, las caracteristicas y
posibilidades del espacio virtual con el que contamos, y a partir de él,
estructurar una ordenacion y estructuraciéon continua de un particular y
unico modelo de museo.

c) Planificar qué sistema de comunicacidon se quiere establecer entre
el visitante o receptor y las piezas expuestas; entre el visitante o receptor y
los discursos elegidos.

d) Marcarse unos objetivos basicos sobre lo que se quiere contar
desde la perspectiva de entender el propio escenario museistico como una
pieza mas que se pone al servicio de la Historia de la Educacion.

e) Estructurar la accion museistica en torno a una intencionalidad
predeterminada: educar en valores patrimoniales y sensibilizar a Ia
poblacion en relacién con la necesidad de estudiar, conservar, exponer y
perpetuar el patrimonio histérico educativo.

f) Establecer los mecanismos necesarios para que el Museo Didactico
Virtual del Patrimonio Historico-Educativo Andaluz sea capaz de ayudar al
visitante a conocer el contexto social, cultural, politico, histérico,
econdmico, etc., de Andalucia.

g) Hacer una puesta en valor de la coleccién patrimonial del museo,
la cual contribuya a propiciar una auténtica socializacién y democratizacion
cultural.

h) Adoptar los mejores recursos y técnicas museograficas para
difundir los signos de identidad de los pueblos y ciudades andaluzas, a
través de su patrimonio histérico-educativo.

i) Confiar en las oportunidades y coyunturas que brinda el patrimonio
histérico-educativo para comunicar ideas y emociones al Vvisitante,
despertando sentimientos y evocando recuerdos.

j) Admitir y proyectar las multiples potencialidades didacticas de los
Museos Virtuales de Pedagogia, Enseflanza y Educacidon -conocidos
popularmente como museos pedagdgicos-, como lugar de reflexién y
construccién del conocimiento patrimonial histérico-educativo, donde se
puede ensefiar de manera amena, para que el visitante aprenda
disfrutando.

Somos conscientes de que los Museos de Pedagogia, Ensefianza y
Educacién actuales -sobre todos los virtuales-, aln no han encontrado la
mejor forma para comunicarse con el publico. Asi, a la institucion
museistica se le encomienda la tarea de aportar una serie de claves a las
personas para que sean capaces de acercarse al museo y mirarlos por si
mismos, aunque partiendo de ciertas referencias obligatorias que son
oportunas y necesarias de conocer. La mayor parte de la sociedad demanda
un museo que hable, aunque no tenga voz; que cuente, aunque no se trate
de un cuento; que explique, aunque no se trate de una leccién magistral; y
que nos ayude a emocionarnos, aunque no nos haga llorar. En definitiva, el
disefio de un museo, junto con su programa didactico, ha de estar hecho y
pensado para aprender, para aportar al sujeto una visidn historica, politica,
cultural, educativa, etc. de diferentes hechos, que le ayude a adquirir un
aprendizaje significativo. Solo asi, puede el museo encargarse de invitar a
sus instalaciones a las personas, quienes estando previamente motivadas,
seran capaces de entablar un didlogo coherente, l6gico y enriquecedor con
las piezas del museo, con su contexto y consigo mismas; lo que permitird
una reconstruccion particular de la historia. Bajo ningln precepto podra el
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Mmuseo creer que sus piezas seran capaces de hablar a la persona, en
condiciones infimas de exposicidon. El Museo Didactico Virtual del Patrimonio
Historico-Educativo Andaluz, en su intento por asignarle un papel activo al
espectador, ha de convertirse en un importante escenario educativo de
caracter no formal, en el que el aprendizaje sea entendido como un proceso
de construccién personal del conocimiento histérico-educativo que
contribuya al reto de aprender a ser (Faure, 1983). Una visita al mismo
puede resultar una experiencia mas, pero lo mas importante, es que este
museo sea capaz de hacer que la gente haga suya esta experiencia.
Impulsar el conocimiento y la difusion del patrimonio histérico-educativo
andaluz conllevara la vivencia de experiencias y emociones, que
contribuiran -tal vez utdpicamente hablando-, a que el Museo Didactico
Virtual del Patrimonio Histérico-Educativo Andaluz sea capaz de afectar a
nuestras vidas, sin pasar desapercibido ante nuestras miradas.

Resulta de vital importancia acentuar el deseo de las personas de
volver de nuevo a visitar -presencial o virtualmente-, el ajuar o el
patrimonio  histérico-educativo que alberga nuestras instituciones
museistico-pedagdgicas (Escolano, 2007). El visitante ha de sentirse
escuchado en el museo, y su intervencién en el marco museal puede llegar
a ser importante, sobre todo, si brindamos oportunidades para construir el
conocimiento en comun, mientras somos capaces de pensar, reflexionar,
interiorizar y compartir nuestros puntos de vista con los de los demas. La
comprension del patrimonio desde un punto de vista pedagdgico nos
permite considerar todos aquellos procesos que se generan en torno a él,
desde la implicacion emotiva (afectos, deseos, recuerdos, sentimientos,...),
hasta la cognitiva (analisis, descubrimiento, observacion, interpretacion,...)
(Alvarez, 2007). Asi pues, desde estos planteamientos, partimos del
patrimonio mas individual del sujeto (su memoria, sus recuerdos,...), para
llegar al patrimonio mas universal, coincidiendo con los presupuestos de la
historia, la economia, la politica, etc. El Museo Didactico Virtual del
Patrimonio Histdrico-Educativo Andaluz, si quiere propiciar la difusién de las
piezas y elementos que conforman el patrimonio histérico-educativo de
Andalucia de manera adecuada, ha de ser capaz de ofrecer a toda la
sociedad y grupos sociales una oferta didactica renovada, actualizada,
atractiva, motivadora y cambiante. La difusién de programas museisticos,
propuestas y actividades didacticas, culturales, etc., resulta crucial en esta
tarea. Un museo que permanece en el tiempo ofreciendo a las personas
durante décadas las mismas actividades y ofertas didacticas y culturales,
estd condenado al fracaso y a ocupar los escalones mas bajos de los
estudios de visitas a las instituciones museisticas (Rico, 2002; Rico, 2003).
No sélo con la palabra aprende la persona en el marco museal pedagdgico,
sino con las piezas, imagenes, actividades, talleres y escenarios que sean
capaces de despertar nuestra motivacion y curiosidad interior. Un Museo de
Pedagogia, Ensefanza y Educacién es el lugar perfecto para “cocinar” ideas
historico-educativas; se trata de un espacio donde la riqueza educativa no
radica en los procesos formativos en si, sino en la posibilidad de capturar la
informacion y el conocimiento para pensar, reflexionar, relacionar,
interiorizar y crear.
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Fotografia: Antonio Javier Berenguel Valverde. Coleccién particular: “El sol
de la infancia”.

2. EL MUSEO COMO ESPACIO DE PRODUCCION CULTURAL

La cultura patrimonial histérico-educativa andaluza no constituye sélo
un contenido relevante de ensefianza, sino un elemento mediador y un
verdadero filtro en la aprehensidn significativa de todo tipo de realidades y
conocimientos. Estamos convencidos de que el Museo Didactico Virtual del
Patrimonio  Histérico-Educativo  Andaluz  conforma una  muestra
representativa de la memoria educativa de los pueblos y ciudades
andaluzas, aun cuando somos conscientes de que su capital no esta
principalmente en sus fondos, sino en todo el patrimonio histérico-educativo
tangible o intangible que tenemos localizado en el marco geografico
andaluz. Asi pues, entendemos que para poder considerarlo un espacio de
produccion cultural, abierto a diversidad de publicos, han de darse las
siguientes caracteristicas (Alcoba, 2004: 70):

a) Democratizar su acceso, asi como las herramientas conceptuales
necesarias para su disfrute, ofreciendo la informacion util en funcion de los
segmentos de publico a los que nos dirigimos.

b) Abrirse a nuevos saberes no académicos, especialmente cuando
gueremos llegar a un publico no experto.

c) Abrirse a la comunidad como espacio de comunicacién e
interrelacién personal.

En lo que respecta a la trayectoria ligada a la difusién del patrimonio
histérico-educativo andaluz, y en base a las diferentes actividades
expositivas o de difusion cultural planteadas, lo mas importante en la mayor
parte de los casos, no son los objetos en si mismos que tenemos a nuestra
disposicién y alcance, sino también aquellas personas que con sus
particulares circunstancias se convierten en piezas angulares de nuestra
accion difusora y sociocultural. Probablemente, los objetos por si mismos,
no sean capaces de mostrar ni su significatividad, ni todo su potencial
semantico. Para lo cual, la cuestidon reside en rodear a los mismos de toda
una museografia que los haga mas inteligibles, en plantear una coreografia
entre los objetos (Santacana y Serrat, 2007). Ante ello, si prescindimos de
este tratamiento, el Museo Didactico Virtual del Patrimonio Histérico-
Educativo Andaluz podria llegar a convertirse en un mero contenedor, lejos
de poder ser considerado como un lugar de produccién cultural. Pensamos
gue son multiples los beneficios que éste como ente museistico puede llegar
a tener, al propiciar unas cordiales y significativas relaciones sincrdnicas y
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asincrénicas con todos los miembros de la comunidad virtual en la que se
encuentra instalado. Sin embargo, para lograr un acercamiento entre el
museo Yy la comunidad -paradigma patente en la mente de tantos
museodlogos y musedgrafos de la educacion-, no es suficiente con la difusidon
exclusiva de aquellas informaciones y conocimientos Utiles que nos
aproximen al conocimiento del patrimonio histérico-educativo de Andalucia.
He ahi un reto pendiente.

Desde el equipo de investigacion del Museo Pedagdgico Andaluz -
dirigido por la Profesora Maria Nieves Gémez Garcia-, somos conscientes de
que el camino para proyectar auténticas politicas culturales, ha de seguir
centrandose en la organizacidon de eventos cientificos, propuestas y
actividades didacticas dirigidas a diferentes colectivos, hasta ahora, casi
olvidados o inmerecidamente marginados. Democratizar la difusién cultural
desde el Museo Didactico Virtual del Patrimonio Histérico-Educativo Andaluz
implica (Rico, 2003: 76):

a) Diversificar los perfiles de publico a los que se dirigen las
propuestas y actividades didacticas.

b) Saber qué tipo de participantes potenciales son los ignorados y por
que.

c) Buscar las oportunas medidas, especialmente aptas para superar y
alcanzar esas barreras.

d) Establecer los mecanismos que hagan del museo un proyecto
cultural sostenible econdmica y culturalmente.

e) Aumentar la calidad y la oportuna diversidad y especificidad de las
ofertas educativas del museo.

3. EL MUSEO COMO ESPACIO EDUCATIVO DE RELACIONES
HUMANAS

Sabemos que son muchas las posibilidades difusoras y comunicativas
con las que cuenta el Museo Didactico Virtual del Patrimonio Histdrico-
Educativo Andaluz, pero especialmente interesante resulta la accidn
educativa que desde el mismo podemos proyectar. Las tareas pedagdgicas
gue en base a él hemos planteado, resultan tan importantes y necesarias,
que la propia museologia las propone como necesarias e ineludibles, en
funcion de los beneficios de indole diversa que son capaces de reportar a las
personas (Ledn, 1978: 98). Situdndonos en los parametros de la Didactica
de las Ciencias Sociales, podemos plantearnos qué significa educar para un
museo, y de qué forma puede hacerlo permitiendo el desarrollo de las
relaciones humanas. Partiendo de que el Museo Didactico Virtual del
Patrimonio Historico-Educativo Andaluz puede resultar un espacio apto y
propicio para el aprendizaje, podemos establecer algunas premisas claves
en relacion con la dimensién educativa del museo desde la perspectiva de la
Didactica de las Ciencias Sociales, que contribuyen dignamente al
enriquecimiento de las relaciones humanas (Calaf, 2003: 53):

a) Un museo debe conocer la informacion, medios y recursos que ha
de ofrecer a la comunidad educativa y a la sociedad en general.
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b) Ha de investigar, elaborar y proponer estrategias de aprendizaje
cooperativo e interdisciplinar para hacer comprensibles los objetos
museables.

c) Ademas, ha de desarrollar programas de formacién del profesorado
de todos los niveles educativos para facilitar la utilizacion del museo como
espacio de encuentro con la cultural patrimonial histérico-educativa de
Andalucia.

d) Los estudios de publico se presentan como una herramienta
indispensable para orientar la comunicabilidad del mensaje expositivo, la
diversificacién de los medios de transmisién y la comunicacidon entre las
personas.

e) Han de desarrollarse proyectos de colaboracion entre
Universidades y Museos de Pedagogia, Ensefianza y Educacién para acercar
estos ultimos a la investigacion, al alumnado y a la poblacién, en general.

Asi, puede llegar a ser tan vasto el campo de accién de los Museos de
Pedagogia, Ensefianza y Educacién, que para crear una serie de alternativas
eficaces para los intereses culturales, educativos y recreativos de la
sociedad, el Museo Didactico Virtual del Patrimonio Histérico-Educativo
Andaluz ha de unirse a otras instituciones culturales con las que pueda
compartir los objetivos concernientes a la formacidon, educacién e
investigacion; lo que también repercutird positivamente en el desarrollo de
las relaciones humanas. Las finalidades didacticas del museo constituyen un
campo de accidon complejo, aun no explicitamente asumido y definido. Ello
nos lleva a plantear la funcién educativa del museo desde un doble nivel:
local y global. Local, refiriéndonos al propio museo, y global, aludiendo a la
museistica, en general. El Museo Didactico Virtual del Patrimonio Histdrico-
Educativo Andaluz no solamente aporta datos, objetos e imagenes, sino que
a la misma vez, permite relacionar el microcontexto que el espectador tiene
ante si, con el macrocontexto de la cultura patrimonial histérico-educativa
en la que le damos la oportunidad de insertarse (Ledn, 1978: 54). De esta
forma, procede considerar una serie de cuestiones basicas vinculadas con la
configuraciéon microlocal a la que nos hemos referido, en aras de propiciar
relaciones humanas a través de encuentros intergeneracionales en la
comunidad virtual. Asi, cabria preguntarnos: écudl es la oferta cultural con
la que ha de enfrentarse el museo?; équé medios se estan utilizando para
dar a conocer a toda la ciudadania la oferta de actividades del museo?;
équé tipo de acceso tienen las personas a estas actividades?; équé tipo de
ciudadanos acceden a estas actividades?; y équé vias de colaboracién se
estan generando entre el museo y el resto de instancias formales, no
formales e informales que integran la vida de la ciudad? (Dominguez, 1999:
117).

La creacion y consolidacion de espacios comunes para que los seres
humanos se relacionen y compartan emociones, sentimientos vy
experiencias, es mas que una necesidad. Desde este presupuesto,
entendemos que el Museo Didactico Virtual del Patrimonio Histdrico-
Educativo Andaluz se presenta como un espacio propicio para el didlogo
intergeneracional y las relaciones humanas. Este planteamiento nos remite
a una doble orientacién: por una parte, plantear el espacio virtual del
museo como lugar y escenario comun para la comunicacién, y por otra
parte, implicar al museo en el espacio o mundo simbdlico de quienes
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establecen la comunicacion, configurandolo como punto de encuentro entre
ambos. Indudablemente, esta doble vertiente abre un amplio elenco de
posibilidades educativas en los museos que, en Ultima instancia, trataran de
hacer posibles o mejorar los procesos de comunicacién entre sus
colecciones vy los diferentes espectadores. Esta situacidon, no viene mas que
a corroborar la necesidad de generar programas educativos en el marco
museal pedagdgico basandonos en los planteamientos basicos de Ia
museografia didactica y de la didactica del patrimonio historico-educativo
(Santacana y Serrat, 2005; Alvarez, 2009).

1

Fotografia: Antonio Javier Berenguel Valverde. Coleccion particular: “El sol
de la infancia”.

4. EL MUSEO COMO AGENTE DE COMUNICACION Y
SOCIALIZACION

Si partimos de la base de que la Museologia es una ciencia social,
podemos afirmar que el Museo de Pedagogia, Ensefianza y Educacion
cumple una funcién social, en tanto que se ocupa de la relaciéon publico-
museo, si tienen en cuenta que objetos pedagdgicos y contenidos
patrimoniales historico-educativos son elementos socializados (Leon, 1978;
93). Este, consciente o no de su papel como agente de socializacién, es
capaz también de contribuir en la construccion de identidades, actuando
como contenedor y gestor del patrimonio cultural e histérico-educativo que
alberga. A la misma vez, el museo se convierte en un agente encargado de
establecer la comunicacion entre distintos elementos sociales -separados
por fronteras de diversa indole-, tratando de aportar claves de identidad
conjuntas, generando experiencias comunes en las que cualquier tipo de
fronteras desaparecen, favoreciendo la cooperacidn y, en definitiva,
comportandose como un agente de socializacidon. Las politicas educativas de
los Museos de Pedagogia, Ensefianza y Educacién han de esforzarse por
generar condiciones de igualdad en el acceso a las colecciones museistico-
pedagdgicas, actuando en cualquier caso, como elementos activos de
acceso a la cultura patrimonial histérico-educativa, desempefiando un papel
fundamental en la conservacidon, reconstruccion y difusiéon del patrimonio
cultural histérico-educativo. De esta manera, desde la conciencia y la accidn
virtual, el Museo Didactico Virtual del Patrimonio Histérico-Educativo
Andaluz se concibe como un agente socializador. Todo ello deriva de la
percepcién del patrimonio histérico-educativo de Andalucia como elemento
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de identificacién de un determinado contexto y del planteamiento de los
procesos que se generan en torno al mismo desde la implicacion emotiva y
cognitiva del individuo. Dialogar desde el presente, con las huellas que el
pasado histérico-educativo ha objetivado en la memoria social, no es sélo
un intento de revivir el sentimiento de una tradicién, sino una manera de
ser en el tiempo, es decir, un modo de afrontar los problemas educativos
gue nuestra época plantea desde la perspectiva que la historicidad suscita
(Escolano, 1997: 7).

Es una excelente oportunidad contar con un espacio virtual destinado
especificamente al estudio del patrimonio histérico-educativo andaluz; un
lugar de encuentro intergeneracional que permite el desarrollo de Ia
memoria social (Leone, 2000), de auténticos procesos socializadores, en la
medida en que somos capaces de respirar con los otros el aire mas puro del
tiempo educativo. El derecho a recordar y perpetuar la memoria histérico-
educativa de Andalucia es necesario reivindicarlo y ponerlo en practica; y
todo, para que seamos capaces de hablar a través de voces no condenadas
al eco perpetuo de la estupidez y la desgracia del pasado de la educacion.
Como sefiala Galeano, (1998), el derecho de recordar no figura entre los
derechos humanos consagrados por las Naciones Unidas, pero hoy mas que
nunca es necesario reivindicarlo y ponerlo en practica: no para repetir el
pasado, sino para evitar que se repita; no para que los vivos seamos
ventrilocuos de los muertos, sino para que seamos capaces de hablar con
voces no condenadas al eco perpetuo de la estupidez y la desgracia. Cuando
esta de veras viva, la memoria no contempla la historia, sino que invita a
hacerla. Mas que en los museos donde la pobre se aburre, la memoria esta
en el aire que respiramos, y ella desde el aire os respira.

Desde el Museo Didactico Virtual del Patrimonio Histdrico-Educativo
Andaluz, proponemos que nunca la palabra preceda al pensamiento; pues al
estar inmersos en su entorno virtual, ligado a los paradigmas emergentes
en la sociedad del conocimiento, el visitante estd convocado a convertirse
en alumno permanente del taller del pensamiento libre y de la palabra
precisa, directa y siempre coherente. En los Museos de Pedagogia,
Ensefianza y Educacidon se produce una invitacién a escuchar, a ejecutar la
practica del silencio interior y a participar, con el objetivo de abrir la mente
y el corazén para dejar que los objetos pedagdgicos y los testimonios sean
capaces de interrelacionar con las personas, de propiciar la captacién de
determinados mensajes y de ayudarles a reconstruir la cultura material e
inmaterial del pasado educativo. Somos conscientes de que la falta del
desarrollo de la empatia en el Museo Didactico Virtual del Patrimonio
Historico-Educativo Andaluz puede conducir a inhibiciones, prejuicios,
complejos, infravaloraciones, supravaloraciones, pseudoaspiraciones, etc.,
que en definitiva, aunque son a veces, inevitables, en muchos casos nos
ayudan a participar en la construccion y busqueda de la verdad, a través del
desarrollo socializador.
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Fotografia: Antonio Javier Berenguel Valverde. Coleccion particular: “El sol
de la infancia”.

5. EL MUSEO COMO TEATRO DE LA MEMORIA, COMO FORMA DE
SABER Y COMO INSTRUMENTO PARA LA FORMACION DE LA
IDENTIDAD

Cada museo tiene su propia memoria y cada Museo de Pedagogia,
Ensefianza y Educacion tiene un signo, una memoria singular, que es al
mismo tiempo el resultado y el marco de su historia particular. Y esa
memoria, ese sello distintivo, se constituye y se va configurando a lo largo
del tiempo, mediante la acumulacion de una serie de sedimentos,
resultados del acaecer mas esencial que se manifiesta en el humus sobre el
que sigue creciendo nuestras ciudades (Gomez, 2002: 8). Con razoén
Splenger concibid la historia universal como la historia de las ciudades: un
teatro de la memoria (Neumeister, 1993. Cit. en Goémez, 2002), un teatro
del mundo. Los materiales, testimonios, saberes y sentires insertos en un
entorno museistico-pedagdgico, nos permite hablar de ciudades teatrales
vivas en las que existen hombres y mujeres protagonistas de un pasado
histérico-educativo. El Museo Didactico Virtual del Patrimonio Historico-
Educativo Andaluz se configura como un teatro de la memoria historico-
educativa de Andalucia, que invita a reir con las anécdotas de la escuela; a
llorar por el peso de los suspensos del recuerdo; a aplaudir por los logros
del sistema educativo; a lamentar las deficiencias del sistema educativo; y
a disfrutar del mayor espectaculo educacional: el poder de la memoria, de
la historia y de la identidad cultural que nos hace humanos en el desarrollo
de la humanidad.

Memoria colectiva, historia e identidad son tres palabras que se
refieren a conceptos centrales en la vida humana. Basicamente, la memoria
es lo que permite que la persona se plantee preguntas como: de ddnde
venimos; la identidad nos conduce a la pregunta sobre qué es lo que
somos; y la historia nos hace reflexionar sobre a ddnde apunta nuestro
destino, hacia nuestro futuro, y a la misma vez vincula tres regiones
temporales (pasado, presente y futuro), en las que se despliega nuestro ser
individual y colectivo (Rosa, 2004: 47). La vida humana resulta impensable
sin considerar la preparacién del futuro, sin interpretar el presente a la luz
de la experiencia del pasado, ya sea vivido, ya sea relatado o interpretado
por los relatos que compilan la memoria colectiva. La identidad personal y
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la propia permanencia a los grupos de pertenencia dependen de la
capacidad del individuo de imaginarlo trascendiendo el presente inmediato,
imaginando el pasado, no sélo el vivido, sino el no vivido, ademas de
diversos futuros posibles, y no soélo futuros en los que uno mismo
permanezca, sino otros que trasciendan el propio ciclo vital.

La memoria esta hecha de tiempo. En este sentido, el pasado que se
recuerda siempre tiene significacion dentro de un presente particular
acotado, pero ademas orientado hacia un futuro imaginado. La propia
identidad andaluza depende también de la memoria histérico-educativa.
Estamos convencidos de que no se puede concebir el propio yo si no es
sobre la existencia de los recuerdos de acciones y aprendizajes en el pasado
de la escuela. Si la memoria individual es una base imprescindible para la
constitucion de un yo capaz de dar orientacién a sus acciones, la memoria
colectiva, es un elemento fundamental para la constitucién de las entidades
colectivas. El Museo Didactico Virtual del Patrimonio Histérico-Educativo
Andaluz viene a congregar desde la virtualidad a la memoria, historia e
identidad educativa andaluza para fraguar en el presente la reconstruccion
del pasado educativo de Andalucia. Como instrumento cientifico, viene a
contribuir en la construccién de nuevos discursos de validez historiografica,
porque ni la ciencia es la Unica practica cultural que acumula conocimientos
sobre las cosas, ni la historia tiene el monopolio de la produccion de relatos
sobre el pasado colectivo.

La historia es una forma social de recuerdo que se ha
institucionalizado con objeto de cumplir una funcién social. Consideramos
que la historia no es un mero saber de anticuario, pues contiene una
manera de concebir qué somos y qué debemos hacer. Incluye una moral y
no es neutral, poseyendo una serie de componentes ideoldgicos y morales.
La sustancia de la historia es el tiempo, el devenir, el cambio. Por ello, todo
recuerdo, aunque esta referido a acontecimientos del pasado histérico-
educativo, se convierte en una accién que se ejecuta en el presente de la
educacion. El Museo Didactico Virtual del Patrimonio Historico-Educativo
Andaluz, esta retado en este sentido, a hacer ver que el contenido de la
Historia de la Educacién en Andalucia (Rubio, 2005) no estd constituido
solamente por los objetos que en él se exponen y los eventos que desde él
se relatan, sino también por la forma en que esos eventos se presentan y
explican, a la vez que son capaces de emocionar, cautivar, conmover,
inquietar o excitar. En este caso, la historia que a través del Museo
Didactico Virtual del Patrimonio Histérico-Educativo Andaluz resulta, se
presenta como una forma de imaginar el pasado histérico-educativo
sucedido, seleccionando lo relevante y suponiendo las causas que lo han
producido (Rosa, 2004: 59).

Si aceptamos que el estudio de la memoria histérico-educativa es
esencial para el establecimiento de identidades, el aprendizaje de la historia
de la educacién y el estudio del patrimonio histérico-educativo de Andalucia,
se presenta como un instrumento fundamental para la formaciéon de la
ciudadania. Partimos de que la historia debe ensefiar las capacidades de
razonamiento y solucion de problemas que se plantean los historiadores.
Por ende, a los responsables de la accién educativa de los Museos de
Pedagogia, Ensefianza y Educacién, se les encomienda el disefio de
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experiencias, actividades y situaciones didacticas ligadas a la solucion de
problemas sociales e histérico-educativos acontecidos en el tiempo. La
ensefianza de la Historia de la Educacion desde el Museo Didactico Virtual
del Patrimonio Historico-Educativo Andaluz, ha de tener como objetivo
suministrar recursos al visitante para defenderse de las narrativas ya
hechas, dotarle de capacidad critica mediante la discusion activa sobre qué
historiar y hacerle adoptar un punto de vista particular a la hora de
describir, explicar y comprender un acontecimiento, junto con sus
antecedentes y consecuencias. En la actualidad se hace patente Ia
necesidad de entrenar al visitante desde el museo en habilidades para la
interpretacion critica de los fenémenos sociales, culturales e historico-
educativos a través del tiempo. Hay que tratar de dotarle de recursos para
que sean capaces de comprender activamente lo que sucede a su alrededor.
Y, ademas, hay que suministrarles procedimientos para que puedan orientar
sus acciones presentes hacia el futuro que cada cual sea capaz de imaginar,
proyectar y/o construir en el ejercicio de la ciudadania.

Fotografia: Antonio Javier Berenguel Valverde. Coleccion particular: “El sol
de la infancia”.

6. EL MUSEO COMO MEDIADOR PEDAGOGICO

Los museos contemporaneos ya no deben concebirse y organizarse
como lugares para la contemplacion u observacion pasiva por parte de sus
visitantes, sino como escenarios para su desarrollo educativo por medio de
situaciones comunicativas que propicien una interaccion ludica, la
exploracion creativa, la experimentaciéon dirigida, etc., que a su vez
posibiliten el involucramiento intelectual, fisico y emocional de sus usuarios.
Entender este cambio en la concepcion del museo, implica una serie de
desafios inéditos (estéticos, comunicativos, didacticos, emocionales, etc.) y,
sobre todo, pedagdgicos. Estos, vienen a refrendar la concepciéon de los
Museos Virtuales de Pedagogia, Ensefianza y Educacidon, como escenarios
interactivos, aptos para la exploracién y el descubrimiento y finalmente
para el crecimiento intelectual, cultural y personal de sus usuarios (Orozco,
2005: 39). Supone, en definitiva, disefiar un proyecto educativo integral,
que haga posible convertir el propio museo en un escenario virtual
innovador de aprendizaje creativo y significativo. Y, de igual forma, conlleva
delinear y perfilar un disefo museistico en el que prime el aspecto
pedagdgico, en la medida en que seamos capaces de dotar de un sentido
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educativo, a los diferentes objetos, imagenes, modulos y exposiciones que
constituyen el entorno patrimonial histérico-educativo (Alvarez, 2009).

El Museo Didactico Virtual del Patrimonio Histdrico-Educativo Andaluz,
se presenta como un escenario especialmente concebido para |la
construccién de aprendizajes dentro de un paradigma pedagdgico de
exploracién y descubrimiento, y no de imitacion y memorizacién. Los
museos interactivos pedagogicos son lugares que contribuiyen al desarrollo
integral de pequefios, adolescentes, jovenes y mayores y para su
sensibilizacion ética y artistica con respecto al mundo de la ciencia histdrico-
educativa, la tecnologia y la cultura. Precisamente, lo educativo es lo que
otorga a los museos de la actual generacidon, ademas de un sentido global,
una racionalidad intrinseca, desde la cual se estructuran también otros
apoyos Yy otras vinculaciones hacia el interior y hacia el exterior con
instituciones varias y con experiencias multiples.

Los profesionales de la Historia de la Educacion, junto a los mismos
usuarios de los museos contemporaneos demandan y auguran para el
museismo virtual pedagodgico una oferta versatil que permita, mediante la
exploracion del museo, tener a la vez que una oportunidad inspiradora de
conocimiento patrimonial histérico-educativo, una posibilidad de diversion y
vivencia del tiempo libre y una experiencia pedagdgica que pueda ser
destacable por la oportunidad que se le presenta al visitante para el
desarrollo de su creatividad a partir de diversos estimulos, propuestas
tecnoldgicas y actividades didacticas (Chacoén, 2007). Asi, el usuario de un
museo interactivo de esta generacion se hace poco a poco vy
paulatinamente, correspondiéndole al propio museo el compromiso de tener
que asumir la responsabilidad educativa de esa cordura. Si el Museo
Didactico Virtual del Patrimonio Histérico-Educativo Andaluz es coherente
con la perspectiva contemporanea museoldgica y educativa, innovadora y
critica, el punto de partida serian siempre los usuarios, que han de
convertirse en la razén de ser de un museo de este tipo para continuar con
sus interacciones y procesos de aprendizaje, y concluir con una -cuanto
menos-, interesante y atractiva oferta museografica didactica (Santacana y
Serrat, 2005).

La reflexion internacional actual sobre la educacién y sus fines en el
tercer milenio, propone con precisién tener como fin de la formacion de las
generaciones contemporaneas, el constituir con ellas una sociedad creativa,
en la que uno de los valores centrales se otorga a los educandos desde la
educaciéon, para que se formen como seres criticos, auténomos vy
responsables -capaces de transformar su mundo a través de actos y
pensamientos creativos individuales, pero siempre compartidos- (Orozco,
2005: 48). Los museos contemporaneos estan convocados a poner especial
atencidén en el tipo y el sentido de la interaccion y sus posibles variaciones
entre los objetos y los usuarios, ya que ambos estan ligados a un proceso
comunicativo y se presentan como una fuente de expresividad y una
oportunidad de desarrollo de la creatividad que se reactiva en cada
encuentro. En estos museos, la misma individualidad es producto de la
interaccion con los otros. El “leit motiv” de un aprendizaje museistico y, en
definitiva, del desarrollo humano consiste justamente en la posibilidad de
gue cada persona, en particular, sea co-creadora de espacios y situaciones
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gue a su vez sirvan para ampliar su capacidad de desarrollo humano, como
la de aquellos con quienes interactuan.

El Museo Didactico Virtual del Patrimonio Histdrico-Educativo Andaluz,
en tanto escenario donde se pone en accion el conocimiento patrimonial
historico-educativo de Andalucia y se realizan diversos aprendizajes ligados
al estudio, conservacién y difusién del mismo, es una “plataforma viva” que
puede por ende activarse de diversas maneras y surcarse a través de varias
rutas sugeridas o automatizadas personalmente. En este tipo de museos no
hay una manera Unica en la que sus usuarios puedan hacer sus recorridos,
sino que son multiples y diversas, estructuradas de acuerdo con situaciones
especificas previsibles y siempre en conjuncién con los diferentes mddulos y
objetivos cognoscitivos preconcebidos por el propio museo. Un museo
interactivo ha de entender que lo cognoscitivo estd compuesto, al menos,
de cuatro elementos fundamentales: razén, acciéon, comunicacion y cultura;
por lo que asumir dignamente esta cuadruple dimensiéon de manera integral
supone entrelazar en una cadena sin final lo racional con lo emocional; la
curiosidad con la motivaciéon por el conocimiento; la comunicacién con la
accion; la accion con la reflexién; y la creatividad con los valores
universales, ligado al respeto y conservacién del patrimonio histérico-
educativo. El visitante del Museo Didactico Virtual del Patrimonio Historico-
Educativo Andaluz es comprendido como un ser social activo en permanente
interaccidon consigo mismo, con los otros, con los objetos pedagdgicos, los
testimonios orales y con su entorno (Trigueros, 2005); se trata de un ser
capaz de construir conocimientos socioculturales y de hacer interpretaciones
subjetivas a partir de esa interaccion.

7. EL MUSEO COMO ENTORNO DE APRENDIZAIJE

Visitar de manera virtual un museo, se ha convertido en la actualidad
en una posibilidad al alcance de la mayor parte de las personas. Aunque
consideramos que la realidad de los museos virtuales no es puramente
homogénea (Ossembach y Somoza, 2003), podemos sefialar que existen
diferentes espacios museisticos virtuales capaces de convertirse en ricos
entornos, especialmente aptos, para el desarrollo de procesos de
ensefianza-aprendizaje. Ante el intento de considerar al Museo Didactico
Virtual del Patrimonio Histérico-Educativo Andaluz como un lugar de
aprendizaje, es necesario recordar algunas de las funciones fundamentales
ligadas al proceso educativo. A continuacién vamos a sefialar las que estan
mas estrechamente vinculadas con los Museos Virtuales de Pedagogia,
Ensefianza y Educacion, aunque algunas de ellas puedan ser compartidas
con los museos fisicos o presenciales:

a) Funcion conservadora. Independientemente del tipo al que
pertenezca un museo, ha de tener como primera funcidn la conservacion de
sus colecciones, que se verian mermadas si no se dieran a conocer o
difundir los fondos concretos. En el caso del museo virtual la conservacion
se materializaria en la necesidad de mantener activas las paginas que
configuran el entorno museistico en si mismo, innovandolas constantemente
e intentando estimular las visitas con el fin de poder visualizar las ultimas
novedades incorporadas en el mismo.
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b) Funcion difusora. Consiste en divulgar sus colecciones al conjunto
de usuarios, junto a una informacién basica. Existen diferentes formas para
hacerlo, pero lo mas importante es que el museo pueda utilizar la Web para
dar a conocer sus colecciones, sus fondos, actividades, recursos,
programas, etc. Concretamente, los recursos existentes para llevar a cabo
esta funciodn son ricos y diversos, debiendo permitir al usuario la interaccién
con el museo de cara al desarrollo de experiencias didacticas de aprendizaje
significativo.

c) Funcién informativa. Ha de producirse siempre. Los visitantes
necesitan encontrar en un museo virtual informacién, asi como una serie de
datos que les permitan avanzar en sus trabajos, satisfacer sus curiosidades,
o conocer cosas dispares sobre el Museo de Pedagogia, Ensefianza y
Educacién, objeto de la visita. En este tipo de museos la informacion se
convierte en elemento de primer orden, debiéndose poner a disposicion del
usuario. A partir de esta informacion, el usuario podra construir sus propios
significados y elaborar sus particulares representaciones de la realidad,
atribuyendo un sentido practico a todo lo que le rodee. El Museo Didactico
Virtual del Patrimonio Histérico-Educativo Andaluz tiene encomendada la
mision de ofrecer informacién desde diversos puntos de vista, facilitando
que los sujetos puedan contrastar y comparar una serie de versiones, que
vayan mas alld de la mera imposicién de una Unica vision de las colecciones
con las que cuenta el museo.

d) Funcidon formativa. Cualquier tipo de museo recoge entre sus
funciones la de la formacion. Entre los objetivos finales debe encontrarse el
de potenciar en el visitante un proceso de aprendizaje a través del que
poder construir sus propios significados y representaciones de una misma
realidad. Desde este postulado hay que considerar todos aquellos elementos
gue hacen que el museo virtual sea eminentemente didactico, en la medida
en que permita extraer al educando diferentes recursos para incluir en su
proceso de aprendizaje. El Museo Didactico Virtual del Patrimonio Histérico-
Educativo Andaluz ha de contemplar las necesidades, intereses vy
motivaciones de los sujetos, intentando ofrecerles diversidad de
experiencias ricas en significado. Ello implica que un museo virtual ha de
contar con una serie de profesionales vinculados al mundo escolar y a la
realidad sociocultural del educando, debiendo facilitar diversidad de
recursos al profesorado, asi como una serie de orientaciones que permita
adaptar las propuestas del museo virtual al aula. El desarrollo de estas
cuestiones es lo que permite utilizar el museo virtual como herramienta
para la adquisicién de un aprendizaje significativo.

e) Funcion innovadora. La utilizacién del museo virtual como un
recurso educativo en el aula puede cumplir una funciéon innovadora, en la
medida en que aporta un conjunto de nuevas maneras de ensefiar y nuevas
formas de aprender. Es indiscutible que un museo virtual aporta una nueva
manera de visualizar las colecciones, una nueva forma de acercarnos a la
realidad. Es logico que esta funcion esté estrechamente vinculada con el
tipo de estrategias didacticas que sea capaz de utilizar el docente para
desarrollar su actividad educativa en un aula. Con ello queremos hacer
constar que la utilizacién por si sola de un museo virtual en el aula no es
capaz de aportar un cambio radical e innovador en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, de la misma forma que tampoco lo haria la
aplicacion de cualquier recurso tecnoldgico, como por ejemplo, el uso de un
cafidn de video o de un retroproyector de transparencias.
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f) Funcidn motivadora. Habitualmente los alumnos y alumnas
relacionan el museo con instituciones caducas, silenciosas y polvorientas.
Esta concepciéon ha venido cambiando de manera progresiva, de tal forma
que la situacién actual difiere mucho en relacidon con el museo virtual. La
aproximacion a nuevos entornos museisticos ha posibilitado estimulos en el
educando, que les ha llevado a realizar pequefios trabajos e investigaciones,
asi como visitas virtuales a museos de otras comunidades auténomas o
paises, que de otra manera hubiera sido imposible efectuar.

g) Funcion mediadora. Cualquier Museo Virtual de Pedagogia,
Enseflanza y Educacion ha de ser capaz de mostrar al sujeto un amplio
conjunto de contenidos, situaciones, experiencias, problematicas vy
actividades vinculadas con su objeto de estudio: el patrimonio histérico-
educativo. En estos casos, los visitantes pueden seleccionar aquello que
desean ver y en lo que desean profundizar, pudiéndose dejar a un lado lo
que menos les interese. En la mayor parte de los casos, el museo virtual se
presenta como un elemento mediador entre el museo real, la coleccion, los
contenidos curriculares y el visitante. En este sentido, planteamos la
importancia de seleccionar unos contenidos adecuados, que contribuiran al
desarrollo de dicho proceso de mediacion.

h) Funcion interactiva. Las tecnologias de la informacion y la
comunicacién se caracterizan por su capacidad para interaccionar con el
usuario. No obstante, esta potencialidad parece no estar del todo
contemplada en el museo virtual. Al no poder visualizarse directamente las
piezas que configuran una coleccién, el museo virtual debe fomentar la
interactividad con el visitante, proponiéndole la resoluciéon de cuestiones sin
resolver, enigmas, actividades de investigacion y documentacion, asi como
otros muchos elementos, a través de los que pueda actuar directamente
con el museo aplicando una serie de conocimientos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Atendiendo a las anteriores funciones, el Museo Didactico Virtual del
Patrimonio Histérico-Educativo Andaluz, se presenta como entorno de
aprendizaje en el aula. Pero ademas, de acuerdo con Serrat (2000: 22-23),
hay que sefalar otros elementos que pueden ayudar a fortificar las
potencialidades educativas que poseen estos entornos de aprendizaje:

a) Museo \virtual, interactividad vy aprendizaje significativo.
Interactuar directamente con un museo virtual no implica que el sujeto
desarrolle un aprendizaje significativo. En este caso, una mera visita a un
museo virtual puede no aportar nada al sujeto, limitdndose a pasar un rato
mas o menos agradable entre los contenidos de una pagina Web. No
obstante, el museo virtual ha de hacer de la interactividad un elemento
capaz de fomentar aprendizajes significativos para el visitante, aportando
ideas y sugerencias para que sean ellos mismos quienes creen experiencias
enriguecedoras basadas en la interaccion con el propio museo y sus
colecciones patrimoniales. Con el objetivo de hacer realidad lo expuesto,
cada vez mas museos virtuales promueven situaciones interactivas en las
que se busca el impacto intelectual, manual e incluso emocional. Esto se
suele conseguir a través del desarrollo de actividades cercanas y familiares
al visitante, provocando en ellos la experimentacién de los contenidos que
se trabajan en el marco museal.
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b) Museo virtual y profesorado. Afortunada o desgraciadamente, un
Museo Virtual de Pedagogia, Ensefianza y Educacién por si solo, no puede
integrarse de manera directa en el escenario de un aula. En este sentido, el
papel que le corresponde desarrollar al profesorado en relaciéon a la
integracion de los museos virtuales en el aula resulta basico, ya que en
primer lugar se debe analizar en toda su complejidad el museo virtual,
observar las posibilidades didacticas que posee, seleccionar los aspectos
mas importantes en funcion de los objetivos que se hayan marcado y
adaptarlos a la realidad concreta de un aula. Le corresponde al profesorado
proponer diferentes situaciones de aprendizaje, con el fin de dirigir mejor la
busqueda de informacién, los contenidos a trabajar, las actividades a
ejecutar y la evaluacién a desarrollar. El éxito de experiencias didacticas
ligadas al uso de museos virtuales en el aula, ha de entenderse siempre
junto al trabajo desarrollado por parte del profesorado.

c) Museo virtual y entornos de aprendizaje cooperativo. Concebir el
Museo Didactico Virtual del Patrimonio Histérico-Educativo Andaluz como un
entorno de aprendizaje cooperativo es importante, en la medida en que se
fomenta un intercambio de informacion y de experiencias entre el alumnado
de diferentes escuelas y contextos. En este caso, el museo virtual se
convierte en entorno de participacion y de colaboracién en la red. De la
misma forma, el papel del profesorado sera esencial de cara al desarrollo e
implementacion de propuestas y posibilidades de aplicacion.

d) Museo virtual y recursos en el aula. Podemos ser capaces de
convertir al museo virtual en una herramienta mas de trabajo en la medida
en que lo utilicemos en el aula como recurso para el aprendizaje. Un museo
virtual es un excelente recurso de cara al desarrollo de un proceso de
aprendizaje completo e integral. No obstante entendemos que el Museo
Didactico Virtual del Patrimonio Histérico-Educativo Andaluz se presenta
como un recurso complementario al conjunto de los que ya se utilizan en el
aula. Las posibilidades didacticas que nos ofrecen algunos museos virtuales
son bastante creativas y variadas, como para fomentar un nuevo tipo de
aprendizaje adaptado a las necesidades y ritmo de aprendizaje de los
diferentes alumnos y alumnas que participan en los procesos educativos del
aula. En estos casos, las relaciones entre profesorado y alumnado, las
estrategias de ensefanza-aprendizaje, el tratamiento de los contenidos y
actividades, asi como el disefio de evaluaciones, deben ser temas a
consensuar si lo que pretendemos es propiciar el maximo provecho de estos
nuevos entornos de aprendizaje.

Fotografia: Pablo Alvarez Dominguez. Coleccién particular. Alumnos de la
Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad de Sevilla visitan la
Exposicion “Recuerdos y huellas del pasado histérico-educativo de
Andalucia” (Noviembre de 2009).
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8. EL MUSEO COMO RECURSO PARA LA ATENCION A LA
DIVERSIDAD

Se entiende que la virtualidad, bajo cualquier circunstancia, debe
beneficiar también a aquellas personas que por los motivos que sean,
sufren una discapacidad que les impide sacar todo el potencial de
presentaciones mal disefiada por lo que a este aspecto se refiere (Farray y
Aguiar, 2002). Como si de una exposicién se tratara, la adaptabilidad a
personas discapacitadas es un argumento ética y moralmente obligatorio a
tener en cuenta por parte de quienes se encargan de disefiar el contenido
de presentaciones en Web. Somos conscientes de que no todas las
capacidades implican el mismo tipo de solucién, siendo éste el motivo por el
que pasamos a establecer algunas consideraciones que desde el Museo
Didactico Virtual del Patrimonio Histérico-Educativo Andaluz hemos de tener
en cuenta en relacion con diferentes tipos de discapacidades.

En la mayor parte de los casos solemos pensar en personas ciegas.
Sin embargo, cada vez mas existen personas con dificultades visuales
parciales, las cuales necesitan de instrumentos dpticos para poder funcionar
de la manera mas cercana posible a la de los videntes. El modo de acceso
de los deficientes visuales varia segun la metodologia usada. En Ia
actualidad la tendencia se centra en el desarrollo de tecnologias y
aplicaciones compatibles con los ordenadores habituales. Tales aparatos, de
acuerdo con Sala y Sospedra (2007), podemos clasificarlos atendiendo a su
campo de accidén:

a) Visual. Se trata de ampliadores de imagenes, orientados a
personas con un bajo resto visual o a aquellas que necesitan diferentes
tipos de ayudas Opticas para acceder a la informacién. Nos permiten
seleccionar la zona de la pantalla que se quiera ampliar, asi como la
eleccion de colores, tamafios y formas de imagenes. Como ejemplo
podemos citar el aparato ONCE-MEGA.

b) Tactil. Nos referimos a sistemas de Braille electrdnicos dirigidos a
personas carentes de visidn o que su deficiencia visual les impide acceder a
los tamafios de tipografia mas habituales, aun usandose ayudas Opticas.
Estamos pensando en un dispositivo electrénico que activa los puntos de las
20, 40 u 80 celdillas Braille que lleva en su parte superior y que se
corresponde con una linea de lo que aparece en el ordenador. Un ejemplo a
considerar es el ECOBRAILLE.

c) Auditiva. En primer lugar vamos a destacar los sistemas de sintesis
de voz destinados a personas con o sin deficiencia visual que precisan
recibir informacién a través de la voz en uno o mas idiomas. Como ejemplo
citamos el CIBER 232P. En segundo lugar nos encontramos con los
anotadores electronicos parlantes, los cuales disponen de un procesador,
sintesis de voz y editor de textos propio. Citemos como ejemplo el
SONOBRAILLE. Y en tercer lugar sefialemos los programas de acceso a
Windows. Un ejemplo de ellos es el ONCE-LECTOR.

Junto a ello, un tema a tener muy presente es el de la accesibilidad a
las paginas Web, que puede verse seriamente complicada si no se observan
los criterios fundamentales en el disefio de la propia pagina. Estos criterios
estan agrupados en torno a W3c (www.w3.org); Sidar (Seminario de
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iniciativas sobre discapacidad y accesibilidad en la red: www.sidar.org);
Bobby (Evaluacidon del nivel de accesibilidad de una pagina Web para
personas con discapacidad: www.cast.org/bobby). Si hablamos de nuevas
tendencias una de las lineas mas prometedoras consiste en la utilidad
proporcionada por las técnicas de realidad virtual. La cuestidn reside en
recrear situaciones virtuales que permiten a las personas que carecen de
visidn una aproximacion, mediante el tacto y el oido, a la realidad que no
pueden ver. Podemos encontrarnos con dos lineas abiertas en funcién del
canal sensorial predominante:

a) Realidad virtual tactil. Se trata de una interaccién con los graficos
del ordenador mediante el tacto. Como ejemplo podemos citar el proyecto
REVIT, de la Fundacién Labein de Euskadi y la Unidad de Tiflotécnica de la
ONCE.

b) Realidad virtual acustica. Nos referimos a la creacion de un espacio
acustico visual de aplicacion médica, que tiene por objetivo el desarrollo de
un sistema Optico-electronico capaz de generar sefales acusticas que
contengan informacion especial tridimensional, al objeto de que una
persona incapacitada visualmente pueda lograr una percepcion al espacio
que le rodea.

Reflexion final

En definitiva, y a modo de reflexién final, podemos apuntar que al
actual Museo de Pedagogia, Enseflanza y Educacién, se le ha de seguir
demandando wuna serie de retos, estrechamente vinculados con la
posibilidad de ofrecer a la sociedad diferentes oportunidades para enunciar,
representar y propiciar la comprensién de diferentes épocas, realidades o
estampas histérico-educativas. Los Museos de Pedagogia, Ensefianza y
Educacién son espacios educativos, en los que se concentran la tradicién y
la cultura histoérico-educativa, que ha venido desarrollandose a lo largo de
los tiempos. Estamos convencidos de que pueden llegar a ser atractivos,
atrayentes y seductores espacios, especialmente aptos para restaurar el
silencio histdrico-educativo. Considerar al Museo Didactico Virtual del
Patrimonio Histérico-Educativo Andaluz, como un recurso de ensefianza-
aprendizaje estrechamente ligado al conocimiento de la Historia de Ia
Educacién en Andalucia, es el primer paso para poder obtener de él una
serie de estimulos necesarios para trabajar y desarrollar cada una de las
esferas que en los diferentes apartados de este trabajo han sido
consideradas.
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HACIA UN MUSEO VIRTUAL DE EPUCAC;C’)N
DIFERENTE: EL "MANUEL BARTOLOME COSSIO”.

Julio Ruiz Berrio. Universidad Complutense de Madrid

El estado de la cuestion

En los ultimos afios ha cambiado en el mundo el concepto de museo, de sus
funciones, de su estructura (Ruiz Berrio, 2003). En primer lugar han dejado
de ser “las heterotopias propias de la cultura occidental del siglo XIX”, como
dijo Foucault (1985-86). Y cada vez su idea se ha acercado mas al concepto
del gran musedlogo que fue Riviére, que lo considera como aquella
“institucion permanente....para conservar, estudiar, exponer objetos y
especimenes con valor educativo y cultural, incluyendo obras y material
cientifico, animado, inanimado, histérico y técnico”(Riviére, 1993). Y entre
sus funciones, superando la corriente todavia en boga de llevar la escuela al
museo, se camina hacia un enfoque del mismo museo como escuela —centro

de formacion- de la sociedad.

Por otra parte, en las dos Ultimas décadas la Historia de la educacién se ha
liberado del corsé tradicional que limitaba su estudio a las doctrinas
pedagdgicas, a la legislacion escolar o a las instituciones, buscando la
legitimacién politica e ideoldgica de los discursos pasados o presentes, para
intentar hacerse de modo critico con el pasado escolar, pero en su totalidad,
constituyéndose en voz del silencio. Ahora ha pasado a utilizar la
microhistoria y la etnografia en sus investigaciones y ha priorizado la
historia narrativa en la linea de Lawrence Stone y otros grandes
historiadores. Superando el enfoque predominante de una historia social de
las instituciones, con origen en los Annales, ha virado trescientos sesenta
grados para pasar a plantearse la historia cultural de las instituciones. Y esa
escuela como institucion tiene una cultura, aunque también es cierto que
por existir en la escuela una cultura podemos estimarla como una
institucion. Pues bien, en esa cultura escolar podemos distinguir los actores,

los discursos y los lenguajes, las instituciones (organizacion escolar y
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sistema educativo) y las practicas, o pautas de comportamiento que llegan
a consolidarse durante un tiempo (Julia, 1995; Vifao, 1998). Y en esa
historia cobran wuna importancia especial los objetos escolares, su
recuperacion, su interpretacién, su conservacién. Como dijo Sachetto hace
mas de veinte afios, a veces “cuentan muchas cosas de nosotros, hasta
aquellas que no queremos contar”, asegurando que “la historia de los
objetos escolares es, hasta cierto punto, la historia del modo de actuar de la
escuela, de los diferentes proyectos educativos, de los diferentes roles
previstos y desempefiados por adultos y nifios, maestros vy

escolares”(Sacchetto, 1986).

La finalidad de este ensayo de museo radica en el estudio, la investigacion,
la recuperacién y la conservaciéon del patrimonio historico-educativo de
Espafa en la Edad Contemporanea, asi como la difusion del mismo
mediante la creacién de un Museo virtual de etnografia escolar, que en la
era de las nuevas tecnologias y de la globalizacién permita el acceso de
todos los espanoles y de todos los paises a sus fondos. A la vez se busca
que con un criterio de actualidad no exija la concentracién de todos los
posibles fondos materiales de educacién en un edificio o establecimiento
comun sino que mediante la articulacién de una red virtual que sefiala la
ubicacion de cada objeto, fotografia, etc., éstos puedan albergarse en una
geografia museistica dispersa, que no impedira, como en los tiempos
pretéritos, poder conocer su existencia. De modo paralelo al Museo se ha
iniciado una Fototeca, con el fin de que en adelante constituya Ila base de

alimentacion del mismo.

Como necesitdbamos alcanzar estas metas en un periodo corto!, de tres
afos exactamente, nos centramos solamente en un aspecto de la
educacién (sin menospreciar ningun otro), el de los objetos escolares (al
gue se le ha prestado poca o nula importancia hasta ahora en nuestro pais)
a lo largo de los siglos XIX y XX en Espafa. Dentro de esos objetos hemos
dado preferencia a la contemplacidon especial de los recursos didacticos, los

libros de texto, los libros de lectura, el mobiliario escolar, los instrumentos

"El grupo de investigacion ha contado con una ayuda de un Proyecto I+d, del Ministerio de Educacion,
concretamente el SEJ2005-07116.
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para la escritura, los Utiles para la ensefanza de las labores, los juegos de
mesa, las imagenes de la cabecera de la escuela, los cuadernos de clase, la

iconografia escolar, etc.

En cuanto al ambito temporal en el que hemos enmarcado los primeros
contenidos de ese Museo virtual de Educacidon, es el de la Espafia
Contemporanea, entendiendo por tal la comprendida entre 1812, primer
ano de un régimen constitucional en nuestra nacién, y el momento actual.
No podemos olvidar que a principios del siglo XIX se abrié una nueva época
escolar en Espafia, marcada por el Titulo IX de la Constitucién de Cadiz,
dedicado a la instruccion publica, y por la literatura legislativa
inmediatamente posterior, asi como por la aparicién de una administracion
escolar, de casi todas las instituciones docentes actuales, la irrupcion de los
manuales escolares, nuevos saberes en el curriculo escolar, o bien la puesta
en marcha de una formacidn profesional de los maestros. Es un periodo lo
bastante amplio como para que se pueda contemplar con visidn histérica la
evolucion escolar correspondiente en el apartado de la practica y de los
objetos escolares, contribuyendo de ese modo a una auténtica

reconstruccion de la Memoria de la Educacion, de nuestra cultura.

Es cierto que hasta los ultimos veinte afios, poca o ninguna atencién se ha
prestado en Espafia a la historia de los objetos escolares, como demuestra
la historiografia sobre educaciéon. Sin embargo es de justicia recordar que
tuvimos un antecedente muy importante, el del Museo Pedagdgico Nacional,
creado por R.O. de mayo de 1882. Antes, en 1854, se cred el primer
museo que existié a nivel mundial, el de Londres; en el South-Kensington
Museum, surgido a partir de la Exposicién Universal de Londres de 1851 Fue
entonces cuando se abrid una Seccion de modelos destinados a servir a la
ensefianza nacional de las artes y sus aplicaciones a la industria en 1854,
Seccidon que con los afios se fue ampliando con toda serie de elementos y
utiles de todas las actividades de la ensefianza, llegando a constituir un
“Museo pedagdgico”(Garcia del Dujo, 1985). Y entre 1855 y 1883 se crearon
otros varios museos de Educacion en varios paises de Europa, en América y
también en el Japon (Ruiz Berrio, 2003). Nuestro Museo, un claro centro de

formacion permanente del profesorado de todos los niveles de ensefianza, fue
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suprimido por un Decreto de mayo de 1939, y desde entonces hasta los afios
noventa Espafa fue un desierto en el campo de museos pedagdgicos o de

educaciéon (Ruiz Berrio, 2002).

A partir de los afos ochenta empezaron a realizarse varias exposiciones
escolares, unas organizadas por Departamentos de Pedagogia de distintas
Universidades de Espafa, otras por particulares —generalmente profesores-.
Y al mismo tiempo se inici6 de nuevo el establecimiento de algunos
museos, como los de Huesca -La escuela de ayer’-

(http://www.educa.aragob.es/crietalc) y Albacete —Museo del Nifio y Centro

de Documentacion historica de la escuela’

(http:www.museodelnino.es/principal.principal.htm), a los que se han
anadido unos veinte mas entre museos de educacion y escolares. De todos
ellos destacaria dos por razén de su prioridad cronoldgica, : uno, el Museo
escolar de Galicia, el MUPEGA (http://www.edu.xunta.es/mupega/),

fundado por decreto de la Xunta en el afio 2000, e inaugurado oficialmente
en octubre del pasado afo de 2004, que cuenta con varias decenas de
miles de objetos escolares, con un edificio especifico, con un presupuesto
de varios millones, y con una actividad de investigacion y documentacion
muy valiosa, y otro el Museo Tiflolégico (Madrid, calle La Coruia),
actualmente patrocinado por la ONCE, que conserva objetos y documentos
de la ensefianza de los ciegos de gran interés. Y, junto a ellos, hay que citar
por su importancia y difusién mundial el Centro Internacional de Cultura
Escolar (CEINCE?), con sede en Berlanga de Duero (Soria), dirigido por el
profesor D. Agustin Escolano, que desde el afio 2005 estd impulsando

muchas y diversas actividades culturales y educativas, de caracter nacional

2 Hoy en dia “Museo pedagdgico de Aragon”, con sede en la ciudad de Huesca, y direccion actual del
profesor D. Victor Juan.

*Para ampliacion de datos véase el articulo del profesor D. Juan Peralta titulado “El Museo del nifio.
Museo pedagogico y de la infancia de Castilla —La Mancha-Albacete)”, en el Boletin informativo de la
Sociedad espaiiola para el estudio del Patrimonio historico-educativo, Madrid, n° 2, pp. 95-104..

* Puede conocerse con mas profundidad esta institucion leyendo el articulo de Agustin Escolano “El
Centro Internacional de Cultura escolar (CEINCE)”, en el Boletin informativo de la Sociedad espariola
para el estudio del Patrimonio historico-educativo, Madrid, n° 4, pp. 67-73.
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e internacional. Como dice su director es realmente una “institucion

abierta”.

Otro de las primeras instituciones de este tipo, aunque desarrollado en un
plan mucho mas modesto, es el Museo de la Universidad Complutense de
Madrid, el Museo/Laboratorio de Historia de la Educacion "“Manuel B.

Cossio”™ (http://www. ucm.es/info/muscosio), que abrid su primera

exposicion ya en 1995, en la Facultad de Educacion, museo que dirige Julio

Ruiz Berrio.

Por otra parte hay que manifestar que hasta ahora ha sido escasa la
publicacion de estudios sobre la etnografia escolar. Pero se puede registrar
la presencia de algunos, como los coordinados por A. Escolano y Hernandez
Diaz, (1997). La memoria de la escuela. Vela Mayor (Anaya), IV,11; y mas
recientemente (2002) La memoria y el deseo. Cultura de la escuela y
educacion deseada. Valencia: Tirant lo Blanch, con trabajos interesantes al
caso como los de J. M@ Hernandez Diaz, “Etnografia e historia material de la
escuela” o Julio Ruiz Berrio, “Pasado, presente y porvenir de los Museos de
Educacién”. Igualmente se puede citar la obra colectiva coordinada por
Vicente Pefa Saavedra (2003), O museismo pedagodxico en Espafa e
Portugal: itinerarios, experiencias e perspectivas. Santiago de Compostela:
Xunta de Galicia-MUPEGA; el trabajo de Julio Ruiz Berrio sobre “(2003) La
metamorfosi dels museus d’educacid. Nous enfocaments i noves
perspectives”. Educacio i Historia, 6, 172-185; o la publicacién de Saavedra,
V.(dr.) y Fernandez, M.;Montero, 0.(2004). Os museos da educacion en
Internet. Santiago de Compostela: Xunta de Galicia; o el libro coordinado
por A. Escolano La cultura material de la escuela. En el Centenario de la
Junta para la Ampliaciéon de Estudios, 1907-2007, publicado en Berlanga de
Duero-Soria,: por la SEPHE, en el afio 2007.

> Para conocer la implementacion de este Museo remito al capitulo “El Museo de Historia de la
Educacion ‘Manuel Bartolomé Cossio’”, de la profesora Carmen Colmenar, en la siguiente obra: Ruiz
Berrio, J.(ed.) (2010), EI patrimonio historico-educativo. Su conservacion y estudio, Madrid: Biblioteca
Nueva, pp. 339-361. Igualmente puede consultarse el capitulo siguiente: Ruiz Berrio, J. (2008). E1 Museo
de Historia de la Educacion “Manuel Bartolomé Cossio”. En Louro Felgueiras, M. (org.), Inventariando a
escola, Cémara Municipal de_Gondomar /Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacao, da
Universidade do Porto, pp. 95-116.
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Aunque me alcance de modo directo debo mencionar aqui como testimonio
importante del notable incremento de atencidon que se estd prestando a los
museos de educacion y a la historia material de la escuela la puesta en
marcha desde junio de 2003 de la Sociedad espafola para el estudio del
Patrimonio histdrico-educativo SEPHE), inscrita en el Registro nacional de
asociaciones, que ayudara a la promocién cientifica de ese tipo de historia
educativa tanto con las tres Jornadas cientificas que se han realizado hasta
ahora (Santiago de Compostela, Berlanga, Huesca), como por los cinco
numeros publicados ya del Boletin Informativo de la Sociedad espafiola para

el estudio del patrimonio histérico-educativo.

Una cuarta via para progresar en este tipo de historiografia educativa la ha
constituido la realizacién de varias reuniones cientificas sobre el particular: el
“I Foro Ibérico de museismo pedagdxico”, organizado por la Conselleria de
Educacién e Ordenacién Universitaria, de la Xunta de Galicia/ (Santiago de
Compostela, 2001), y que reunidé a varios especialistas portugueses y
espafoles; el I Encuentro de Museos e Historiadores de la Educacion (Palma
Mallorca, 2002); el II Foro Ibérico de Museoloxia de la Educacao/ II Foro
Ibérico de Museologia de la Educacion celebrado en el mes de febrero de este
ano en Viana do Castelo (Portugal); o el Coloquio nacional de la Sociedad
espafiola de Historia de la educacién sobre “Etnohistoria de la escuela”,
celebrado en Burgos en 2003, y del que se publicaron todas las ponencias
presentadas en el volumen Etnohistoria de la escuela (Burgos: Universidad

de Burgos/Sociedad espafiola de Historia de la Educacién; 2003).

En el marco internacional encontramos otros testimonios del estado actual
de los conocimientos cientifico-técnicos al respecto, aparecidos, por cierto,
con anterioridad a los de Espafa. Por un lado, la creacién de museos que
estan marcando diversas pautas en los estudios etnograficos de la escuela,
como el Museo Nacional de la Educacion de Francia (Rouen); el Museo
historico escolar de Ieper (Bélgica), el Museo de Educacién de Rotterdam
(Holanda), el Blackwell History of Eucation Museum of Illinois (USA),el
Museo pedagdgico virtual Pedro José Varela (Montevideo, Uruguay), el

Museo de las Escuelas de la Universidad de Buenos Aires, etc. De su vida
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activa dan cuenta varias publicaciones y museos virtuales, asi como su
apoyo a reuniones cientificas sobre el tema, gran difusién de sus

investigaciones, etc.

En varias revistas de caracter internacional, como Paedagogica Historica
(Gent-Bélgica); Histoire de [I’Education (Paris); History of Education
(Londres); Educacié i Historia (Barcelona); Historia de la Educacion
(Salamanca),etc., vienen apareciendo en los Ultimos quince afos distintos
trabajos sobre la historia material de la escuela, asi como otros sobre el
valor de los objetos para la reconstruccion de la memoria educativa, o
articulos especificos sobre aspectos concretos, como el material, o los
materiales cientificos, o el mobiliario escolar, poniéndose de relieve cada

vez mas la practica de estudios multidisciplinares sobre el particular.

Objetivos y enfoque del Museo

Del balance anterior sobre el tema creo que es facil darse cuenta de que los
primeros museos presenciales de educacion surgieron en el siglo XIX, sobre
todo en su segunda mitad, y que cien afos después, a finales del XX vy
principios del XXI, es cuando por un lado ha surgido una nueva generacion
de tales instituciones presenciales, y por otro han aparecido varios museos
virtuales en distintos ambitos del saber y de la cultura, que se localizan en
distintas paginas de Internet. Ademas, de modo paralelo aunque con un
desarrollo mucho mas modesto, también han ido abriendo paginas web
algunos Museos pedagdgicos presenciales. Ellos son los que han generado
los que podemos denominar con el término general de “museos virtuales de
educacion”, bien que unos prefieran ser calificados de “pedagdgicos”, otros

de “escolares”, otros sin adjetivo alguno.

El mérito de esos emergentes museos es muy grande y su valor es
inmenso. Pero todos tienen un denominador comun, el de ser colecciones
concretas de educacién digitalizadas, sean europeos o americanos. Dicho de
otra forma, se trata de poner en la red para su difusidn general y para
provecho de los estudiosos de la educacion el patrimonio concreto de una

institucion museoldgica determinada. O sea, que se digitalizan los objetos
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que guarda cada museo, normalmente de autoria, épocas, materias,

materiales, geografia, culturas, movimientos distintos.

Se trata de una realidad que obliga a contar con indices, fichas, libros
diversos (en soporte papel o en soporte informatico, me es igual) para
ayudar a la débil memoria de los humanos, ya que normalmente los que
mas pueden recurrir a este valioso auxilio no buscaran por nombres propios
de las diversas instituciones sino por categorias pedagdgicas, movimientos,
periodos educativos, recursos didacticos, etc. Por esa razén, y por una
preocupacion docente que debe tener en cuenta al estudiante de Pedagogia
en general o de de Historia de la Educacién en particular, el GIHEMBC® de la
Universidad Complutense se preocupd de poner en marcha un museo virtual
de cultura material de la escuela espafiola estructurado segun las
principales categorias de mobiliario, material escolar, juegos y juguetes,
infraestructuras. Y tras los estudios correspondientes, visitas a varios
museos pedagdgicos y/o etnograficos de Espafia, consulta en los manuales
y articulos de pedagogia espafioles de los dos siglos ultimos, clasificacidon de
los materiales recopilados, etc., se diseié definitivamente el *museo virtual
‘Manuel Bartolomé Cossio’, a cuyos objetos digitalizados se puede llegar
mediante varios conceptos clave, y que tiene como complemento en cada
caso individualizado la fotografia del objeto correspondiente, esté ubicado
donde esté. Mediante esa via nuestros alumnos de las Facultades de
Educacion tienen un ayudante que no tiene limite de horas, ni de talante, ni
exige memorismo, y que con el desarrollo de los conceptos y la sintesis

histérica oportuna puede ampliar sus estudios con total libertad.

Podemos resumir nuestras intenciones, pues, recordando que los objetivos
que nos han guiado con este Museo han sido esencialmente la del estudio,
la investigacién, la recuperacion y la conservacion del patrimonio histérico-
educativo de Espafia en la época contemporanea, asi como en la difusién
del mismo mediante la creacién de un Museo virtual de etnografia escolar,

que en la era de las nuevas tecnologias y de la globalizacién puede permitir

® GIHEMBC, o “Grupo de Investigacion ‘Manuel Bartolomé Cossio’”, integrado por Miryam Carrefio,
Carmen Colmenar, Francisco Canes, Teresa Rabazas, Sara Ramos y Julio Ruiz Berrio (investigador
responsable), Grupo que ha llevado a cabo varias investigaciones competitivas en Historia de la
Educacion desde 1990 hasta el afio 2008.
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el acceso de todos los espafioles y estudiosos de otros paises a sus fondos.
A la vez, con un criterio tecnoldgico de actualidad, creemos que de este
modo se puede poner fin a las servidumbres que significaban los almacenes
in situ, es decir, la concentracion del patrimonio histérico o historico-
educativo de una nacion en dos, cuatro o cinco ciudades, que se arrogaban
el derecho de disponer siempre de la riqueza de bienes culturales por
circunstancias historicas o, simplemente, por puras causalidades de haber
contado con algun mecenas, mientras que los demas habitantes debian
realizar notables esfuerzos para desplazarse o, en el peor de los casos,
dejar de conocer las muestras mas brillantes del patrimonio regional o
nacional. Pero con la articulaciéon de una red virtual, que sefala la ubicacién
de cada objeto, fotografia, etc., esos objetos que nos ayudan de una
manera intuitiva al conocimiento de la historia de nuestro pasado educativo
pueden albergarse en una dispersa geografia museistica, pero no
impedirdn, como en los tiempos pretéritos, poder conocer y estudiar su

existencia.
Caracteristicas del Museo virtual “"Manuel B. Cossio”
En primer lugar, indico la direccién de este museo, la via de entrada al

mismo, URL que es la siguiente:

http://mcossio.hst.ucm.es/museoeducacion/index.html.

direccién que, como se puede contrastar, nos abre de inmediato las puertas
de este Museo, albergado en el Servicio de Hosting de la Universidad
Complutense, lo que permite un acceso inmediato y por lo que damos las
gracias al Centro de Calculo de la UCM, que nos ha dejado alquilar el

espacio oportuno en la red.

En cuanto a sus caracteristicas mas importantes, desde luego, son las que
sefialamos lineas arriba, la de incorporar el estudio de los objetos escolares
en el aprendizaje de la Historia de la Educacion y la de haber seleccionado
los objetos correspondientes en virtud de su significado en la historia de la
educacion, con independencia de la institucion cultural y/o docente en la

que se encuentre ubicado tal objeto.
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Y équé ofrece este Museo virtual a su visitante?.... Después de una
bienvenida en que se situa historicamente al que accede, lo que
encontramos es un mapa conceptual en el que figuran las categorias
basicas en las que se estructura el Museo, con sus claves correspondientes:
Espacios, Mobiliario, Objetos escolares diversos, manuales escolares, Libros
y revistas infantiles y juveniles, Trabajos de alumnos, Fotos, Sonoro,
Audiovisual (cine, DVD,..), Juguetes, Aparatos y material audiovisual,
Equipos informaticos, Juegos de recreo, Documentacidn, Sanidad vy
alimentacién, y Material didactico: agricultura, aritmética y geometria,
canto y musica, ciencias fisico-naturales, dibujo y manualidades, educacién
fisica, fisiologia e higiene, formacion politico-social, geografia e historia,
labores y economia doméstica, lenguaje, religibn e historia sagrada,
urbanidad e iniciacion profesional. Se trata de un mapa conceptual en el
gue se han conjugado tras grandes esfuerzos tres variables decisivas, la de
las categorias pedagdgicas, la del mundo escolar actual y la de la realidad
escolar a través de a historia. De acuerdo con esta realidad ultima a veces
hemos utilizado denominaciones conocidas como “clasicas” en la escuela
espafola, y que sirven para referirse a distintas situaciones y lenguajes de

moda segun épocas y sociedades.

Junto al objeto particular (en ndmero superior a quinientos) se ofrece su
fotografia correspondiente, permitiendo el montaje que “pinchando” se
amplie la foto hasta el tamano de la pantalla por un lado, y por otro que
aparezca su ficha particular, en la que no faltan el “nombre del objeto (o
material)”, la descripcion del objeto y su funcidon”, su datacion, y la

localizacién del objeto concreto.

Ademas se ofrece al visitante unas fichas conceptuales de todas y cada una
de las categorias sefialadas lineas mas arriba, fichas de un tamafio
reducido, con una extensién que oscila entre unos diez y quince renglones.
Su finalidad es informar al usuario de qué se entiende por la categoria de
que se trate, una breve indicacién de su importancia en la historia de la
escuela espanola y las acepciones qué ha tenido. También se proporciona al
visitante las direcciones de las paginas web de las instituciones de las que

se ha extraido la fotografia del mayor nimero de objetos.
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Quiza la aclaraciéon mas importante estriba en que no concebimos el Museo
en cuestion como una institucion finita y estatica, sino por el contrario la
consideramos en formacién, con marcado caracter dindmico, debiendo por
una parte corregir los errores existentes y por otra pensar en completarlo
cuanto antes con la incorporacién del patrimonio inmaterial de la escuela
espafola ademas de con una seleccion mejorada de muchos de los objetos
recogidos. En cualquier caso es una institucién virtual sobre la que
solicitamos indicacion de errores y ofrecimiento de sugerencias para

perfeccionarla.

J.R.B.
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_UNA MIRADA AL MODELO ESCOLASTICO FRANQUISTA A
TRAVES DE SUS REVISTAS ESCOLARES: FUENTE DE ESTUDIO E
INTERPRETACION HISTORICO-EDUCATIVA

Patricia Delgado Granados. Universidad de Sevilla

Resumen

Las revistas escolares constituyen un elemento esencial de analisis e
interpretacidon de la cultura escolar desarrollada en un contexto y periodo
determinado. Sin embargo, desde la historiografia educativa son escasos los
estudios realizados en torno a esta tematica, lo que muestra su insuficiencia
y profundidad pero también sus posibilidades investigadoras. El valor de las
revistas escolares radica en que son, junto a otros recursos, un valioso
material de estudio, conocimiento e interpretacidon de la cultura escolar. El
presente articulo pretende aproximarse a la vida escolar durante el
franquismo a través del andlisis e interpretacion de las revistas escolares
que peridodicamente se publicaban en las Universidades Laborales.

El valor potencial de las revistas escolares en la "Nueva Museologia”

La Historia de la Educacién como disciplina y campo de investigacién ha ido
renovandose a nivel historiografico en las Ultimas décadas propiciando una
"nueva historia de la educacion” (Escolano, 1997: 53), alejada de
tradicionales corrientes historicistas y paradigmas positivistas que la
reducian a la simple crénica de hechos desde la visién de los grupos de
poder dominantes. Esta nueva forma de hacer historia se aleja de los
discursos y acciones de los grupos de poder que han tendido a versionar la
historia de la educacién desde un sesgo lineal e ideoldgico (Escolano, 2007:
137), abriéndose nuevas lineas metodoldgicas y nuevas fuentes para la
investigacion. En este sentido, la historia de la cultura material esta
enriqueciendo y diversificando aun mas los andlisis y aportaciones en el
estudio del pasado educativo.

Desde este prisma de renovacion historiografica se enmarca el actual
paradigma museoldgico sobre historia de la educaciéon, con una doble
finalidad, tedrica y practica. Para el profesor Julio Ruiz Berrio (2006: 273)
este replanteamiento de los museos pedagdgicos viene motivado
principalmente por cuatro factores. En primer lugar, las nuevas
terminologias empleadas referentes a la museologia, llegandose incluso, a
partir de los afios sesenta, a integrar en el vocabulario comun la "Nueva
Museologia” que no estriba Unicamente en la introduccién de un nuevo
sintagma, sino que constituye un auténtico movimiento cientifico y técnico
de dimensién mundial sobre el museismo'. En segundo lugar, la
incorporacion de las nuevas tecnologias de la informacién, principalmente a
través de los medios audiovisuales, a la vida de los museos ha
revolucionado muchos de los aspectos y de las formas de entender los
museos escolares. De este modo, desde los afos sesenta, cuando la

i

! Reforzandose en 1985 con la creacion del “Movimiento Internacional para la Nueva Museologia’
(MINOM), que ha supuesto el impulso de un conjunto de debates, reflexiones, bibliografias en torno al
nuevo concepto y sus dimensiones en el campo de la historia de la educacion.
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llamada "Nueva Museologia” concibid que los museos debian ser espacios
participativos y dindamicos para un publico amplio y diverso, hasta hoy, los
avances en las nuevas tecnologias de la comunicacion han sido
sorprendentes, dando lugar a una auténtica revolucién: las Nuevas
Tecnologias de la Informacién y Comunicacién®. En tercer lugar, destacan
los nuevos planteamientos pedagdgicos y teorias del aprendizaje que
abogan por un mayor didactismo de los museos. Y por ultimo, en cuarto
lugar, la importancia que tiene el avance de nuevos enfoques vy
planteamientos en la Historia de la Educacion que propicien un analisis
hermenéutico del pasado escolar y posibiliten la reconstruccion critica de la
escuela. Aunque como sefiala el profesor Escolano Benito (1997b: 7):

“(...) dialogar, desde el presente, con las huellas que el pasado ha
objetivado en nuestra memoria social no es sélo un intento de
revivir el sentimiento de una tradicion, sino una manera de ser en el
tiempo, es decir, un modo de afrontar los problemas que nuestra
época plantea desde la perspectiva que la historicidad suscita”.

Bajo esta nueva dimensién museoldgica determinadas fuentes y materiales
de estudio, en muchos casos ignorados hasta hace pocas décadas, cobran
un mayor protagonismo en cuanto a su valor potencial para el estudio y la
investigacién histérico-educativa, al igual que otras fuentes tradicionales
son nuevamente analizadas desde distintas perspectivas (Ferraz, 2005: 15).
La rigueza que encierran determinados objetos y materiales escolares debe
concienciarnos acerca de la necesidad de su recuperacion, conservacion e
interpretacion, ya que son (Sacchetto, 1986: 28):

“(...) hasta cierto punto la historia del modo de actuar de la escuela,
de los diferentes proyectos educativos, de los diferentes roles
previstos y desempefiados por adultos y niflos, maestros vy
escolares”.

Desde este prisma, la museistica conlleva un doble reto. Por un lado, el de
recuperar, salvaguardar y exponer el patrimonio histérico-educativo de una
nacion y, por otro lado, el de estudiarlo y analizarlo desde una dimension
hermenéutica e interpretativa. Esta doble finalidad la convierte en un
proyecto vivo, dindmico y didactico en el que el individuo toma parte activa,
interpretando el objeto patrimonial y estableciendo entre él y el material
museado una comunicacién perceptiva y conceptual "“in situ”. Pero,
asimismo, como sefiala Hernandez Hernandez (2006: 186), lleva implicito
una funcién, si cabe aun mas importante, la de contribuir a “"hacernos un
poco mas humanos”. Mediante el estudio y analisis del patrimonio educativo
-conformado por los bienes culturales, tangibles e intangibles, que la
historia ha legado a una nacién, asi como por aquellos bienes que se

% Enese sentido, seria interesante analizar las posibilidades de transformacion que pueden suponer para la
infraestructura de los museos y las actividades didacticas proyectadas en el mismo. Algunas de estas
posibilidades dentro de los recursos destinados a un publico virtual serian, entre otras: las visitas virtuales
accesibles desde la pagina web; la biblioteca virtual que posibilite la consulta de los fondos documentales;
los recursos digitalizados y formacidon on-line; etc. Asi como los recursos destinados al publico
presencial, destacando, entre otras opciones: los MP3 que abaratan la elaboracion de sistemas audio-
guias; las PDA; etc.
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originan en el presente y que la sociedad les otorga un especial significado
historico, cientifico, simbdlico o puramente estético- nos permite establecer
relaciones entre el investigador y el objeto museado que superen lo
puramente estético y ornamental de la museistica.

En este sentido, la historiografia educativa espanola en su interés por las
formas y modos de “construir historia educativa”, que incorporen nuevas
herramientas de analisis y abran tematicas de estudios novedosos y poco
analizados hasta el momento, resalta la investigacion etnografica. En ella, la
"etnohistoria de la escuela” adquiere una dimension especial para analizar
lo que Ramén Lépez Martin (2001: 33) denomina la “escuela por dentro”.
En este analisis el hecho educativo, ademas de formar parte activa del
contexto social en el que actua, se analiza y explica como un subsistema
con autonomia propia que no responde Unicamente a factores externos de
la escuela, sino que por el contrario se configura como un espacio social con
una cultura e idiosincrasia propias. En todo caso, constituye una manera
mas de enriquecer nuestros conocimientos, una fuente de datos donde
valorar y contrastar la investigacién historica.

Desde estos planteamientos hemos intentado aproximarnos al estudio de la
cultura empirica de la escuela, concretamente del modelo escolastico
franquista analizando uno de sus registros etnograficos menos estudiados:
la publicacién periddica de sus revistas escolares®. Esta historia material de
la ensefianza basada en los restos etnograficos de la prensa educativa es
reflejo del interés desplegado por las instituciones en enaltecer el nuevo
sistema educativo dirigido a la clase obrera, asi como por sus protagonistas,
alumnado y profesorado, que emplearon las revistas como medio para
reivindicar o denunciar de manera soterrada mas libertades o, en otros
casos, para mostrar la grandeza y conformidad con el sistema implantado:
una ideologia totalitaria militarista, teocratica y sexista. Su analisis y
estudio nos ha permitido acercarnos al mundo educativo del alumnado y del
personal laboral, profundizando en sus practicas educativas, expectativas,
aspiraciones, reivindicaciones, vivencias, etc. A la vez nos han aportado
nuevos aspectos para la investigacion e interpretacién hermenéutica,
mostrando una vision mas personal y humana de lo que significaron en la
historiografia educativa del franquismo y del mundo obrero las instituciones
laborales.

Nuestro estudio pretende analizar de manera critica y reflexiva el significado
que adquirieron como instrumento de transmisién e inculcacion ideoldgica
del Nuevo Estado franquista las revistas escolares publicadas en las décadas
de los cincuenta y sesenta. Para ello, nos detendremos en las revistas
publicadas por una de las instituciones educativas menos analizadas del
franquismo, las Universidades Laborales. El objetivo principal que nos
proponemos acometer en esta breve aportacion es la de efectuar una
primera aproximacién al estudio de las potencialidades que las revistas
escolares presentan como material de estudio e investigacién en la "Nueva

? Otras fuentes etnohistéricas dentro de los textos y escrituras son las escrituras ordinarias (cuadernos del
docente, trabajos de los alumnos-as), los materiales didacticos impresos (libros de texto, manuales, guias
académicas, programaciones didacticas), papeles de archivos escolares, documentacion administrativa y
personal, prensa educativa, egodocumenos (cartas, memorias, diarios), etc.
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Museologia”. Ademas de evocar y reconstruir la cultura escolar de dicha
institucion educativa erigida para el mundo obrero a partir de la década de
los cincuenta.

Ciertamente en este proceso de reconstruccion de la cultura escolar, el
valor de las revistas radica en que son, junto a otros recursos, un valioso
material de estudio e investigacion para descifrar desde otro prisma de
estudio lo que los autores belgas Marc Depaepe y Frank Simon (1995: 11)
denominaron las claves de esa "caja negra” que es el aula y, por ende, la
escuela. Una fuente documental que constituye un testimonio privilegiado
para conocer y analizar la cultura escolar y lo que acontecia en ella
mediante la vision, en la mayoria de los casos de los actores de la escuela:
alumnado y profesorado que daban testimonio del quehacer educativo
(celebraciones escolares, religiosas, actividades de conmemoracion,
opiniones, etc.)

Desde este nuevo marco museoldgico su estudio implica profundizar y
redescubrir nuevos elementos de analisis que posibiliten, en definitiva, la
busqueda de nuevas formas de entender y de hacer historia desde una
dimension holistica, liberadora y critica. Como sefiala Antonio Vinao Frago
(2003: 106) los retos de los historiadores en esta ardua tarea deben partir
del propio compromiso como historiadores con su presente y proyeccion
futura. Es decir:

“Afirmar y mostrar su papel potencial en el estudio y comprension
de la educacion y de los problemas y cuestiones contemporaneas.
(...) debe, en este sentido, arrojar luz sobre el presente, ayudar a
entenderlo y a situarse en el mismo. (..) descubrir y mostrar la
presencia del pasado en los debates, cuestiones y problemas
educativos de su tiempo; es decir, no sélo hacer la genealogia del
presente, sino también desvelar los usos incorrectos del pasado, y
sobre todo las apropiaciones, mitificaciones y manipulaciones del
mismo”.

El hallazgo de esta nueva dimension ha sido reafirmado tras el énfasis del
analisis hermenéutico a través de la interpretacién del los lenguajes en los
gue no solo se analizan las palabras, sino también el conjunto icnografico
gue suele acompafiar a las revistas escolares. Lo que implica la
reconstruccidn de la historia que se proyecta en el presente e incluso da
forma a las expectativas del futuro (Ricoeur, 2003: 23). En tal sentido, el
museo pedagdgico pasa a ser no soélo el espacio donde salvaguardar y
coleccionar el patrimonio educativo, sino el lugar idoneo para reconstruir la
nueva historia de la educacién bajo una dimensién didactica e investigadora
gue vaya mas alla de lo puramente estético y ornamental. Su cometido no
se reduce a salvaguardar, mostrar e ilustrar los objetos museables, sino que
ademas pretende dotar de comprensibilidad a los diferentes mensajes vy
significados educativos, culturales e ideoldgicos de cada uno de ellos. Esta
tarea proyectada en la nueva historiografia y, por ende, en la nueva
museologia supone la busqueda de un nuevo sentido que dimensione el
conocimiento de nuestra historia educativa, dotandola de una diversidad en
cuanto a interpretaciones y significados posibles. Significa nuevos retos que
contemplen las practicas de tematicas innovadoras que respondan a
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enfoques etnograficos y microhistéricos®. Un replanteamiento que no se
reduce a una simple actualizacion museistica de caracter técnico o
metodoldgico, sino que supone una concepciéon del museo radicalmente
diferente a la que se ha ido desarrollando hasta hace unos afos, orientada
al coleccionismo y conservacién de materiales museables. Como nos indica
Hernandez Hernandez (2006: 169-170) se trata de concebir la “"Nueva
Museologia” como:

“(...) un lugar de encuentro y aprendizaje, que se convierte en el
instrumento mas apropiado para que la poblacion descubra su
identidad, la asuma responsablemente y se comprometa a
desarrollarla en el futuro dentro de su propio territorio o
comunidad”.

Marco social, econémico y educativo

El contexto socio-econdmico en el que surgen las Universidades Laborales
se caracterizd por el aislamiento y la fuerte proteccién de la Industria
Nacional que se materializa con la Ley de Proteccidn y Fomento de la
Industria Nacional de 1939 y la creaciéon en 1941 del Instituto Nacional de
Industria. El auge del sector industrial en detrimento de la agricultura,
supuso la necesidad de potenciar las ensefanzas profesionales
concentrando todos los esfuerzos en la capacitacion de tareas industriales
aln no muy complejas pero necesarias para la incipiente industria espanola.
Consecuentemente, se aprueba la Ley de 16 de julio de 1949 y, con ella, la
creacion de una red de Institutos Laborales, que luego pasaron a
denominarse Institutos Técnicos, en los que se ofertaban el bachillerato
laboral y sus tres modalidades: maritimo pesquero, industrial o agricola. No
obstante, a pesar de los esfuerzos estatales por potenciar las ensefanzas
profesionales y, con ello, la capacitacién industrial de la poblacion
trabajadora, se seguia careciendo de las habilidades necesarias para dar
respuesta a las necesidades de la incipiente industria. En este marco socio-
econdmico, con ciertos retrasos y notables deficiencias formativas, surge en
1955 el sistema de Universidades Laborales, creadas por el Ministerio de
Trabajo, en colaboraciéon con las Mutualidades Laborales. Su configuracién
cobra realidad a partir de 1955 con la inauguracién de la primera
Universidad Laboral, situada en Gijon, y que se convertiria en el principal
baluarte del modelo educativo del Mutualismo Laboral. Su grandiosidad
arquitecténica y su amplia oferta educativa convirtieron a estos centros en
las “universidades” de la clase trabajadora. Un “instrumento esencial de
nuestra mas decisiva accion revolucionaria” creandose en total veintiln
centros por toda la geografia espanola.

El proceso fundacional de las nuevas instituciones fue muy parecido en
todas ellas, caracterizandose por la confrontacidn entre los que apoyaban su

* Desde hace varios afios diversos autores llevan estudiando y analizando las dimensiones conceptuales de
la cultura escolar. Entre otros, destacamos a: JULIA, D. (1995). “La culture escolar comme objet
historique”, en NOVOA, A. y Otros, The colonial experience in education. Gent. Paedagogica Historica.
Supl. Series, 1. VINAO FRAGO, A. (1998). “Por una historia de la cultura escolar: enfoques, cuestiones,
fuentes”, en ALMUNIA, C. y Otros. Culturas y civilizaciones. Valladolid: Servicio de Publicaciones de la
Universidad de Valladolid. ESCOLANO BENITO, A. “Las culturas escolares del siglo XX. Encuentros y
desencuentros”. Revista de Educacion (Madrid), Extraordinario (2000), p. 201-218.
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creacién, Iglesia y Falange, y los que se resistian pues consideraban que su
creacidén era un despilfarro innecesario especialmente por ir dirigidas a la
clase obrera. Esto provocd que a lo largo de su configuracion y desarrollo
hubiera una parte del régimen franquista recelosa y contraria al impulso
promovido por el entonces Ministro de Trabajo y lider de Falange, José
Antonio Girén de Velasco. No obstante, a pesar de las criticas de unos y
otros, las Universidades Laborales fueron de gran transcendencia en un
momento de triunfalismo del Nuevo Estado, cargadas de una enorme fuerza
ideoldgica impregnada por Giréon de Velasco quien temeroso que hubiera
mas reyertas y confrontaciones sociales pretendia “reconducir” a la clase
social obrera hacia lo que denominaba "“/a justicia social falangista”,
inspirandose en los principios del nacionalcatolicismo. La idea de que la
clase trabajadora arrastraba un exacerbado ‘“odio de clases” vy
"resentimiento” hacia los vencedores venia promovida por el psiquiatra y
militar Antonio Vallejo Najera que tuvo carta blanca para realizar sus
investigaciones cientificas acerca de la “inferioridad mental y maldad” de la
clase obrera. Sus trabajos pseudocientificos suministraron al régimen
franquista los argumentos necesarios sobre la naturaleza infrahumana del
republicano, procedentes muchos de ellos de las clases menos pudientes,
confirmando con sus investigaciones el caracter débil, inferior, inmoral y
resentido histéricamente de las clases trabajadoras, tal como se percibe en
algunos fragmentos del libro "Eugenesia de la hispanidad y regeneracion de
la raza, publicado en 1940, en el que se relaciona el marxismo con la
“inferioridad mental”, criminalizandose el caracter perverso, degenerativo y
resentido del "rojo”.

“Los marxistas aspiran al comunismo y a la igualdad de clases a
causa de su inferioridad, de la que seguramente tienen conciencia, y
por ello se consideran incapaces de prosperar mediante el trabajo y
el esfuerzo personal. Si se quiere la igualdad de clases no es por el
afan de superarse, sino que desciendan a su nivel aquellos que
poseen un puesto social destacado, adquirido o heredado”.

Consecuentemente, y con el objetivo de modelar y reeducar a la clase
obrera, la principal funcion de estos centros educativos se centrd en su
dimensidn politica, humana y alienadora en las que se resaltaba la vertiente
espiritual, politica, técnica y profesional de las nuevas promociones de
trabajadores de las Universidades Laborales, tal como se refleja en las
distintas publicaciones escolares. La principal finalidad era formar hombres
"aptos” para la "convivencia social y politica”. Es decir:

“(...) formar profesionales, pero -antes y por encima de todo-
pretenden forjar hombres aptos para la convivencia social y politica

en los moldes del nuevo horizonte de la vida espafiola™.

Tras la Guerra Civil espafiola el discurso educativo tuvo como principal
finalidad el adoctrinamiento y la legitimacién del Nuevo Estado impuesto por
el régimen franquista, acompafiado de una atroz “depuraciéon”y “represion”
hacia los que se consideraban "desafectos” a la Patria. Los procesos

> MINISTERIO DE TRABAJO (1967). Universidades Laborales. Madrid: Servicio de Publicaciones del
Ministerio de Trabajo, p. 1.
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depurativos y el deseo de eliminar la visibilidad de la II Republica y de sus
"vencidos” justificaron cualquier practica de exterminio y manipulacién con
el deseo de desmantelar el aparato ideoldgico educativo y politico de los
partidos del Frente Popular y las organizaciones sindicales y nacionalistas
(Fernandez Soria y Agullé, 1997: 315-350). La represién se tradujo
principalmente en una violencia fisica e ideoldgica por parte del Estado, la
Iglesia y el Ejército. De este modo, como senala Calzado y Torres (1995:
151) la relevancia de la religion catdlica en todos los estamentos de la vida
social, politica y educativa no sélo supuso una contrapartida hecha a la
Iglesia por su firme apoyo al Régimen, sino también una herramienta
valiosa para la tutela y domesticacidén de la sociedad. La instauracion de una
educacion nacional-catolica basada en los valores cristianos de sumisién y
resignacién propiciaron la formacién de una sociedad principalmente
sumisa, domesticada y acritica.

Las nuevas instituciones educativas de caracter profesional llevarian como
insignia la construccidn del "Nuevo Hombre”; un hombre "“apto” social y
politicamente para la nueva sociedad®. Para ello, se las dotd de un conjunto
de instalaciones capaces de alojar en régimen de internado a miles de
alumnos de la clase obrera procedentes de todos los rincones de la
geografia espafiola. Ademas, de contar con los medios necesarios para
desarrollar sus facultades de forma integral, sobre todo de tipo profesional y
técnico para el acceso directo al mundo laboral. De este modo, los alumnos
no tenian necesidad de salir fuera de este complejo educativo ya que
disponian de todo lo necesario a nivel educativo y personal para la vida
cotidiana. Su puesta en marcha se llevé a cabo en la Espafia autarquica de
la década de los cincuenta bajo un contexto socio-laboral desalentador -
obreros no cualificados, cinco millones de analfabetos, escasa preparacidn
en el ambito industrial, etc.— con la finalidad de impulsar formativa y
laboralmente a la clase trabajadora y reducir los indices de pobreza y
analfabetismo e impulsar la exigua industria con la que contaba el pais.
Asimismo, se pretendia que estos centros contaran con un importante
aparato ideoldgico y adoctrinador que canalizara los nuevos valores patrios
dirigidos a la clase obrera. Su cometido fue, por lo tanto, laboral e
ideolégico. Se trataba de cualificar profesionalmente a los hijos de los
trabajadores y a éstos para el desempefio de tareas productivas en sus
puestos de trabajo, asi como de adoctrinar ideoldgicamente a la clase
obrera en los principios del Movimiento Nacional en aras de acallar cualquier
posible reivindicacién politica o social ante los graves problemas vy
reivindicaciones sociales por las paupérrimas condiciones laborales de los
obreros y la falta de libertades e inclusidn social.

Las Revistas escolares de las Universidades Laborales

Como fuente documental las revistas escolares cumplen la funcion de
aproximarnos a la cultura escolar empirica de las Universidades Laborales, a

% El deseo de implantar una Formacién Profesional de prestigio en Espaiia a través de la creacién de este
tipo de instituciones vino promovido por su implantacién en otros paises europeos. Asi, por ejemplo, por
aquellos afos Francia contaba con 350.000 escolares estudiando formacion profesional, Italia con
250.000, Bélgica con 200.000, frente a Espana que sélo contaba con 60.000 estudiantes. Cfr. JATO
SEIJAS, E. (2004). La Formacion Profesional en el contexto europeo. Nuevos desafios y tendencias.
Barcelona: Estel, p. 38.
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través de la experiencia vivida por la comunidad educativa, contribuyendo a
la reconstruccion y recuperacion del pasado educativo. Se convierten, por lo
tanto, en una herramienta valiosa de estudio e investigacién para
comprender de manera mas pormenorizada nuestra historia socio-
educativa’. Su valor queda patente cuando realizamos una mirada a nuestro
pasado mas reciente y corroboramos que a lo largo de la historia educativa
las revistas escolares han tenido un protagonismo relevante, empledandose
no sélo como recurso didactico al servicio de la comunidad educativa sino
también como material informativo y propagandistico para la sociedad. En
ellas se muestran los trazos ideoldgicos, sociales y econdmicos que han ido
marcando el devenir de la historia educativa, mostrando en grandes
pinceladas la cultura de la escuela y su politica educativa. De tal modo que
su recuperacién, catalogacién y ubicacién en un mismo espacio fisico, e
inclusive virtual, junto a otros vestigios educativos y didacticos, permitirian
acercarnos a la experiencia vivida por la comunidad educativa,
mostrandonos en primera persona sus inquietudes, expectativas,
reivindicaciones, etc. Como sefala Emilio Lledd (1992: 44):

“(...) obran el prodigio de rescatar el tiempo de su irremediable fluir,
de su inmersidn en el pasado y mantenerlo vivo, convertido incluso
en futuro porque bajo la forma de la escritura todo tiempo es ya
futuro, a la espera de un posible lector”.

Para Juan Manuel Fernandez Soria (2006: 54) el Museo Pedagdgico debe
ser un lugar o un espacio donde rescatar la memoria, y cuya principal
funcidn sea custodiar, conservar, interpretar y difundir los valores, ideas e
ideologia de una sociedad que se transmiten a través de la educacién®,
conectando el pasado con el presente y el futuro. En definitiva, un espacio
donde proyectarse e interpretar, es decir, una especie de "“laboratorio
histérico-educativo”, donde investigar y analizar la memoria con el
compromiso de convertirla en presente activo y futuro deseable. Por lo
tanto, no se reduce en evocar los hechos pasados y conservar los bienes
culturales, tangibles e intangibles, en un determinado espacio fisico o
virtual, sino en establecer un compromiso y una responsabilidad moral con
el pasado que no se limite a recordar, sino que se ocupe principalmente en
orientar la memoria para concienciar a la ciudadania de su pasado y evitar
que se repitan las mismas barbaries, como fue el periodo de la dictadura

" El profesor Julio Ruiz Berrio determina cinco grandes secciones que engloban: 1) Aula-museo, 2)
Museo historico-escolar, 3) Museo de Historia de la Educacion, 4) Museo Pedagogico, que combina
exposiciones de caracter pedagdgico con actividades sistematicas de documentacion e investigacion
pedagogica, y 5) Museo-laboratorio de Historia de la Educacion. Cfr. RUIZ BERRIO, Julio (1995).
“Museos, exposiciones y escuelas”, en: El Hombre y la tierra en la escuela madrileiia de principios de
siglo. Catalogo sobre la exposicion de material escolar y textos didacticos. Madrid: Facultad de Ciencias
de la Educacion de la Universidad Complutense, p. 5-14.

¥ Definicion aportada por: Teresa Gonzalez Pérez en su articulo “Los Museos Pedagdgicos. Museos vivos
de educacion”, Dia Digital, 31 de agosto de 2000.

° En esta linea destacan el “Museo/Laboratorio de Historia de la Educacién” (Madrid) dirigido por el
profesor Julio Ruiz Berrio; el “Centro Internacional de Cultura Escolar” (CEINCE) dirigido por el
profesor Agustin Escolano en Berlanga de Duero (Soria) y promovido por la Fundacion German Sanchez
Ruipérez; el “Centro de Recursos, Interpretacion y Estudios de la Escuela” (Polanco, Cantabria) dirigido
por Juan Gonzalez Ruiz; y el “Centro de Documentacion Historica de la Escuela” (Albacete). Asi como
el Museo Escolar de Valladolid; el Museo Pedagdgico de Huesca; el Instituto Nacional de la Educacion
de Barcelona; el Museo Pedagdgico de Bilbao o las Escuelas de Antaiio de Palencia.
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franquista en Espafia. Una etapa de nuestra historia reciente que a pesar de
los afios transcurridos aun sigue "olvidada” como si existiera una especie de
valladar que no permita conocer, analizar y valorar aquellos afios de
represion. Por el contrario, se tergiversa el pasado y se niega el derecho al
saber. Se priva del conocimiento que permite reconstruir y hacer la historia
y, con ello, poder forjar nuestro propio criterio moral.

Las consecuencias de este "silencio” las estamos viviendo a través de la
trivializacién e indiferencia social por conocer nuestra historia reciente, a
pesar de que como indica Collingwood (1952: 12) "(..) la materia de
conocimiento de la historia no es el pasado como tal, sino aquel pasado del
qgue nos ha quedado alguna prueba de evidencia”. Una parte de nuestra
historia las hallamos en las revistas juveniles donde se evidencian
elementos de andlisis que permiten realizar una interpretacién de la cultura
escolar del periodo analizado. Su edicidon solia realizar en los propios talleres
tipograficos de cada centro educativo, reflejando en sus paginas una intensa
vida universitaria caracterizada por el ritmo constante de actividades,
visitas y cursos de formacion en los que participaban docentes, educadores,
alumnado y personal administrativo.

Cada una de las revistas publicada en cada centro se hacia eco de lo que
acontecia a nivel cultural, religioso y formativo, asi como de las funciones
docentes, las tareas de formacion humana y técnica, los cursillos de difusion
cultural y capacitacion profesional ofertados en los centros. Para la
elaboracion y edicién de las revistas se contaba con la colaboracién de los
propios estudiantes y docentes como de personal externo a las
Universidades Laborales (empresarios, trabajadores, politicos, antiguos
alumnos, etc.) seleccionados previamente por el Comité de Redaccion y con
el Visto Bueno del Rector de la institucion. Los contenidos se estructuraban
en diversas secciones: ‘“editorial”, “semblanzas del profesorado”, ‘“vida
universitaria”, “consultorios”, “cuadro de honor y premios”, “buzdn del
director”, “entrevistas”, “enfoque ese angulo”, “tribuna libre”, “extension
cultural”, “visitas ilustres” y una seccion dedicada a las colaboraciones de
alumnos de los distintos cursos académicos y otra de colaboradores
procedentes de diversos organismos e instituciones del régimen franquista -
Ministerio de Trabajo, Seccién Femenina, Instituto Nacional de Prevision,
Frente de Juventudes, etc. — y personajes claves de Falange.

En un primer momento, las revistas escolares se caracterizaron por su
fuerte proselitismo y exaltaciéon de los valores patrios que fueron bajando
en intensidad a medida que pasaron los anos. Con la entrada en vigor de la
Ley General de Educacién de 1970 y la restauracion de la democracia, los
contenidos ideoldgicos empiezan a ir vinculados con otras tematicas
relacionadas con los avances de la ciencia, la tecnologia y la incorporacion
de la mujer al mundo del trabajo.

El contenido ideolégico de las revistas escolares
Uno de los mecanismos mas eficaces para la inculcacion ideoldgica y la
defensa de los nuevos valores fue el impulso de las revistas escolares. Su

principal finalidad seria servir de propaganda y de control de la obra socio-
educativa desarrollada por el régimen franquista, aunque desde las
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instancias politicas se afirmaba que su creacién era simplemente didactica
con objeto de propiciar al alumnado una herramienta para "ejercitar la
técnica de la propaganda escrita en el aprendizaje de su redaccion,
confeccién e impresién™®. Sin embargo, al analizar el contenido de las
revistas publicadas en las distintas instituciones se comprueba que estas
supuestas funciones puramente didacticas derivaron hacia fines
propagandisticos y manipuladores del régimen dictatorial con una
intencionalidad marcadamente ideoldgica y adoctrinadora. Sus reportajes,
crénicas, entrevistas o semblanzas de apariencia informativa y "de opinion”,
estuvieron cargadas de intencionalidad, con una informacién tamizada
desde la visidn mediatizada de los pseudo-informadores que transmitian los
principios ideoldgicos franquistas bajo un lenguaje grandilocuente vy
despreciativo al mismo tiempo, incluso con tintes dramaticos y novelados
sobre la Espafia de los “rojos”, “liberales”, "marxistas”, “republicanos”, etc.
Un instrumento imprescindible al servicio de la construcciéon del Nuevo
Estado y de la nueva sociedad basado en la exclusion y la divisién de "unos”
hacia "otros”. En palabras de Torres Fabra (1995: 127) se pretendia
disefar:

“(...) un ‘concepto de derrota’ definido como la inevitabilidad de
todos los males que cayeron sobre los vencidos a los que éstos se
entregaban sin remisidn ni esperanza alguna, puesto que asistian
impotentes a la desmembracién de las formas organizativas
imperantes hasta entonces. A lo que mas podia aspirar un vencido y
sus familiares era a pasar desapercibido y esperar ser molestado lo
menos posible”.

Esta nueva forma de espacio propagandistico del régimen con la clase
obrera se reforzd a través de los testimonios e ilustraciones sobre las
nuevas instituciones y su labor educadora. Sus protagonistas —profesorado
y alumnado-, las magnificas instalaciones deportivas y culturales -
gimnasio, piscina, teatro, sala de proyeccién, biblioteca-; las actividades y
actos académicos, religiosos, culturales, deportivos y formativos, eran
estampados en las paginas de las revistas juveniles publicadas en las
propias instituciones laborales con el deseo de mostrar la labor de “justicia
social” realizada por el régimen franquista al mundo obrero. El profesorado
solia a su vez participar en los diarios locales mediante la publicacidon de
articulos de opinién de temas de actualidad, tales como la emigracién, el
analfabetismo o la agricultura e industria'’. Cada afio se llevaban a cabo
distintos actos, conferencias, exposiciones y concursos que permitian
destacar la labor que en materia socio-educativa estaba realizando el
régimen franquista y mostrar su proyeccién politica, cultural y educativa a
través de las distintas revistas. De esta manera, se contribuia a hacer frente
al reto del "Nuevo Hombre”, de las nuevas generaciones de trabajadores,
formados a partir de su paso por las Universidades Laborales, y de sus
notables resultados no sdélo para la economia del pais, sino también para lo

12 Ejemplo de esta iniciativa fueron, entre otras, las publicaciones perioédicas de las revistas: “La Torre”
(Universidad Laboral de Gijon), “Horizontes” (Universidad Laboral de Sevilla), “Spira” (Universidad
Laboral de Cordoba) y “Veleta” (Universidad Laboral de Zaragoza).

" Cfr. Revista “Spira” de la Universidad Laboral de Cérdoba “Onésimo Redondo”, Namero II, mayo de
1961, p. 8.

73



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Cabas n°3 Junio 2010

que la dictadura denominaba “convivencia politica” y “formaciéon humana”.
Un proyecto ambicioso que iba mas alla de convertirse en un simple:

“(...) centro de estudio y de trabajo, quiere ser mas que un
pensionado, quiere ser mas que un grupo de profesores inteligentes
y de alumnados bien dotados, quieren ser mas que una escuela de
deportes y un centro de formacion religioso. Quiere formar al
Hombre Nuevo, el que debe enfrentarse con los problemas
sociales”*?,

Las revistas propagaron las ideas, valores y creencias propias del Nacional-
catolicismo por la poblacién escolar. Aunque una parte importante de estos
adolescentes y adultos que cursaban estudios en las Universidades
Laborales no asumieran dichos valores e ideologia. Asi se refleja en el deseo
de mantener vivo el recuerdo del resultado de la Guerra Civil, que a pesar
de haber pasado veintidds afios desde su finalizacion, todavia seguia siendo
uno de los principales objetivos en las revistas juveniles, descalificando y
mostrando la repulsa hacia los "otros”, los vencidos, los que habian
gobernado democraticamente Espafa hasta el alzamiento militar. Puede
citarse, por ejemplo, las palabras del entonces ministro de Trabajo Sanz
Orrio, en 1961, en su visita a la Universidad Laboral de Gijén, y que fueron
publicadas en la revista "La Torre” de dicha universidad:

“Lo que hemos hecho nuestras generaciones con el sacrificio de la
guerra y de la paz fue todo para vosotros... Estad, pues siempre
vigilantes frente a las seducciones de las gentes llenas de rencor, de
envidia, de rabia, de desesperacidon, que no supieron hacer nada,
porque cuando gobernaban a Espafa, nuestro pais Vvivia
miserablemente (...). A éstos decidles que si es que quieren que
vivdis como vuestros padres, pues eso es lo Unico que se
conseguiria si triunfase sus siniestras maquinaciones...”*?

Esta intencionalidad politica del régimen franquista de inculcar en la clase
obrera una serie de ideas, conceptos y sentimientos de "unos” (los
"vencedores”), hacia los "otros” (los "vencidos”), recreandose en una
Espafa dividida entre "buenos” y "malos” en la que triunfa el Bien (bando
nacional) sobre el Mal (bando republicano), estuvo muy presente hasta la
década de mediados de los sesenta. Asi lo expresaba, un joven alumno de
la Universidad Alcala de Henares, en la Revista UNI mostrando su repulsa y
frustracion ante tal situacién:

“(...) nos sentimos ‘olvidados  fomentandonos el odio hacia los
otros... Todo esto nos crea una psicosis general que nos hace
escondernos en nosotros mismos y obsesionarnos en derribar todo
lo existente. Somos jévenes a los que se nos pone una pistola en la
mano y se nos pincha constantemente”*

12 Revista “Horizontes” de la Universidad Laboral de Sevilla “José Antonio Primo de Rivera”, Numero 9,
1960, p. 2.
13 Revista “La Torre” de la Universidad Laboral de Gijon “José A. Girén”, Numero 24, 2 de marzo de
1961, p. 1.
' La revista UNI significo el organo de expresion de la Hermandad Nacional de Antiguos Alumnos de
Universidades Laborales desde 1969 a 1984. Era editada por la propia hermandad creada con objeto de
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El caracter de estos centros aislados de la vida social y familiar mediante un
sistema de internado hermético y cerrado el cual no les permitia
aproximarse a su entorno familiar, exceptuando en contadas ocasiones
como las fiestas navidefias, conllevaba la adquisicion de nuevos habitos de
vida muy diferentes a los suyos. Lo que potencid que se fraguara
lentamente una subcultura dentro de un contexto socio-educativo muy
cerrado en el que se esperaba de ellos que constituyeran “/as nuevas
generaciones de jovenes trabajadores espanoles. La mejor esperanza de la
Patria”®. El alejamiento y desarraigo familiar unido a la distancia de los
centros con respecto a las ciudades supuso para muchos de los alumnos la
exclusién social y educativa. Asi lo refleja un estudiante de 19 afios de edad
de la Universidad Laboral de Alcala de Henares (curso académico 1970/71),
mostrando su rechazo al sistema de internado impuesto en el que los
convertian en los "hermanos pobres” del resto de estudiantes:

“(...) la separacién absoluta que hacen a los hijos de los obreros de
la sociedad. Trataré de explicarme. Al reunirnos a todos los alumnos
bajo un mismo techo, donde dormimos, comemos y estudiamos,
ademas a todos procedentes de la misma clase social, dan lugar a
que nos sintamos apartados, marginados u olvidados de los demas
compaferos estudiantes. Siempre donde vayamos seremos los
hermanos pobres”®.

Un aislamiento forzoso que producia en la mayoria de los alumnos
sentimientos de ausencia y exclusién, tal como se evoca en las palabras de
un antiguo alumno de las Universidades Laborales:

“Nos preguntabamos si, aislados en nuestra remota fortaleza,
llegdbamos a percibir cuanto ocurria en la Espafia de aquellos afios.
Recuerdo que habia compaferos, hijos de obreros de zonas
industriales y con padres militantes clandestinamente en el Partido
Comunista, muy concienciados politicamente (...)""".

Siguiendo las directrices del psiquiatra y militar Vallejo Najera era necesario
aislar al "rojo” de su entorno familiar para recuperar los valores definidores
de la Hispanidad basados en la disciplina militar y virtudes patriotas
eliminados por los republicanos con la finalidad de “salvar a la raza”, la
Hispanidad, de la decadencia de la burguesia y las clases obreras. La “"raza”
era entendida como la adquisicidn cultural derivada del ambiente social y la
"hispanidad” un sentimiento diferencial relacionado con la Nueva Espafia y
con el Movimiento Nacional. Por lo tanto, la clave de transmitir unos u otros
valores estaria en funcién del entorno o ambiente. Asi, los "“valores
definidores de la Hispanidad” eran la religiosidad, el patriotismo y la

agrupar las distintas asociaciones de antiguos alumnos constituidas en cada Universidad Laboral del pais.
Su funcionamiento se inicia en el afio 1962 tras la aprobacion de sus Estatutos refrendados por Orden del
Ministerio de Trabajo de 21 de febrero de 1962. Cfr. Revista UNI de las Universidades Laborales, julio,
Boletin Numero 29, 1975, p. 2.

15 Revista UNI de las Universidades Laborales, 4 enero-marzo de 1969, Boletin Numero 4, p. 1.

' E.B.S. Siglas del alumno que nos mandé esta carta de la que hemos extraido solamente un fragmento,
pero en la que se refleja, desde su vision personal, la conflictividad y el sentimiento de rechazo y
desarraigo.

17 Josep Sanchez Cervelld, ex-alumno de la las Universidades Laborales de Cheste, Gijon y Tarragona.
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responsabilidad moral —-lo que Vallejo Najera denomind “"complejos afectivos
idéneos”- y, por el contrario, los valores destructivos de la Hispanidad” eran
el resentimiento, el rencor, la envidia, la ambicion y la venganza
("complejos afectivos erroneos” y destructivos de la Patria). Por lo que para
construir la Nueva Espafia y detener la "“decadencia racial” del pais era
necesario la puesta en marcha de dos objetivos: primero, modificar el
ambiente o entorno familiar de la clase obrera o clases bajas; y segundo,
recuperar mediante la educacidn los valores definidores de la Hispanidad.
Ambos objetivos se llevaron a cabo en las instituciones laborales a través
del aislamiento del entorno familiar del alumno y la inculcacién de nuevos
valores e ideologia nacional-catolicista. De todo ello, se hacian eco las
revistas juveniles mediante la exaltacion del universo ideoldgico vy
propagandistico del régimen y los principios del nacionalcatolicismo. Sus
contenidos exaltaban continuamente al Nuevo Estado, las grandezas de la
patria y sus hazafias contadas de manera sesgada, predominando valores
como el patriotismo, el sentido religioso de la vida y todo aquello que no
pusiera en peligro el orden establecido. Se trataba de formar una juventud
obrera no reivindicativa politica ni laboralmente evitando asi posibles
reyertas y reivindicaciones sociales. Asi queda reflejado en las revistas en
donde se obvia el concepto de clase con objeto de alienar a la clase obrera
transformando su conciencia hasta hacerla contradictoria con la propia
identidad de los suyos®®.

Desde los primeros anos se contd con una amplia participacion del
profesorado de los Departamentos de Religién y de Formacién Politica'®
encargados de inculcar la nueva doctrina ideoldgica franquista a la clase
trabajadora. Lo que desde las instancias del régimen denominaban: "“forjar
hombres para la convivencia social y politica en los moldes del nuevo
horizonte de la vida espafola”. Para otros, como denuncia un antiguo
alumno de las Universidades Laborales, se trataba mas bien de "(...)
entender, desde la susodicha aplicacion interesada de los principios
doctrinales que se nos inculcaban, que la clave de la vida era la adaptacion
al medio” (Narbaiza, 1999: 116). Una "“adaptacion” que implicaba la
prohibicién y persecucién de cualquier actitud o actividad que el régimen
dictatorial percibiera como hostil.

De manera gradual las ensefianzas profesionales pasaron a ser el
mecanismo educativo dirigido exclusivamente al proletariado, definidas por
el régimen como "e/ mds serio intento de promocion social, realizado a
través de la historia espafiola”. Sin embargo, a pesar del supuesto
enaltecimiento y dignificacion que se pretendia dar a los oficios industriales,
el arraigado desprecio social que existia hacia los mismos dificulté que se
rompieran las antiguas barreras sociales entre la pretendida juventud
intelectual, los "sefAoritos”, y la juventud obrera, los del "mono azul”
(Tezanos Tortajada: 1975, 34). Una diferencia socio-econdmica que se

' Definicién de alienacion extraida del Diccionario de la Lengua Espafiola (RAE), Vigésima Segunda
Edicion, 2001.

' Inclusive en las mejores condiciones laborales y econdémicas que los docentes de estos departamentos
percibian en relacion con el resto de sus homologos en los demas centros del pais. Cfr. A.G.A. (Seccion
Educacion): “Informe sobre Universidades Laborales emitido por el Ministerio de Educacion Nacional”.
Universidades Laborales. Legajo 19154.

20 Revista UNI de las Universidades Laborales, 4 enero-marzo de 1969, Boletin Numero 4, p. 5.
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convertiria en el marco para justificar cualquier actitud discriminadora. El
Estado, por su parte, realizaba una interpretacidon "sui generis” de que la
educaciéon por si sola era un agente efectivo de movilidad social, por lo que
el medio mas eficaz para la: “(...) promocidon social del mundo del trabajo”
era a través de las ensefianzas profesionales. Se trataba de convertir el
trabajo y la obediencia en las fuentes esenciales de derechos que
beneficiaran a la clase obrera. Se les inculcaba la idea de que a partir del
trabajo se lograba el bienestar, la justicia y la promocién social hacia otros
estratos de mayor rango y, en ultima instancia, la grandeza de la Patria;
una Patria que habia sido devastada por el régimen anterior. Las distintas
revistas escolares hacian alusién a ese futuro trabajador responsable y
ejemplar para la Nueva Espafa, formado en las Universidades Laborales y
que: "“(...) habian entendido el pasado de la Patria y de los trabajadores, y
los obstéculos de vuestra deslealtad”.

Basado en un modelo interclasista se pretendia homogeneizar a la sociedad
bajo una misma denominacidn e identidad opuesta a la disgregacion
provocada por los ideales democraticos elimindndose los derechos vy
libertades. Junto a otros mecanismos propagandisticos las revistas
potenciarian esa conciencia nacional de ciudadania unida al régimen politico
franquista, usurpadora de libertades y que hacia suya su identidad: ser
espafol suponia ser catdlico y franquista, pilares del régimen politico y en la
gue cualquier atisbo de oposicién reivindicativa era identificada como “anti-
espafiola”. Los regimenes democraticos eran definidos como perversos
pues: “favorecian el resentimiento y promocionaba a los fracasados sociales
con politicas publicas, a diferencia de lo que sucede con los regimenes
aristocraticos, donde sdélo triunfan los mejores”. El entonces Ministro de
Trabajo Sanz Orrio, en 1961, expresaba este sentimiento de rechazo hacia
la identidad obrera en la Revista "La Torre” de la Universidad Laboral de
Gijon. Con un lenguaje grandilocuente se advierte al alumnado las tragicas
y devastadoras consecuencias del regreso de un gobierno democratico y
republicano, y la encomiable labor del franquismo logrando usurpar a los
“"enemigos”, a los "rojos” -personas llenas de rencor, envidia, rabia y
desesperacion- el gobierno y salvando con el sacrificio de la guerra a las
nuevas generaciones.

“Lo que hemos hecho nuestras generaciones con el sacrificio de la
guerra y de la paz fue todo para vosotros... Estad, pues, vigilantes
frente a las seducciones de las gentes llenas de rencor, de envidia,
de rabia, de desesperacidon, que no supieron hacer nada, porque,
cuando gobernaban a Espafia, nuestro pais vivia miserablemente,
confuso, abandonado, despreciado por las demas naciones
avanzadas y civilizadas. A éstos decidles que si es que quieren que
vivais como vuestros padres, pues eso es lo Unico que se
conseguiria si triunfasen sus siniestras maquinaciones”*?,

2l Revista “Spira” de la Universidad Laboral de Cérdoba “Onésimo Redondo”, Nimero V, junio de 1962,
p. 15.

22 Revista “La Torre” de la Universidad Laboral de Gijon “José A. Giréon”, Numero 25, 5 de abril de
1961, p. 1
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No obstante, a pesar del deseo de inculcar al alumnado obrero este
sentimiento de rechazo hacia lo que habia supuesto para muchos de ellos su
entorno familiar, los acontecimientos que por aquellos afios se fueron
produciendo dentro y fuera de las instituciones empujaron al debilitamiento
de la culminacion de ese "Nuevo Hombre” franquista y apolitico. A esto se
anadié la progresiva desideologizacién de los propios gestores de los
centros laborales, la expansion de los tipos de ensefanzas y la llegada de
un profesorado joven y seglar con nuevas expectativas y cauces de
participacion. No cabe duda que el sistema educativo de Universidades
Laborales fue concebido como un mecanismo de promocién escolar para la
clase obrera, pero también como un medio efectivo para adoctrinarla. La
clara division ideoldgica del franquismo, a la que se hacia referencia en las
primeras paginas del articulo, con dos vertientes bien diferenciadas, una de
ellas vinculada a las posiciones del Movimiento Nacional y la otra
directamente relacionada con el pensamiento catélico representado por el
Opus Dei, haria mella en el propio sistema educativo al que afectaria de
sobremanera. Esta situacion se materializaria mas tarde con la supresion
definitiva de su dependencia del sistema de Universidades Laborales y del
Ministerio de Trabajo, y su inclusién bajo los auspicios del Ministerio de
Educacién y Ciencia, siendo rebautizadas con la denominacidon de Centros
de Ensefianzas Integradas.
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LA DIDACTICA DE LAS CIENCIAS EN LA ,EDUCACIéN
PRIMARIA Y SU RELACION CON LOS
PLANTEAMIENTOS DE COMIENZOS DEL SIGLO XX

Natividad Araque Hontangas

Resumen

Este articulo intenta poner de relieve que la didactica de las ciencias
en la ensefanza primaria, a partir de la entrada en vigor de la LOGSE
y hasta nuestros dias, guarda una estrecha relacién con los
planteamientos pedagdgicos de varios profesores de Escuelas
Normales, en su mayoria, vinculados a la Institucion Libre de
Ensefianza a comienzos del siglo XX. El método de ensefianza que se
desarrolla en este articulo engloba tres modelos, que Aurelio Usoén
Jaeger califica como: activa, paidocéntrica y vitalista. La ensenanza
activa, caracterizada por una metodologia que se basa en la
participacion eficaz y en el desarrollo constante del alumno, con la
cual éstos aprenden a medida que van haciendo, siendo
especialmente importante la observacién de los seres y procesos
naturales “invivo”, y la experimentacién mediante la realizacién de
diversas y sencillas experiencias. La ensenanza paidocéntrica, en la
gue los contenidos cientificos estdn mas en sintonia con los intereses
del nifo, su capacidad intelectual y su particular forma de percibir la
naturaleza. Por Ultimo, la ensefanza vitalista se centra en inculcar
unos valores educativos multiples, que sean preparatorios y, a su
vez, Utiles para los nifios en su vida ulterior y en su mas amplio
sentido, como seria la adquisicion del habito de indagacion cientifica
(Usén, 2003, p.100).

La evolucion legislativa de la enseifianza de las Ciencias
Naturales en la Escuela Primaria

La primera Ley que establecid la ensefanza de las Ciencias Fisicas,
Quimicas y Naturales fue la de Instruccidn Publica del Marqués de
Someruelos, el 21 de julio de 1838, que dividia la enseflanza primaria
en elemental y superior. Concretamente, se introdujo la asignatura
Nociones Generales de Fisica en el grado superior.

La Ley de Instruccion Publica de 1857, conocida como Ley Moyano,

mantuvo la estructura de la Ley anterior, aunque completando los
contenidos. De manera que en el grado superior se introdujo la
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asignatura Nociones generales de Fisica y de Historia Natural
Acomodadas a las necesidades mas comunes de la vida, mediante la
cual se intentaba dar unos conocimientos mas amplios sobre las
ciencias de la naturaleza, aunque esta asignatura sdlo se
contemplaba para los nifios, porque para las nifias se introdujo la
asignatura Elementos de Dibujo Aplicado a las Labores y Ligeras
Nociones de Higiene Doméstica.

La ensefanza de las Ciencias Fisicas, Quimicas y Naturales comenzd a
considerarse como algo fundamental en todos los niveles de la
ensefanza primaria y para un alumnado de ambos sexos, con la
materializacion del Plan de estudios del Conde de Romanones de
1901, mediante el Real Decreto de 26 de octubre de 1901, que
contenia la asignatura Nociones de Ciencias Fisicas, Quimicas y
Naturales en los tres grados de la ensefanza primaria: elemental,
medio y superior. Sin embargo, todas estas realizaciones quedaron
postergadas con la Ley de Primaria de 1945, cuyo ideario basado en
el nacional-catolicismo, relegd la ensefianza de las Ciencias Naturales
a un segundo plano, concretamente la calific6 como materia
complementaria, considerando preferentes otro tipo de asignaturas a
las que se denominaron “formativas”, como eran: Religion, Formacién
del Espiritu Nacional —-que incluia Geografia e Historia-, Lengua
nacional, Matematicas y Educacién Fisica.

La Ley General de Ecuacion de 1970 introdujo, dentro de la primera
etapa de la Educacion General Basica, la asignatura Conocimiento del
mundo fisico, en un intento de modernizar la ensefianza y ponerla al
nivel europeo, cambiando el enfoque de las materias tradicionales e
incorporando principios como la globalizacion % la
interdisciplinariedad. Con la Ley de Ordenacion General del Sistema
Educativo, conocida como LOGSE, de 1990, no se introdujeron
grandes cambios en cuanto a las materias a impartir, a excepcion de
que se introdujo el idioma extranjero a partir del segundo ciclo y
ratificaba el derecho al estudio de la lengua vernacula propia de cada
Comunidad Auténoma. En este caso, la asignatura Conocimiento del
medio natural social y cultural engloba varios componentes que no
son meramente cientificos, aunque lo mas importante es que se
introducen unos planteamientos metodoldgicos similares a los
establecidos por la Institucion Libre de Ensefianza, basados en el
aprendizaje constructivista.

Actualmente, la Ley Organica de Educacién del 2006, mantiene
sustancialmente la estructura de la ensefianza primaria segun
establecié la LOGSE, configurada como un nivel educativo que dura
seis cursos académicos, divididos en tres ciclos de dos cursos cada
uno. Las novedades mas notables que introduce la LOE son: la
definicion de las competencias que debera desarrollar el alumnado y
alcanzar en la ESO, que pasan a formar parte de las ensefanzas
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minimas y del curriculo escolar; la evaluacidon de diagndstico de las
competencias basicas; la voluntariedad de la asignatura de Religion y
la introduccion de una nueva asignatura de Educacion para la
ciudadania y los derechos humanos, que se impartird en uno de los
dos cursos del tercer ciclo, conteniendo tres bloques tematicos sobre:
1) los individuos y las relaciones interpersonales y sociales, 2) la vida
en comunidad y 3) vivir en sociedad, y en la que se presta especial
atencion a la igualdad de derechos y deberes entre hombres y
mujeres. La asignatura “area” Conocimiento del medio natural, social
y cultural se imparte en todos los ciclos.

La valoracion de los conocimientos previos del alumnado

La LOGSE y la LOE parten de la idea de que el mejor método a
seguir, en la ensefianza de las Ciencias Naturales, es a través de un
aprendizaje constructivista, de forma que se valoren los
conocimientos previos de los alumnos, que en la escuela primaria son
bastante escasos, por lo general. Es evidente, que el medio socio-
natural que envuelve la vida de los nifnos, desde su nacimiento, les
proporciona un cumulo de experiencias e ideas sobre algunos
fendmenos atmosféricos, las plantas, los animales y su propio cuerpo,
que les serviran como base para ir incorporando nuevos aprendizajes
y experiencias (Pujol, 2003).

Sin embargo, esta metodologia no es algo nuevo e innovador, sino
que algunos autores ya planteaban durante los primeros anos del
siglo XX, la necesidad de seguir un aprendizaje constructivista, como
fue el caso de Rosa Sensat y Vila (1873-1961), que fue maestra y
directora fundadora de la Escuela de Bosque en Montjuich
(Barcelona). Esta profesora se mostraba contraria con el
encorsetamiento de la ensefianza de las Ciencias Naturales basado en
grandes contenidos estructurados en el libro de texto, para los que no
habia suficiente tiempo en la escuela y, ademas, porque el fendmeno
natural se presentaba en el nifio de manera global, en el conjunto de
todos sus modos de ser, fisico, quimico, bioldégico, puesto que todos
esos aspectos sélo estaban separados por la abstraccién que habia
sido el desarrollo de muchos anos.

En los trabajos de Rosa Sensat se reflejaba la gran importancia que
concedia a la necesidad de partir de la experiencia y de las
preocupaciones del alumnado y no del programa del libro de texto. En
este aspecto, era partidaria de ensenar teniendo en cuenta los
conocimientos previos del alumnado, relativos a lo que habia oido o
leido, incluso de lo que habian observado en su contacto con la
naturaleza, de tal manera que en la escuela se ensehase partiendo de
la observacion, la experimentacion, la conversacién entre el
alumnado y el profesorado, con objeto de rectificar errores de
concepto y actuar al respecto (Sensat, 1929, pp.440-442).

83



http:// revista.muesca.es. ISSN 1989-5909 | Cabas n°3 Junio 2010

La interpretacion de la realidad, a partir de las propias hipdtesis vy
teorias previas del alumnado, estard en consonancia con sus propias
normas de logica interna y el nivel de desarrollo de sus estructuras
cognitivas, pero son concepciones de caracter implicito, que aparecen
como “teorias de accidon”, porque no pueden ser verbalizadas por los
nifnos (Coll, 1990). Estos aspectos debemos tenerlos en cuenta los
profesores para disenar actividades que permitan a los alumnos
cuestionar sus ideas, contrastarlas y avanzar hacia conceptos y
esquemas mas elaborados, que representen una superacién de sus
errores conceptuales previos.

La importancia de la motivacion y la experimentacion

Edmundo Lozano Cuevas (1856-1919) fue un profesor vinculado a la
Institucién Libre de Ensefanza que realizd una propuesta didactica en
consonancia con los actuales criterios metodoldgicos de la ensefianza
de las ciencias. En este sentido, consideraba que no era suficiente la
mera adquisicién de conocimientos, sino la formacién del habito
cientifico “el cultivo de un método y de una orientacion del
pensamiento”, de manera que la metodologia se basaba en el trabajo
personal del alumnado, realizando experimentos encomendados por
el profesorado y la construccion del propio material en el laboratorio.
Estos criterios aparecieron publicados en multiples articulos del
Boletin de la Institucion Libre de Ensefanza en los que se hacia
alusién al modelo de docencia del mencionado profesor, basados en
la conversacidn con sus alumnos y en el trabajo individual
fundamentado en la busqueda de soluciones por parte del alumnado,
gue sdlo recibia algunas orientaciones del profesor, convirtiéndose en
artifices de su propio aprendizaje “aprender a aprender” (Boletin de la
Institucion Libre de Ensefianza, 1919, p. 193).

La legislacién actual considera que los nifios que acceden a la
ensefanza primaria tienen bagajes muy diferentes, la pertenencia a
ambitos rurales o urbanos, el entorno o contexto sociocultural.
También los ritmos y condiciones personales son diversos, de manera
gue la evolucién de los esquemas de conocimiento y procesos de
desarrollo y aprendizaje son distintos. Por esos motivos, los maestros
deben buscar estrategias didacticas distintas que faciliten el
aprendizaje. Junto a la programacion de actividades de distintos
tipos, que puedan servir para todo el alumnado, se deben intentar
otras férmulas, como son: agrupamientos flexibles de los alumnos,
organizacion y aprovechamiento adecuados de espacios y busqueda,
y utilizacién de materiales diversos. Es evidente, que la ensefianza de
las ciencias aporta una vertiente integradora para el alumnado de
distintas culturas, de tal manera que algunos autores, como es el
caso de Alicia Benarroch, han encontrado puntos de conexion entre
interculturalidad y ensefianza de las ciencias (Benarroch, 2001, pp.9-
23).
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La organizacion del aula debe favorecer, tanto el trabajo en grupo
como el individual y el de gran grupo, sobre todo para incentivar la
realizacion de actividades como la experimentacién, los debates, las
exposiciones de trabajos, la asamblea o la recogida de informacion
(Weissman, 1993). Los diversos materiales deben tener una
adecuada organizacién y estar ubicados en un lugar idéneo, que
fomente el clima de libertad y respeto. También es muy importante
establecer horarios y periodos de trabajo de manera flexible, que
permitan desarrollar actividades, sin interrupciones, que impidan un
adecuado aprendizaje.

Con independencia de que en el aula exista diversidad en el
alumnado, siempre se debe utilizar la motivacién como el medio mas
propicio para favorecer el aprendizaje, adecuando los nuevos
aprendizajes a las posibilidades reales de cada alumno. En este
sentido, se deben utilizar nuevos contenidos, que tengan un nivel de
complejidad que despierte el interés del alumnado, y puedan ser
relacionados significativamente con los que ya posee. Se trata de
promover una actitud favorable al aprendizaje mediante la activacién
de la curiosidad de los nifios, y estimulando la busqueda de medios
para resolver los problemas planteados. La motivacidon y el interés
deberdan mantenerse, adecuando los nuevos aprendizajes a las
posibilidades reales de cada alumno, y haciendo del aprendizaje un
acto divertido, asimilable al juego. Los maestros debemos tomar,
como punto de partida, las experiencias vivenciales del nifio en su
entorno mas proximo, abordando el planteamiento y resolucion de
problemas reales, como el cuidado de la salud, la defensa vy
conservacion del medio ambiente, los habitos de cuidado, limpieza y
salud corporal, implicacién en los grupos de pertenencia y el fomento
de las relaciones con los demas.

Modesto Bargall6 Ardevol, profesor de la Escuela Normal de
Guadalajara, pensaba que la observaciéon era el primer paso para que
el alumnado aprendiese Ciencias Naturales, pasando del estudio de lo
general a lo particular (Bargalld, 1922, p. 7). Ademas, pensaba que el
maestro debia fomentar el habito de la investigacién, hasta el punto
de que cred un taller junto a su laboratorio, con la intencién de que el
alumnado de primaria construyese sus propios materiales (Valls,
1930, p.169).

En la actualidad, se siguen esos criterios de Bargalld, hasta el punto
de que se incide en la necesidad de que los materiales que deben
utilizarse en las experiencias deben ser sencillos y de uso cotidiano,
evitando una dependencia excesiva del material de laboratorio, de
manera que se favorezcan las destrezas manuales, las técnicas vy
habilidades cientificas. Por Ultimo, el alumnado deberd estar
capacitado para elaborar las conclusiones de su trabajo, que también
le serviran de reflexion para valorar sus progresos. En este aspecto,
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hay que sefalar las propuestas de ensefianza de las plantas que
realizd Rosa Sensat, simplemente utilizando unas semillas para
explicar cdmo se reproducian (Sensat, 1930, pp.199-201).

La programacion y evaluacion de la enseiianza-aprendizaje

Durante los primeros anos del siglo XX, algunos autores eran
partidarios no sélo de ensefar contenidos, sino de realizar
procedimientos experimentales. En este aspecto, la profesora
Margarita Comas afirmaba que el maestro no debia preocuparse por
la cantidad de los conocimientos ni de sus aplicaciones, porque no se
trataba de formar sabios, sino hombres, despertando su curiosidad e
inculcando el habito de investigar (Comas, 1927, pp.359-362).
Evidentemente, esta teoria es un antecedente de la estructura del
proceso de ensefanza y aprendizaje que se desarrolla a partir de la
LOGSE, basada en la ensenanza conceptual, procedimental vy
actitudinal.

En la actualidad, se considera que la programacién es un instrumento
fundamental para el éxito del proceso de ensefianza-aprendizaje, por
este motivo se deben fijar objetivos légicos y razonablemente
realizables, en funcién de los conocimientos previos y del desarrollo
cognitivo de los alumnos (Bernal, 2001). En el curriculo oficial los
contenidos del proceso de ensehanza y aprendizaje se han
estructurado en tres tipos: conceptuales, procedimentales vy
actitudinales. Estos contenidos deben trabajarse conjuntamente,
porque no tiene sentido programar actividades de ensefianza y de
evaluacion para cada uno. En el area de Conocimiento del Medio
natural, social y cultural, se producen cantidad de aprendizajes que
no suponen la adquisicibn de conceptos acabados, porque es
necesario ir completando el aprendizaje de manera paulatina, como
es el caso de los conceptos temporales y, sobre el espacio, los va
construyendo poco a poco mediante aproximaciones sucesivas, para
lo cual seria necesario una aproximacidon sistematica mediante la
realizacion de experiencias y experimentos sencillos. La escuela
primaria, mediante la ensefanza de contenidos conceptuales, no
pretende lograr cambios conceptuales profundos, pero si enriquecer
los esquemas del conocimiento de los alumnos en una direccién
coherente con la cientifica. En este sentido, intentaremos que el nifio
aprenda un vocabulario sencillo sobre los utensilios, sustancias y
procedimientos utilizados en el laboratorio de ciencias.

La inclusién en cada campo disciplinar de la ensefanza de hechos,
conceptos, generalizaciones o teorias, procedimientos y actitudes, o
valores, significa un avance respecto de concepciones que limitan el
aprendizaje a la ensefanza de conceptos. Por ello, es necesario
avanzar en la investigacién acerca de codmo se aprenden y cudles
podrian ser las estrategias de enseflanza mas adecuadas para el
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aprendizaje de procedimientos y actitudes. En este sentido, también
es necesario entender que de la naturaleza propia de los contenidos
conceptuales no se deriva univocamente el aprendizaje de algun tipo
de procedimiento o actitud. Por ejemplo: el alumno debera aprender
la relacion que existe entre la temperatura y el cambio de estado, sin
gue esto impligue que deba aprender a volcar datos en un grafico e
interpretarlos, por este motivo es muy conveniente que en primaria
se utilice el juego como un medio fundamental en el aprendizaje de
los contenidos (Dumrauf y Espinola, 2002, pp.116-120).

La consolidacion de los procedimientos, no sélo como contenido, sino
como via de acceso a la conceptualizacién de la realidad. Esto supone
que antes de utilizar un procedimiento determinado para el estudio
de un aspecto concreto, es necesario que sea objeto de estudio el
propio procedimiento. No se trata de un estudio de técnicas vacio de
contenido conceptual, procedimental o actitudinal, sino de poner
énfasis en determinados momentos en el procedimiento mismo
(Perales, 2000, p.167). Por ejemplo, cuando se pide la utilizacion de
fechas, sin haber trabajado previamente la representacion temporal
de la sucesion en la linea del tiempo, o con la peticidn a los alumnos
de la realizacion de un trabajo sobre un tema determinado, sin haber
visto anteriormente los pasos que deberian darse para su
elaboracién.

Los contenidos actitudinales, aunque se han utilizado siempre en la
escuela, son novedosos en el modelo curricular, que los ha adoptado
de forma explicita, e incluyéndolas como contenidos para trabajar
durante todo el proceso de ensefianza y aprendizaje. Resulta muy
necesario que los maestros seamos conscientes de su importancia
como contenidos de aprendizaje propiamente dichos, que deben
programarse, planificar actividades para trabajarlos y disefar las
situaciones y técnicas que faciliten su evaluacién, ademas de la
importancia que tienen para la adquisicién de otros contenidos de tipo
conceptual o procedimental, como es el caso de la sensibilidad y
gusto por la precisidn en la recogida; la elaboracion y presentacion de
la informacién; la sensibilidad por la precisién y el rigor. Estas
actitudes, ademas del valor que pueden tener por si mismas, son
necesarias para tratar las descripciones, las clasificaciones del paisaje
o los estudios comparativos. Los contenidos también tienen que
orientarse al fomento de valores en los alumnos, tales como:
solidaridad, tolerancia, respeto, etc.

La actitud de los maestros ante la ensefanza-aprendizaje de
las Ciencias

Rosa Sensat, en 1933, se hacia eco de las deficiencias que existian en

algunas escuelas de la época respecto a la ensefianza de las Ciencias
Naturales, basadas en los prejuicios, la influencia del libro de texto, la
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falta de orientacidon, que limitaban esta ensefianza a una simple
enumeracién de caracteres, a una nomenclatura arida y a una
sistematizacion que era impropia de la edad de los nifios/as. Esta
profesora se mostraba contraria con el coleccionismo de vitrina que
alejaba al alumnado del dinamismo y de la observacién de los
fendomenos cotidianos, cercenando el interés por la investigacién
personal con la observacion directa de la naturaleza y “la apreciacién
de las causas determinantes de los hechos observados” (Sensat,
1933, p. 391).

En aquella época, las deficiencias de los maestros en la ensefianza de
las Ciencias Naturales eran muy importantes, hasta el punto de que
el profesor Blas Lazaro y otros miembros de la Sociedad Espafola de
Historia Natural realizaron una propuesta sobre las medidas que se
debian adoptar para mejorar la formacién del magisterio (Rangel,
1907, p.91), algunas de ellas eran:

- La redaccién de manuales breves dedicados al magisterio
con las nociones mas importantes, actualizados segun el
estado de la ciencia en ese momento.

- El establecimiento de lecciones practicas desarrolladas por
personas de reconocida competencia.

- El establecimiento de misiones cientificas, que visitasen las
diferentes comarcas; alejadas de las capitales, para divulgar
el conocimiento practico de la ensefianza de las Ciencias
Fisicas, Quimicas y Naturales.

- La inclusién de las nociones de Fisica, Quimica e Historia
Natural entre las materias de los ejercicios de oposicidon a
escuelas publicas.

La falta de preparacién de los maestros durante los primeros afios del
siglo XX, también fue puesta de manifiesto por Margarita Comas
Camps (1897-1972), profesora de la Escuela Normal de Maestros de
Santander, al afirmar que la ensenanza de las ciencias fisico-
naturales no habia pasado de una mera formula, como era la
explicacién o lectura en el libro de texto, por la falta de preparacion
de los maestros (Comas, 1927, p.357). Evidentemente, esta
profesora estaba en contra de la antigua escuela memoristica vy
pasiva que era incompatible con una educacién eficaz.

En la actualidad, la andmala utilizacion de los distintos tipos de
contenidos en el proceso de aprendizaje, por parte de los maestros,
puede fundamentarse en las deficiencias siguientes:

- Una concepcion ambigua acerca de lo que constituyen los
contenidos escolares y el desconocimiento respecto de qué
estrategias de ensefanza podrian ser las mas adecuadas
para favorecer el aprendizaje de cada tipo de contenido.

- Una deficiente formacion cientifica, que se remonta a las
caracteristicas de la formacién inicial.
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- La confusidén entre conocimiento cientifico y contenido de la
ciencia escolar.

- La idea de que el sol docente implica “facilitar” experiencias
de aprendizaje y no un compromiso responsable de
“ensefar” contenidos escolares, confundiendo la idea de
ensefar con la de utilizar un modelo de ensenanza
“tradicional”, transmitivo o repetitivo, que fomenta el
aprendizaje de la memoria.

- Creer que respetar los intereses de los alumnos implica
“esperar” que ellos expliciten lo que desean conocer.

- Una concepcion de ciencia entendida como un conjunto
acabado y estatico de verdades definitivas.

- Modos de intervencion educativa, que confunden Ia
realizacién de actividades con la adquisicién de contenidos
por parte de los alumnos, que se adhieren a enfoques
empirico-inductivos o transmisivos.

- El hecho de identificar la actividad con la de un hacer
“efectivo”, manipulativo.

La evaluacion del proceso de enseiianza-aprendizaje

La evaluacion del alumnado estaba concebida por Rosa Sensat,
Margarita Comas y Bargalld, entre otros, como un proceso continuo a
lo largo del curso académico. Estos mismos planteamientos se siguen
actualmente, como una forma de aplicar la evaluacion continua
durante la etapa, que integraria varios tipos de evaluacion: inicial,
formativa y sumativa.

La evaluacién inicial permite conocer los conocimientos previos que
los alumnos poseen en relacidon a la nueva situacion de aprendizaje.
La evaluacién formativa hace referencia al seguimiento del proceso
de ensefanza y aprendizaje, y nos proporciona informacion sobre los
logros vy dificultades, orientando posibles tomas de decisidon en cuanto
a continuar con la programacion o realizar algunos cambios.

La evaluacion sumativa se fundamenta en la recogida de informacién
al finalizar el proceso de una unidad didactica, ciclo o etapa, y
proporciona los datos para determinar el grado con que se han
alcanzado los aprendizajes expresados en los objetivos propuestos.
Cada tipo de prueba e instrumento de evaluaciéon valora alguna
capacidad y tipo de contenido. Lo interesante es utilizarlos bien, y ser
conscientes de para qué son Utiles. Uno de los objetivos
fundamentales que deberemos evaluar, en relacién con el alumnado,
es que haya aprendido a leer, a escribir ciencias de manera correcta,
y a memorizar conceptos que le serviran de base para desarrollar
nuevos aprendizajes mas complejos en el futuro (Caballer y Serra,
2001, pp. 99-109).
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Es conveniente utilizar diversos instrumentos de evaluacién, de forma
que permitan recoger diferentes matices y discriminar, en la medida
de lo posible, donde estan las dificultades. Normalmente, cada
situacion permite evaluar unos aspectos o contenidos. Algunas de las
técnicas mas idéneas que se pueden utilizar en la evaluacién son: la
observacién sistematica, la revision de trabajos, el didlogo y la
entrevista personal, las pruebas especificas -pruebas objetivas,
pruebas de interpretacion de datos, y pruebas basadas en la
exposicion de un tema-, la autoevaluacién del alumnado y la
autoevaluacion del profesor.

A modo de conclusion

La didactica en la ensefianza de las Ciencias Naturales en educacién
primaria se desarrolla actualmente, después de la promulgacion de la
Ley de Ordenacién General del Sistema Educativo (LOGSE) y de la
Ley Organica de Educacion (LOE), en base a un modelo
constructivista, en el que cobran especial relevancia los
conocimientos previos del alumnado, y que se decanta por conceder
prioridad a la experimentacién y observacion de los alumnos,
alejandose de un sistema pasivo, basado en la utilizacién del libro de
texto encorsetado en los planteamientos previos de los cuestionarios
oficiales que se implantaron durante la época franquista.

En este articulo se pone de manifiesto que nos enfrentamos a
problemas en la formacidon del profesorado, que, en su mayoria, son
inherentes a otras épocas en las que los recursos didacticos y la
formacion del profesorado en ciencias naturales eran mas deficitarios.
Por otro lado, hemos vuelto a utilizar los planteamientos didacticos de
comienzos del siglo XX, que fueron formulados por profesores
relevantes, en sintonia con la Institucidon Libre de Ensefianza, que
eran contrarios a la ensefianza pasiva basada en cuestionarios y
libros de textos, y partidarios de una ensefianza activa basada en la
experiencia previa del alumnado, en la que tenian cabida los talleres
y los materiales elaborados por los propios alumnos, propugnando un
modelo de ensefianza paidocéntrico, en el que el profesorado sdlo
intervenia como mero orientador, favoreciendo que el alumnado
“aprendiese a aprender”.
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MUSEO DEL NINO, 1987-2010
(Museo Pedagdgico y de la Infancia de Castilla-La Mancha)

Juan Peralta Juarez. Fundador y Director del Museo del Nifio

| chocoidte | | motinil come, core, gue i@ pilla | | {
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Han pasado ya 23 anos desde que se cred el que se puede considerar el
primer Museo de la Educacién y la Infancia en Espana. Desde entonces han sur-
gido otros museos en nuestro pais dedicados a la educacién o al juguete, pero
ninguno —hasta el momento- que englobe todas las manifestaciones culturales y
materiales de la infancia y la educacion (escuela, hogar, juegos, problematica de
los nifios, ilusiones, suefios...).

El actual museo ocupa una superficie aproximada de 700 metros cuadra-
dos, con cuatro salas de exposiciones permanentes, una de exposiciones tempo-
rales, archivo-biblioteca y almacenes. Las exposiciones permanentes llevan por
titulo: 1) La Escuela (Historia de la Educacion), 2) El Recreo (Historia del juego y
del Juguete), 3) Los ninos de la calle (la infancia desprotegida e instituciones de
proteccidn social del menor), 4) El rey de la casa (El nifio en el seno familiar y el
ajuar infantil), y 5) El Mundo de los suefios (el cémic, la literatura y el cine infan-
til y las marionetas). Sus fondos inventariados ascienden a mas de 24.000 obje-
tos, disponiendo de un Centro de Documentacion con un total de 15.000 docu-
mentos catalogados en trece bases de datos documentales (Knosys).

En la actualidad, el Museo edita una revista anual, asi como una serie de
publicaciones sobre la historia de la educacion y la infancia bajo el titulo “Cua-
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dernos del MUNI"”, elabora documentales sobre historia de maestros, disefia ma-
terial didactico para las visitas, organiza talleres con alumnos y personas mayo-
res, mantiene una pagina web para su difusion por la red, organiza cursos y ci-
clos de cine monograficos relacionados con los temas del propio museo, mantie-
ne un Seminario de Estudios Histéricos de la Infancia y de la Educacion, integra-
do por profesores de todas las etapas educativas, organiza exposiciones tempo-
rales...

ORIGEN Y EVOLUCION

1. PRIMERA ETAPA: 1987-1997

En septiembre de 1986, cuando me incorporé al claustro de profesores del
Colegio Publico “Benjamin Palencia”, procedente del colegio de Tiriez (Albacete),
propuse a la comunidad educativa del centro un proyecto de innovacién que lle-
vaba por titulo "CRUSOE", consistente en la creacion de nuevos espacios escola-
res y culturales orientados a toda la comunidad. Entre dichos espacios estaba la
creacion de un Huerto Escolar y un Museo que tuviese por finalidad el estudio de
la cultura material y espiritual de la infancia en todas sus vertientes. Rapidamen-
te se iniciaron las gestiones ante diversos organismos en solicitud de ayuda
econdmica para poder llevar a cabo dichos proyectos, tal como quedd constancia
en los documentos de la época: "Juan Peralta Juarez, profesor de EGB, con DNI
5.081431 H, domiciliado en (...) con destino en el Colegio Publico "Benjamin Pa-
lencia” de esta ciudad, EXPONE: a) Que en las instalaciones del citado colegio se
ha proyectado instalar un Museo del Niflo, de acuerdo con la programacion del
curriculo para el curso 1986-87. b) Que, para la realizacion de las obras de acon-
dicionamiento e instalacion del mismo, es necesaria la ayuda de cuantas institu-
ciones locales o provinciales estén relacionadas con el campo de la educacion y la
cultura. Por todo ello, Solicita un ayuda de (...) para la instalacion del citado mu-
seo. Albacete, 21 de octubre de 1986. (Instancia dirigida al Presidente de la Di-
putacion Provincial de Albacete. 21/10/1986).

Al mismo tiempo, se presentaba, dentro de la convocatoria de Proyectos
de Innovacion Educativa para centros escolares, en la Delegacion Provincial de
Educacién, dicho proyecto, con el fin de obtener fondos econdémicos y el recono-
cimiento a dicha tarea. En efecto, ese proyecto fue aprobado y nos permitié ini-
ciarlo en el curso 1987-88. En octubre de 1987, se acuerda la creacion oficial del
Museo del Nifio, iniciandose las obras de acondicionamiento de un pequefio espa-
cio de la planta s6tano del colegio Benjamin Palencia.

Aparte de la busqueda de materiales del Patrimonio Histérico Educativo y
de la Infancia, el Museo del Nifio y Centro de Documentacion Histérica de la Es-
cuela, nombre oficial con el que fue creado, empezd a organizar exposiciones
fuera de su sede, con el fin de darlo a conocer a la comunidad educativa de Alba-
cete y de otros lugares. Asi, en 1991, el Centro de Profesores de Ceuta pide al
director del Museo del Nifio colaboracion para montar en aquella ciudad una ex-
posicion de juguetes, a lo que se accedié. La sede del Centro de Profesores de
Albacete, el vestibulo del Ayuntamiento de Albacete, la Delegacidon Provincial de
Cultura de Cuenca y el Ayuntamiento de Villarrobledo, fueron otros lugares don-
de se montaron diversas exposiciones temporales en los afios 90, aparte de las
organizadas en la sede del museo. Igualmente, el Museo organizaba talleres diri-
gidos a los escolares, como el de elaboracién de juguetes artesanales con mate-
riales de desecho, tal como recogia la revista “El Magisterio Espafiol”, en su
numero de 31 de mayo de 1995: "Un total de 550 escolares han participado en
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la Exposicion "Lo hemos hecho nosotros” sobre juguetes hechos por los propios
nifos.

Después de nueve largos afos de sobrevivir a duras penas, la situacion del
museo, en cuanto a espacio, se hizo insoportable, por lo que, después de hacer
gestiones con el Ayuntamiento de Albacete, se decidid cerrarlo para acometer
durante doce meses obras de ampliacion y adecuacion del mismo. Finalmente, el
25 de febrero de 1996, se volvié a inaugurar la ampliaciéon, con nuevas salas y
un mejor sistema de iluminacion.

2. SEGUNDA ETAPA: 1997-2003

Tras las obras de ampliacién, el Museo del Nifo vio ampliada su superficie
pasando de los 400 metros cuadrados iniciales a los 700. Sus espacios quedaron
estructurados de la siguiente manera: cuatro salas para exposiciones permanen-
tes (El Aula, el Recreo, El rey de la casa, Los nifios de la calle y El mundo de los
suenos), una sala para exposiciones temporales, un despacho-archivo, dos alma-
cenes y una pequefa sala para reuniones y proyecciones audiovisuales.

Una vez que se habian mejorado sus espacios, se vio la necesidad de ga-
rantizar el futuro juridico del museo, con la finalidad, ante todo, de poder tener
acceso a subvenciones por parte de distintas administraciones para la realizacion
de actividades culturales. Por ello, en marzo de 1997 se crea la Asociaciéon Cultu-
ral “"Museo del Nifio”, que, de acuerdo con sus estatutos, era la depositaria de
todos los fondos que a lo largo de los diez primeros afos de historia del museo
habia ido recopilando su fundador.

Pero, a pesar de haberse creado la Asociacion, el futuro del Museo no es-
taba nada claro, pues no se disponia de recursos que garantizase su porvenir.
Por ello, a mediados de 1998, el director del museo inicié diversas gestiones con
el Ayuntamiento, la Diputacién, la Consejeria de Educacion y Cultura y el Ministe-
rio de Educacion para lograr que fuese acogido institucionalmente por una o va-
rias de ellas. Algo que no se conseguiria hasta cinco afos después.

Desde su creacién, uno de los objetivos fundamentales que se planted su
director fue la conexidn de esta institucion con la Universidad. Asi, en septiembre
de 2001, el profesor de la Universidad Nacional de Educacion a Distancia, Ramoén
Gonzalo, se pone en contacto con el director del Museo del Nifio para hacer en-
trega de un conjunto de juguetes-artefactos, hechos por un profesor de Tecno-
logia de Madrid y, ademas, organizar en la sede del propio museo los cursos de
doctorado sobre Educacion Infantil en la rama del juego y el juguete infantiles. El
29 de enero de 2002 el Museo del Nifio es visitado por un grupo de profesores
de diversas universidades de Iberoamérica que, tras su visita, dejan sus impre-
siones en el Libro de Firmas: “Un tesoro a la memoria educativa y Iudica de Ibe-
roamérica. Felicidades! Sergio Mayoral. Xalapa. México. “Me parece un proyecto
valiosisimo y espero sinceramente que puedan obtener el reconocimiento que un
emprendimiento de este tipo merece. Considero que la posibilidad de recuperar
el pasado y sus tradiciones siempre contribuye a los proyectos futuros”. Maria
Florencia Guillem. Argentina.

En septiembre de 2002 tiene lugar en Palma de Mallorca un Foro de Histo-
riadores y Museos de la Educacion de Espafa, al que asiste, entre otros, el direc-
tor del Museo del Nifio. En dicha reunidon se acuerda crear una coordinadora, de
la que Juan Peralta fue nombrado Secretario, con el objetivo de crear la Sociedad
Espafiola de Museos de la Educacion. Con el paso del tiempo, en una reunion ce-
lebrada en la sede del Archivo-Museo Bartolomé Cossio de la Facultad de Educa-
cién de la Universidad Complutense de Madrid dicha Sociedad daria lugar a la
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Asociacién Cultural Patrimonio Historico Educativo de Espafia, presidida por el
catedratico Ruiz Berrio.

3. TERCERA ETAPA: 2003-2007

Por fin, tras largas gestiones con la Consejeria de Educaciéon y Cultura, el 3
de julio de 2003 se firma el convenio de colaboracién entre la citada consejeria y
la Asociacion Cultural “Museo del Nifio”. En dicho documento, firmado por D. José
Valverde Serrano, Consejero de Educacion, y D. Juan Peralta Juarez, Presidente
de la A.C. Museo del Nino, tras una exposicion de antecedentes, la Consejeria se
hacia cargo de todos los fondos del museo con el compromiso de conservar, ex-
poner y difundir sus fondos, ademas de continuar la busqueda de otros, ademas
de lograr una nueva ubicacion para el mismo.

El 4 de noviembre de 2004, el delegado de Educacién y Ciencia, Valentin
Castellanos, afirma a los medios de comunicacién que “es necesario que el Mu-
seo del Nifio encuentre una ubicacién mejor que en los sotanos del Colegio Ben-
jamin Palencia y pidié la participacion del Ayuntamiento”. Estas palabras fueron
rubricadas por el consejero de Educacion y Ciencia, José Valverde, que asumié el
compromiso politico de reubicar el Museo del Nifio en cuanto las instalaciones del
antiguo edificio Primo de Rivera se encuentren acondicionadas para ello: “Real-
mente nos parece importante por lo que tiene de pasado y por lo que contiene
de suenos, vivencias, sentimientos y esperanzas de trabajo”, sefiald el consejero.

Segun la publicacién “Os museos da Educacion en Internet”, editado por la
Xunta de Galicia en 2004, el Museo del Nifno y Centro de Documentacion Histoéri-
ca de la Escuela era en dicha fecha uno de los cuatro museos europeos de la
educacion que mas destacaba por su presencia virtual en internet.

Después de dos afios sin editarse la revista El Catdon, el Museo del Nifio
recupera dicha publicacién con un doble objetivo: investigar y difundir los fondos
del museo. El nimero correspondiente a 2005, contenia, entre otros, los siguien-
tes trabajos: un reportaje sobre los proyectos de educacion intercultural del Ins-
tituto Amparo Sanz, de Albacete; un estudio sobre construcciones escolares des-
aparecidas, como el Colegio Santiago Apdstol; una aproximacién a la vida y obra
de Salvador Artiga, maestro e inspector de la provincia de Albacete del primer
tercio del siglo XX, aparte de otros trabajos de colaboracién de maestros y alum-
nos.

El 20 de mayo de 2005 se presenta en la Filmoteca de Albacete las II Jor-
nadas Cine y Escuela, organizadas en colaboracién con la Filmoteca del Ayunta-
miento de Albacete. En dichas jornadas se proyectaron las siguientes peliculas:
Los niflos de San Judas, Machuca y Arriba Hazafia, dentro del ciclo “La escuela y
los internados”.

Durante los dias 11, 12 y 13 de mayo se celebraron en Santiago de Com-
postela las I Jornadas de la Sociedad Espafiola de Patrimonio Histérico Educativo,
a la que pertenece el Museo del Nifio como socio fundador y miembro de la Junta
Directiva. En dichas Jornadas se hizo un analisis de la situacion actual de los mu-
seos y colecciones pedagodgicas existentes en nuestro pais.

La Junta de Comunidades de Castilla-La Mancha, con motivo del Dia de la
Ensefanza, celebrado el 28 de enero de 2005 en Mota del Cuervo, otorgd un
premio al director del Museo del Nifio “por su dilatada carrera en pro de la inno-
vacion e investigacion educativa a través de multiples proyectos educativos y
diversas publicaciones, asi como por la tarea realizada en la recopilacion y con-
servaciéon de elementos de la cultura tradicional y educativa.”
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El 17 de diciembre de 2005, la periodista Paola Zafrilla publicaba en el pe-
riddico “El Pueblo de Albacete” un articulo de opinién bajo este titulo “¢Promesas
incumplidas?”, referido al Museo del Nifio, en el que se asombraba por lo que en
él se exponia y, sobre todo, por la ubicacién que tenia: “(...) Me estoy refiriendo
al Museo del Nifio y al compromiso de buscarle una nueva ubicacion que venga a
solventar todas las carencias y limitaciones que presenta el actual. Aunque hace
unos meses parecia que por fin este suefio se iba a convertir en realidad, a fecha
de hoy sigue siendo sdlo eso: un suefo.

El sétano del Colegio Publico Benjamin Palencia de la capital, situado en la
calle México, en un lugar poco visible y no muy céntrico la verdad, sigue alber-
gando en la actualidad este Museo.

¢Cémo es posible que se encuentre en un sétano un lugar tan magico, lle-
no de historia, que ofrece al visitante la excepcional oportunidad de viajar a
través del tiempo hasta nuestras raices?”

En abril de 2006, el Museo del Nifio presentaba su coleccién “Cuadernos
del Museo del Nifio”, compuesta en principio por quince titulos que recorren la
historia de la educacidon a través de diversos temas: la infancia, la familia, el jue-
go vy el juguete, los manuales escolares, las construcciones y el mobiliario esco-
lar, la escuela de nuestros abuelos, la disciplina en los centros y el cémic infantil.
Estos materiales fueron elaborados por profesores de Primaria y Secundaria, con
la finalidad de divulgar entre las personas interesadas los temas que son objeto
de estudio y exposicion en esta institucion.

El 8 de junio de 2007, con la Unica finalidad de conocer la realidad mu-
seistica de esta institucién y de otras dos de Espafa, llega al Museo del Nifo
Diana Gonzalves Vidal, Presidenta de la Sociedad Brasilefia de Historia de la Edu-
cacién, con sede en Sao Paulo. Su testimonio quedd reflejado en el libro de fir-
mas: "He quedado maravillada con los objetos y la organizacion del Museo del
Nifo. Asimismo, he quedado encantada con la dedicacion del profesor Peralta en
el mantenimiento del mismo, en la conservacion de las bases de datos y en el
cuidado con que trata la historia de la educacion y la historia de la infancia. Son
ejemplos de trabajo y seriedad que nos animan. Diana Goncalves Vidal. Presi-
dente de Sociedade Brasileira de Historia da Educacao. 8 de junio de 2007.”

4. CUARTA ETAPA: 2007-2010, el nuevo Museo del Nino

A partir del afio 2007 se inicia la etapa definitiva del Museo del Nifio con el
comienzo del proyecto para su cambio a un antiguo colegio de la época de la Re-
publica, en la calle Leén de la ciudad de Albacete, que serd rehabilitado y am-
pliado para el nuevo fin.

En el afio 2008 se hizo un Concurso de ideas para la redaccién del proyec-
to del nuevo museo. Actualmente, en mayo de 2010, tras dos largos afios de
tramites administrativos, se esta a la espera de que las obras sean adjudicadas y
puedan comenzar en el Ultimo trimestre del presente afio.

El nuevo edificio, obra de los arquitectos Mariano Martin y José Ignacio
Montes Herraiz, tendra unos 3000 metros cuadrados construidos, distribuidos en
tres plantas, con un patio-jardin, disponiendo de 13 salas de exposiciones, un
centro de documentacion, con archivo para sus mas de 10.000 volumenes, y
otros 10.000 documentos, ademas de un pequefio auditorio, despachos y aula-
taller.

Los contenidos expositivos del nuevo museo se organizaran en torno a
diez areas tematicas, abarcando cada una de ellas una o dos salas o espacios
expositivos: 1) La Institucién Escolar: el espacio escolar a través del tiempo; 2)
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La Institucion Escolar: los recursos materiales; 3) La Institucion Escolar: los ins-
titutos histdricos y los gabinetes de historia natural; 4) El espacio escolar en Cas-
tilla-La Mancha: los edificios escolares; 5) Infancia y familia: el nifio en el seno
familiar; 6) Infancia y familia: el ajuar infantil; 7) La infancia abandonada: nifos
expositos y nifios de la calle; 8) La infancia abandonada: instituciones de protec-
cion social; 9) El mundo de los suefios: los juegos, los juguetes, el comic vy el
cine infantil, y 10) Locos por el chip: los juguetes del siglo XXI.

El nuevo Museo Pedagdgico y de la Infancia de Castilla-La Mancha sera
todo un referente a nivel nacional, no solamente por sus fondos expositivos sino
por su centro de recursos: el mayor de todos los conocidos hasta la actualidad.

En definitiva, pretendemos que el nuevo Museo del Nifio sea una institu-
cion museistica y un centro documental que relna todas las caracteristicas de un
museo vivo del siglo XXI, cuyo objeto de estudio es el nifilo en todas sus vertien-
tes culturales y materiales, asi como la historia de la educacion en Castilla-La
Mancha.
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La difusion e interpretacion del Patrimonio cultural e
historico-educativo como tema de estudio en el Centro de
Formacion Permanente de la Universidad de Sevilla

The dissemination and interpretation of Cultural Heritage and
historical-educational as a subject of study at the Center for
Permanent Training of the University of Seville

Josep Climent, total educator

Pablo Alvarez Dominguez
Universidad de Sevilla

Resumen

Recoge este texto el resultado de una experiencia educativa organizada por el Museo Pedagogico
Andaluz y desarrollada el pasado mes de mayo de 2010 en el Centro de Formacion Permanente de
la Universidad de Sevilla, con la finalidad de propiciar una reflexion tedrico-practica ligada a las
nuevas posibilidades didacticas y de difusion del patrimonio cultural e histérico-educativo que se
pueden desplegar en el &mbito museistico, con el fin de facilitar su estudio, comprension y valo-
racion.

Palabras clave: Museo Pedagdgico, Andalucia, difusion, dinamizacion, patrimonio historico

Abstract

This text Collects the result of an educational experience organized by the Andalusian Pedagogical
Museum and developed last May 2010 at the Permanent Training Center of the University of Se-
ville, in order to promote a theoretical-practical reflection linked to the new educational and dis-
semination possibilities of cultural and historical-educational heritage that can be deployed in the
museum field, in order to facilitate their study, understanding and assessment.

Keywords: Pedagogical Museum, Andalusia, dissemination, revitalization, historical heritage
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En el afio 2004, bajo la direccion de la Profesora Maria Nieves Gomez Garcia -catedratica
Historia de la Educacion de la Universidad de Sevilla-, un grupo de profesores de la Facultad
Ciencias de la Educacion, se propusieron crear un Museo de Pedagogia, Ensefianza y Educac:
para Andalucia (www.museopedagogicoandaluz.com), con la finalidad de promover la recupe

cion, estudio y difusion de la memoria educativa de la Comunidad Auténoma Andaluza. Des
entonces, considerandose la necesidad de propiciar procesos de ensefianza-aprendizaje ligados
estudio de la cultura patrimonial, de forma didactica, comunicativa, atractiva, eficaz y democ
tica, se entendid que para dar a conocer el patrimonio histdrico-educativo a la sociedad, resulte
preciso favorecer oportunidades para disefiar y desarrollar una serie de experiencias educati
ricas en contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales (ALVAREZ, 2009), capaces
fomentar la creatividad de las personas, mientras contribuyen a su desarrollo integral.

La cultura museistica es un elemento primordial en una sociedad moderna retada a adaptarse a
nuevos tiempos y circunstancias socioculturales; pero tal desarrollo serd inviable o ficticio si
estd cimentado en la participacion de los diferentes estratos sociales que conviven en nues
marco social. Hacer nuestros museos mas cercanos, comprensibles, participativos y amenos es
desafio importante al que debe hacer frente la didactica del patrimonio. Es el descubrimiento «
patrimonio lo que ha de estimular en las personas una conciencia critica respecto a sus creencia
identidades, asi como el respeto hacia el otro y lo otro, a través de la oportunidad de experimen
la vivencia de valores compartidos (GARCIA, 2009:1-2). Los Museos de Pedagogia, Educacid
Ensefanza se presentan como escenarios especialmente aptos, para asimilar, interiorizar y co
prender todos aquellos conceptos, procedimientos y actitudes, estrechamente vinculados con
ensenanza y el aprendizaje de la Historia de la Educacion. Los concebimos como nuevos espac
donde su riqueza educativa radica no en la formacion, sino en la posibilidad que se le da al visita
para capturar hechos, pautas, habilidades, destrezas, emociones y actitudes estrechamente ligac
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al respeto, conservacion y puesta en valor del patrimonio historico-educativo; todo ello, a efectos
de propiciar relaciones, narraciones y recreaciones en torno a la Historia de la Educacion. Pensa-
mos que la labor educativa de los Museos de Pedagogia, Educacién y Ensenanza no se puede
realizar solamente a través de sus exhibiciones, siendo éste el motivo por el que requerimos apues-
tas mas concretas en torno a las necesidades reales de la educacion, capaces de transformar a las
instituciones museisticas en escenarios de aprendizajes; proceso que ha de originarse en el aula y
proyectarse al museo en un proceso de transferencia y continuidad. Entendemos que debe ser ob-
jeto de una museologia de la educacion la concrecion y elaboracion de una pedagogia del patrimo-
nio (PASTOR, 2004), de tal forma que desde la infancia, nifios y nifias reciban una educacion
orientada a estudiar, valorar y respetar el patrimonio que nos rodea, a modo de compromiso ético
personal (CARRENO, 2007:110). Tenemos que recordar que la funcion principal de la didactica
en el museo se centra en ofrecer una serie de elementos y recursos al espectador para que sea capaz
de establecer un dialogo interior, coherente y l6gico con el objeto museistico. Valiéndonos de una
didactica de la comprension, de la expresion, de la contemplacion y de la aceptacion
(SANTACANA 'Y SERRAT, 2005), aplicada al disefio e implementacion de nuevas propuestas de
enseflanza-aprendizaje en Museos de Pedagogia, Educacion y Ensefianza, confiamos en que una
pieza museistica de caracter histérico-educativa, -rodeada de circunstancias-, sera capaz de ayudar

al individuo a ubicarse espacial y temporalmente en una época o contexto escolar concreto, des-
pertando en ¢l emociones y sentimientos, dormidos en el desvan de la memoria histérico-educa-
tiva.

Asi, en base a la sencillez y naturalidad que el mismo Nietzsche concibiera como el supremo y
ultimo fin de la cultura, desde el aiio 2008 -bajo la direccién del Profesor Pablo Alvarez Domin-
guez-, en la Universidad de Sevilla, en el intento de iniciar una nueva linea de trabajo vinculada
con las posibilidades didacticas de los Museos de Pedagogia, Educacion y Ensefianza y, en cola-
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boracion con el Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y el Centro de Formacion Pern
nente, se han venido desarrollando diferentes Cursos de Extension Universitaria. En abril de 20
tuvo lugar el denominado: "Educacion y formacidn en el contexto museistico. La utilizacion
museo pedagodgico como recurso educativo". En diciembre del mismo afio se celebro el titulas
"Pedagogia museistica: didactica, virtualidad y difusion del patrimonio historico-educat:
(ALVAREZ, 2009). Y, en mayo de 2010, tras ser demandado por un amplio publico, se desarrc
uno de caracter semipresencial con apoyo de la plataforma virtual Web CT, que se vino a titul
"Museos y educacion: posibilidades didacticas para la interpretacion y difusion del patrimos
cultural e historico-educativo", y cuyo objetivo se concretdé en propiciar una reflexion tedri
practica ligada a las nuevas posibilidades didacticas y de difusion del patrimonio cultural e his
rico-educativo que se pueden desplegar en el &mbito museistico, con el fin de facilitar su estud
comprension y valoracion. Del 17 al 20 del mencionado mes, en las sesiones presenciales,
profesionales de diferentes Universidades Espafiolas, a través de sus ponencias e intervencior
en mesa redonda, participaron con sus ideas y sus conocimientos. El disefio de propuestas did
ticas, la gestion y optimizacion de proyectos museisticos, el desarrollo de dindmicas de grupos
educacion emocional y el teatro aplicados al museismo, el sentido del juego en el museo, el pa
de la poesia visual en la difusion del patrimonio, el desarrollo de experiencias psicocorporales
las nuevas tecnologias aplicadas al patrimonio, fueron temas que se dieron cita en una mis
semana para aportar nuevas luces en lo que respecta a la interpretacion y difusion del patrimor
cultural e histdrico-educativo. Fruto del trabajo realizado en el curso, estd prevista la publicac
de una revista ensamblada que contendra 25 poemas visuales elaborados por los participantes,
como un dossier de talleres didacticos disefiados también por ellos para su aplicacion en entori
museisticos. A continuacion, traemos a colacion el que fue el programa del curso:

Dia 1: Lunes 17 de mayo de 2010.
16:00-16:30: Inauguracion del curso.
Intervienen:

Dra. Cristina Yanes Cabrera. Vicedecana de Planificacion Docente. Facultad de Ciencias de
Educacion. Universidad de Sevilla.

Dra. Dolores Limon Dominguez. Directora del Departamento de Teoria e Historia de la Educac:
y Pedagogia Social. Universidad de Sevilla.

Dra. Maria Nieves Gomez Garcia. Responsable del Museo Pedagodgico Andaluz. Universidad
Sevilla.

Dr. Pablo Alvarez Dominguez. Director del Curso. Universidad de Sevilla.

16:30:17:15: Dinamica de grupo. Presentacion de los participantes en el curso. Coordina: Prof. ]
Pablo Alvarez Dominguez. Universidad de Sevilla.
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17:15-18:45:

Ponencia 1: "Diserio y elaboracion de propuestas didacticas de contenido museistico, cultural,
patrimonial e historico-educativo”.

Ponente: Prof. Dr. Pablo Alvarez Dominguez. Universidad de Sevilla.

Presenta: Prof’. D®. Nuria Castro Lemus. Universidad de Sevilla.

18:45 a 19:15: Descanso

19:15-21:00:

Ponencia 2: "Diserio, gestion y administracion de proyectos museistico-didacticos".
Ponente: Prof. Dr. Juan Luis Rubio Mayoral. Universidad de Sevilla.

Presenta: Prof. D. Luis Medina Ramirez. Universidad de Sevilla.

Dia 2: Martes 18 de mayo de 2010.

16:00-18:00:

Ponencia 3: "Sentido, utilidad y aplicacion de dinamicas de grupos en escenarios museistico-pe-
dagogicos para la difusion e interpretacion del patrimonio”.

Ponente: Prof. D. Alfonso Javier Garcia Gonzalez. Universidad de Sevilla.
Presenta: Prof’. D®. Rocio Valderrama Hernandez. Universidad de Sevilla.

18:00-18:30: Descanso

18:30-20:30:

Mesa redonda: "Museismo, teatro y educacion emocional”.

Coordina: Prof®. Dra. Carmen Sanchidrian Blanco. Universidad de Malaga.
Intervienen:

Prof. Dr. Luis Nufiez Cubero. Universidad de Sevilla.

Prof®. Dra. Clara Romero Pérez. Universidad de Sevilla.

Prof*. Dra. Rosario Navarro Solano. Universidad de Sevilla.

20:30-21:00: Talleres y actividades practicas.
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Dia 3: Miércoles 19 de mayo de 2010.

16:00-17:30:

Ponencia 4: "Sentido del juego y aplicaciones ludico-didacticas en escenarios museisticos”.
Ponente: Prof. Dr. Andrés Paya Rico. Universidad de Valencia.

Presenta: Prof. D. Jesus Fernandez Gavira. Universidad de Sevilla.

17:30-19:00:

Ponencia 5: "Papel, utilidad y posibilidades diddcticas de la poesia visual en la difusion del
trimonio cultural e historico-educativo".

Ponentes: D?. Catalina Rivera de la Rosa. Terapeuta ocupacional de la Junta de Extremadura. Po
experimental y D. Domingo Ceborro Fernandez. Ayto. de Mérida. Poeta experimental.

19:00-19:30: Descanso

19:30-21:00:

Ponencia 5: "Experiencia desnuda del arte desde nuestra consciencia psicocorporal”.
Ponente: Prof. D. Eusebio Pérez Infantes. Federacion Espanola de Yoga.

Presenta: Prof’. D®. Marina Nufiez Gil. Universidad de Sevilla.

Dia 4: Jueves 20 de mayo de 2010.

16:00-18:00:

Ponencia 6: "Los museos y la aplicacion de las nuevas tecnologias al patrimonio historico, cul
ral y educativo”.

Ponente: Prof®. D*. Maria Soledad Gémez Vilchez. Museo de la Alhambra de Granada.
Presenta: Prof. Dr. Pablo Alvarez Dominguez. Universidad de Sevilla.

18:00-18:30: Descanso

18:30-19:45: Espacio para definir el trabajo practico a realizar. Revista Ensamblada y disefio
talleres didacticos. Coordina: Prof. Dr. Pablo Alvarez Dominguez. Universidad de Sevilla.

19:45-20:30: Propuesta para el disefo y edicion de una publicacion electronica con ISBN y Dej

sito Legal sobre los contenidos del curso y los trabajos realizados por el alumnado participar
Dirige: Prof. Dr. Pablo Alvarez Dominguez. Universidad de Sevilla.
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20:30-21:00: Puesta en comun y elaboracion de las conclusiones del curso en grupo.
Coordina: Prof. Dr. Pablo Alvarez Dominguez. Universidad de Sevilla.

Fomentar la presencia de la Universidad de Sevilla en la sociedad como proveedora de formacion
basada en el aprendizaje continuo y el reciclaje de profesionales, es uno de los principales objetivos
de su Vicerrectorado de Relaciones Institucionales. Y, en este sentido, desde el Centro de Forma-
cion Permanente, en colaboracion con el Museo Pedagogico Andaluz, hemos venido afrontando
un importante reto museistico-diddctico, ligado a enseniar a interpretar y difundir el patrimonio
cultural e historico-educativo (R UlZ BERRIO, 201 0), a través de los mencionados Cursos de Ex-
tension Universitaria, que han tenido una calurosa acogida por parte del alumnado asistente a
los mismos (profesionales de la educacion, pedagogos, maestros, profesores, educadores, historia-
dores, historiadores del arte, licenciados en bellas artes, diplomados en turismo, musedgos, mu-
seografos, técnicos de museos y otras personas interesadas en conocer y estudiar las diferentes
posibilidades educativas de la institucién museistica como instrumento poderoso para contar nues-
tra historia y para trabajar los contenidos del curriculo escolar). Unos cursos cuya principal finali-
dad se ha venido a concretar en propiciar una reflexion teorico-practica vinculada con las posibi-
lidades didactico-formativas que se pueden poner en funcionamiento en el &mbito museistico, con
la intencinalidad de facilitar a la sociedad el estudio, entendimiento, valoracion, interpretacion e
interiorizacion de los bienes patrimonioles histdricos, en general, y educativos, en particular.

A través de esta experiencia, junto a otras tantas desarrolladas por el Museo Pedagogico Andaluz,
pretendemos poner de manifiesto nuestro incesante deseo, pretension y reivindicacion relaciona-
dos con la creacion y reorganizacion de nuevas ideas, proyectos y planteamientos didacticos que
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posibiliten desde las instituciones museisticas el acercamiento del patrimonio cultural e histori
educativo a toda la sociedad.
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FOTO CON HISTORIA: TIEMPO AL TIEMPO

Antonio Montero Alcaide. Inspeccion de educacion, Andalucia.

Santona, anos 30.

TIEMPO AL TIEMPO

Quietas en el tiempo, quietas en la instantanea consumacion de la fotografia, quietas, en fin,
en el altillo de la memoria afiosa, aparecen estas nifias y sus maestras en el tranquilo
protocolo de las labores. Y asi como hogafo las aulas se habitian al artefacto de los
ordenadores y a su logica electronica y redmedidtica -la profusidon de esdrtjulas da empaque
al misterio-, antafio los bastidores conformaban una estética mas doméstica, resuelta a
puntadas de hilos de colores, sobre la pantalla inmaculada del pafio, con la metddica
geometria de los bordados. Tomar el derrotero de las labores de género para marcar
diferencias en la educacion de nifios y nifias en el primer tercio del siglo XX, al que
corresponde la fotografia en Santona, es una deriva facil del discurso de la imagen, pero casi
nunca estara de sobra recordar un principio tan obvio como ignorado: la sociedad y, por
ende, la educacion, evolucionan y se atemperan a los nuevos tiempos y a sus requerimientos
propios. Pero, en el trayecto que recorren los siglos hasta dar con los dias de esta singular
posmodernidad, cada estacion, cada estadio, casi cada imagen que lo representa, es el
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testimonio vicario de lo entonces aceptado, de lo que se tenia por conveniente y de lo que,
tiempo al tiempo, acabaria por cuestionarse y hasta tomar formas nuevas. Por eso hoy
también bordan con maestria los hombres, aunque no sean muchos; y por eso hoy juegan
también al fatbol las nifias, aunque sean pocas.

Antonio Montero Alcaide
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Julio Ruiz Berrio (Ed.), El Patrimonio histérico-educativo. Su
conservacion y estudio. Madrid, Biblioteca Nueva / Museo de
Historia de la Educacion Manuel B. Cossio (coleccion Memoria y
Critica de la Educacion, serie Monografias, n.° 20), 2010, 361 pp.

Julio Ruiz Berrio [Ed
El patrimonio historico-educativo

Su conservacion y estudio

%Dmmxm

Biblioteca Nueva

Museo de Historia de la Educacin
Manuel B. Cossio

En la Introduccion, el profesor Julio Ruiz Berrio, editor -en el sentido
anglosajon de la palabra- de la obra colectiva E/ Patrimonio histdrico-
educativo. Su conservacion y estudio, se muestra optimista porque, tras
décadas de abandono, parece que desde los Ultimos veinte afos el
panorama de la reconstruccién histérica de la memoria de la educacién es
esperanzador.

Documentos sobre la cultura escolar, el utillaje usado en el aprendizaje,
mobiliario, edificios, manuales escolares... son analizados y difundidos de
manera fecunda desde hace unos pocos afos por investigadores
especializados en este campo en otro tiempo poco valorado.

El libro, en el que Ruiz Berrio indica que pueden distinguirse cinco partes,
alberga en la primera de ellas articulos que hacen referencia a los conceptos
basicos en torno al patrimonio histdrico-educativo (clarificacion de lo que es
la etnografia escolar; objetos escolares; el llamado “patrimonio inmaterial”
de la educacién; y, por ultimo, la distincion entre “memoria” e “historia” de
la educacion). La segunda, incluye algunos aspectos de los museos de
educacion (lo que aportan esos museos a la investigacion de la Historia de
la Educacién y la corriente de la "Nueva Museologia” aplicada a los museos
de educacién). En la tercera parte, se repasa la museologia y museografia
de la educacidon en Espana (el patrimonio histdrico-educativo). Un cuarto
grupo de articulos se centra en los museos virtuales de educacion en
nuestro pais. Y, por ultimo, se cierra el libro con una referencia a dos
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museos presenciales concretos: el Museo de las Escuelas de Buenos Aires y
el Museo de Historia de la Educacién “Manuel Bartolomé Cossio” de Madrid.
Esta publicacion, para aquellos que nos dedicamos a rastrear por los centros
escolares lo que queda del patrimonio histérico-educativo y adoptar
medidas para su conservacion, nos ha resultado de una gran utilidad.
Aunque nos parece insuficiente el tratamiento que se da en la misma a un
aspecto que, segun constatamos a diario en nuestro trabajo, deberia
considerarse central dentro de los estudios sobre este ambito del
patrimonio. Nos referimos a la historia del expolio al que durante afos se ha
visto sometido el patrimonio histérico-educativo material y, muy
relacionado con esto ultimo, a los derechos de propiedad respecto de los
objetos que componen ese patrimonio.
Apenas en alguno de los articulos se sefala, de pasada, que sobre este
patrimonio no ha existido casi ningun control, lo que ha provocado su
expolio sistematico. Echamos en falta un articulo dedicado exclusivamente a
hablar de ello.
Sobre el derecho de propiedad que indicamos, tan habitual es encontrar por
museos etnograficos, municipales o, incluso, casas particulares, materiales
gue inequivocamente en algun momento pertenecieron al ministerio del que
dependia la educacién (sin haber existido expurgo alguno de por medio)
gue ello ya casi nos parece normal. Aunque no deberia serlo.
Pero vamos a ir realizando unas breves resefias de cada uno de los articulos
gue integran el libro, y asi tendremos ocasién de detenernos en estos
detalles que sefialamos y en algunos otros:

-David Reyero Garcia, “Pautas para la realizacién de un estudio etnografico
sobre objetos escolares”.
Comienza el articulo incardinando la historia de la educaciéon dentro de la
tendencia de los ultimos tiempos de la historia en general a acercarse a la
antropologia, al “conocimiento minimalista”; siendo su método para ello la
etnografia.
Tras describir en qué consiste la etnografia y sus procedimientos, pasa a
realizar una breve aproximacion histérica a los origenes de la etnografia
escolar y su especificidad y fecundidad, porque “de alguna manera la
escuela puede considerarse como la gran depositaria de survivals culturales
en la actualidad.” (p. 29) (Nos recuerda David Reyero que el concepto de
survivals fue introducido por Edward B. Tylor para hacer referencia a la idea
de que en toda cultura existen practicas o fendmenos que tuvieron su
origen bajo unas concretas condiciones culturales, pero que se perpetldan
en contextos en los que han dejado de darse las condiciones que originaron
su nacimiento). Y sefiala Reyero que “si alguna institucién publica arrastra
en sus practicas el pasado con ella esa es la escuela” (Ibid). (Un poco
exagerada nos parece esa afirmacion, ya que se nos ocurren otras, como el
sistema judicial, que superan en esto a la escuela con creces).
Muy interesante el articulo de David Reyero, porque justifica el valor
epistemoldgico de la etnografia escolar y realiza precisiones conceptuales en
las que los referentes son los padres (y madres, por aquello de que cita a
Margaret Mead) de la moderna antropologia cultural.

-Francisco Canes Garrido, “"Objetos escolares y museos de Educacién”.
El autor del capitulo comienza reflexionando sobre caracteristicas generales
de los objetos escolares para, en la p. 38, indicar las fuentes impresas en
las que se pueden encontrar referencias sobre los objetos usados en los
establecimientos de ensefianza de otro tiempo (revistas, catdlogos de
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librerias, publicaciones sobre viajes realizados por escuelas de Espafia o del
extranjero, peliculas y documentales, inventarios de alguna escuela, etc.).
Reproduce a continuacion parte de la relacidon de los materiales que para las
aulas proponia en 1882 el Museo Pedagdgico Nacional, la clasificacion que
realiza Juan Navarro Higuera en 1960 (en el, en su época, muy difundido
libro del CEDODEP La escuela unitaria completa) y la de José Morales de
1969.
Por ultimo, resume una historia de los objetos escolares, agrupandolos en
tres tipos: el mobiliario escolar (mesas y sillas de los alumnos y del
profesor, reloj, encerado... que fueron todos ellos evolucionando a lo largo
del tiempo), el material de la ensefianza (libros, cuadernos, mapas...; los
materiales de Frobel o Montessori; etc.) y, por ultimo, los libros de texto.
Para finalizar, se refiere Francisco Canes a los museos de educacién, que
son los lugares donde se pueden encontrar hoy en dia esos objetos, y la
necesidad de la coordinacién entre todas las instituciones de esa indole (al
estilo de la tarea realizada por MANES con los manuales escolares) para
disponer de modos de catalogacion unificados y que se pudieran consultar
via Internet. EI CRIEME de Polanco, en donde estamos realizando desde
hace mas de un afio un riguroso trabajo de catalogacion de nuestros
objetos, se sumaria con entusiasmo a esa iniciativa.

-Cristina Yanes Cabrera, “El patrimonio educativo inmaterial. Propuestas
para su recuperacion y salvaguardia”.
Descifrar el significado del que son portadores los objetos escolares es
posible si se sabe entenderlos como algo mas que mera materia inerte, si se
sabe establecer la ligazdn entre ellos y lo inmaterial, la creencia, el rito, su
simbologia. Asi, el conjunto de todo ello, lo material (objetos) y lo
inmaterial (teorias, ideas, principios, normas, pautas, rituales...), constituye
la “cultura escolar”.
Concreta Cristina Yanes, siguiendo las pautas marcadas por la UNESCO
sobre el patrimonio cultural inmaterial, en cuatro los campos de este ultimo
cuando nos referimos al patrimonio histérico educativo: el de las tradiciones
y expresiones orales (individuales o colectivas); el de las practicas rituales y
festividades escolares; el de los conocimientos y practicas relacionados vy
asociados con los procesos de ensefianza-aprendizaje; y, por ultimo, el de
los objetos o “artefactos” con valor simbdlico.
Pero no basta con teorizar, sino que hay que intentar poner en practica ese
proceso de salvaguarda de este ambito del patrimonio histérico educativo,
para lo que se esbozan por parte de la autora del articulo algunas formas de
hacerlo.

-Miryam Carrefio, “Memoria e Historia de la Educacion”.
Si hay épocas en las que la mirada de la cultura y la politica se dirige hacia
el futuro, hay, por el contrario, otras en las que esa mirada se dirige hacia
el pasado. Nosotros, en la actualidad, parece ser que estamos en una época
de las del segundo tipo, en una época de revival.
“Esto es como el Cuéntame”, comentd de manera espontdnea una chica
durante la visita anual que realizan a nuestro centro de Polanco los alumnos
de Primero de Magisterio de la Universidad de Cantabria. Aunque sin Imanol
Arias, si, era cierto. Porque en Espana, como en otros paises, hay necesidad
de clarificar un pasado cercano conflictivo que conviene hacer consciente en
una suerte de psicoanalisis colectivo. Y de esa manera, como senala Myriam
Carrefio en su articulo, esa corriente general también ha influido en la
Historia de la Educacidn, que pretende estar en la cercania de ciencias como
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la Antropologia y la Etnografia cuando investiga su pasado, con el sujeto
singular, y sus experiencias individuales que permanecen en su memoria,
como centro.
Pero al “abuso” de la memoria en la actualidad, se le deben poner limites
por cuestiones epistemoldgicas (la vitae memoriae de Cicerdn es susceptible
de errores, como en las ediciones criticas del autor latino se hace patente;
en época sin bibliotecas o archivos, a Cicerdon le fallaba en ocasiones la
memoria).
El profesor Reyes Mate clarifica la diferencia entre historia y memoria, al
reservar para esta ultima solo el interés por la actualizacion de lo pretérito.
Aclarado lo anterior, pasa Myriam Carrefio a aplicarlo a la memoria de la
escuela y su relacion con el término cultura escolar, al que reiteradamente
se recurre en la mayoria de los capitulos que componen este libro. Y en la
conocida distincién de los tres ambitos a los que hace referencia Agustin
Escolano de la cultura escolar (el empirico-practico, el cientifico y el
politico), es la primera de estas tres “culturas”, para Myriam Carrefo, la
“que mas necesita del recuerdo para ser reconstruida.” (p. 100) Y nos
sefiala diferentes modos de recuperar la memoria de ese ambito.
Finaliza la autora este interesante articulo con unas reflexiones sobre el
control que los grupos de poder pueden intentar ejercer sobre la memoria
y, consecuentemente, lo sano del fomento de un recuerdo critico (“recordar
para aprender”, dice Myriam Carrefio), como también senalabamos al final
de nuestro comentario, en el nimero 2 de Cabas, del libro de Manuel Reyes
y Juan José de Paz.

-Julio Ruiz Berrio, “Los museos de Educacion y la Historia de la
Educacion”.
Aborda en este articulo el profesor Ruiz Berrio, editor del conjunto de toda
la publicacion, la utilidad que los museos de educacion pueden prestar a la
Historia de la Educacién y la posibilidad de la creacién de museos escolares
siguiendo las pautas establecidas por el movimiento llamado Nueva
Museologia.
Tuvimos la ocasién hace un afio de hablar personalmente con el mejicano
Raul Andrés Méndez Lugo en un curso de verano de la Universidad de
Cantabria en Reinosa (Méndez Lugo fue presidente del Movimiento
Internacional para una Nueva Museologia -MINOM, ICOM- entre los afios
2003 y 2007, y posee una gran experiencia en la creacién de estos “nuevos
museos”). Y alli, al hilo de nuestra descripcion de los diferentes tipos de
museos de educacién existentes, nos insinud lo adecuado de seguir las
metas de los centros museisticos preconizados por la Nueva Museologia
para la creacion de determinados museos escolares con caracteristicas
especificas.
Esas metas de la Nueva Museologia nos las recuerda Ruiz Berrio en las pp.
118-119 de su articulo: “En las ultimas dos décadas, por el contrario (a los
museos tradicionales), las metas de un museo han evolucionado hacia su
capacidad de estimular en el visitante su iniciativa creadora, una estructura
descentralizada, una metodologia interdisciplinar, un publico formado por
visitantes locales, de la Comunidad, su asentamiento en un territorio, y su
recuperacion y estudio del patrimonio cultural y natural de todos los
pueblos, y tanto del patrimonio tangible como el intangible. Es el museo de
una sociedad democratica, abierta, global, con una industria desarrollada
del ocio y del turismo, con un concepto permanente de la educacién...”
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Basandose en el concepto del aprendizaje permanente y con el apoyo de las
nuevas tecnologias, los museos de la educacion deben reflejar el “giro de
ciento ochenta grados” (p. 125) que en las ultimas dos décadas han
efectuado los historiadores de la educacion, para, en su acercamiento al
pasado escolar, no dejar fuera, como sucedia anteriormente, ningun
colectivo ni ningun proceso educativo (actores, discursos y lenguajes,
instituciones -espacio, tiempos y disciplinas escolares-, practicas, pautas de
comportamiento). La microhistoria y la etnografia han sido medios para
conseguir esto Ultimo, accediendo a nuevas fuentes para recuperar el
pasado escolar (materiales, icénicas, la historia oral, las autobiografias,
etc.).

Y en la actualidad coexisten museos pedagdgicos a la antigua usanza con
otros que reflejan las intenciones de una nueva museistica, como lo pone de
manifiesto el profesor Ruiz Berrio con algunos datos sobre instituciones
museisticas escolares de Espafia.

Por ultimo, concluye el articulo con una reflexion sobre lo fructifero de la
relacion entre la investigacién de la historia de la educacién y los museos de
educacion.

De todas maneras, y a pesar de los méritos indudables que tiene lo
aportado por la corriente de la Nueva Museologia, creemos que el poder
educador de los museos tiene sus limites, al menos cuando se quiera
equiparar ese poder con el de las instituciones educadoras convencionales.
Porque, si no, llegariamos a exageraciones como la que una participante en
el curso de Reinosa al que me acabo de referir, sin duda entusiasmada por
la capacidad educadora de los “nuevos museos”, llegd a decir. “Los colegios
no ensefian, los que ensefian son los museos”, indicd. Realmente, las mesas
redondas, como se dice del papel, “lo aguantan todo”; hasta afirmaciones
como ésa.

-Pablo Alvarez Dominguez, “Nuevo concepto de los museos de Educacién”.
Dentro del concepto general de museo surgido a mediados del siglo XIX,
sobre todo en las dos ultimas décadas han visto la luz numerosos museos
dedicados a la educacién. Estos se podrian agrupar, nos dice Pablo Alvarez,
el autor del articulo, siguiendo a Julio Ruiz Berrio, en cinco diferentes
modelos: escuela-museo, museo histérico escolar, museo de la educacion,
museo pedagdgico y museo laboratorio de historia.

A pesar de la relativamente reciente historia de estos museos especificos de
educacién, se puede encontrar en ellos una evolucién, en la que se constata
que “han pasado de ser meros depdsitos de obras de educacién, de
legislacion y administracion escolares, y de material de ensefianza y
mobiliario escolar, a convertirse en una institucion viva, dindmica, abierta,
didactica en potencia, y de difusion sociocultural activa.” (p. 146) Las
causas de este cambio, siguiendo también en esto a Ruiz Berrio, serian: la
influencia de la Nueva Museologia, los nuevos planteamientos pedagdgicos
de la sociedad que exigen un aprendizaje permanente, las nuevas
tecnologias y, en cuarto lugar, los cambios sociales de hondo calado que se
han producido recientemente.

Por todo lo sefialado, el papel didactico de estos museos debe ser muy
relevante. En concreto, como ya habia sefialado él mismo en publicaciones
anteriores, Alvarez Dominguez indica que los nuevos museos de educacion
deben ser lugares para aprender, para explorar y conocer, para compartir y
emocionarnos juntos, para buscar e investigar y, por ultimo, para volver
(pp. 164-165).
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Interesante este articulo para ayudar a reflexionar, a aquellos que
emprendan la tarea de puesta en marcha de un museo de educacién, acerca
de los fundamentos mas generales sobre los que sustentar su institucion.

-Teresa Rabazas Romero y Sara Ramos Zamora, “Patrimonio histérico-
educativo de Espafa. Museologia y museografia.”
Microhistoria escolar contra modelos estructurales, lo etnografico contra las
técnicas cuantitativas (aunque, senalan las autoras del capitulo, en la
historiografia educativa la historia social clasica nunca fue demasiado
popular). De lo particular, de lo singular, siguiendo Teresa Rabazas y Sara
Ramos aqui a Myriam Carrefio, es de donde se sacan los significados
(aunque con las limitaciones que hemos sefialado mas arriba que se indican
en el articulo que incluye este libro de la propia Myriam Carrefio). Y estos
cambios en el ambito disciplinar de la historia de la educacién influyen en la
realidad de la actual museologia de la educacién, que debe acercarse
inexcusablemente al paradigma de la que ya hemos visto en otros articulos
llamada Nueva Museologia: “Esta nueva interpretacidon del patrimonio es la
gue hace que el museo se convierta en “un instrumento al servicio de la
sociedad” (F. Hernandez Hernandez, Manual de museologia, Madrid,
Sintesis, 2004, pag. 74) a modo de centro social, en el que el individuo
gana participacion y protagonismo, y en el que los materiales, con los que
ademas se identifica, juegan un papel de puente entre el pasado y el
presente.” (p. 173)
Consecuentemente con lo anterior, el concepto de patrimonio histérico-
educativo debe abarcar tanto lo material como lo inmaterial. Y ese
patrimonio se encontraria en nuestro pais en las universidades histdricas,
en las escuelas normales, en los institutos histéricos de segunda ensefianza,
en las instituciones privadas y religiosas, en los colegios de primera
ensefianza y en algunas instituciones de caracter no formal que
contribuyeron a la educacién de los pueblos. Haciendo las autoras, en las
Ultimas paginas de su articulo, un exhaustivo recorrido histérico y
geografico a través de la recuperacién del patrimonio histérico educativo en
Espafa.
Debemos hacer aqui un breve alto para insistir, tal y como deciamos al
principio, que a aquellos que nos dedicamos a diario a recorrer centros de
primaria, institutos, ayuntamientos, en concreto nosotros en Cantabria, a la
busqueda de objetos del patrimonio histérico-educativo para su
preservacion, nos llama mas la atencion lo que ya no existe que lo existente
de ese patrimonio. Podriamos reproducir mil y un relatos de gente que nos
cuenta cdmo se ha ido produciendo ese expolio.
A modo de anécdota, recientemente nos poniamos en contacto con una
persona que vendia objetos antiguos escolares por Internet, en concreto de
Zamora. Y, con una mezcla de ingenuidad e impunidad, al final del mensaje
en el que nos daba las explicaciones que le pediamos sobre un objeto que
tenia a la venta, nos animaba a hacer como hizo él durante afios por
“aficion”, a ir por los pueblos cogiendo lo que queda en las escuelas.
Quizas el acercamiento al patrimonio “inmaterial” de la educacion mas que
un requisito de los cambios conceptuales exigidos por el paradigma
museoldgico de la Nueva Museologia sea una necesidad, porque el
patrimonio “material”, lamentablemente, las administraciones educativas
gue eran sus legitimos duefios dejaron en la mayoria de los casos que se
expoliara sin adoptar medidas para evitarlo.

-Encarnacion Martinez Alfaro, “El patrimonio de los Institutos histéricos”.
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En este articulo sobre el patrimonio histdrico de los institutos que podemos
llamar de secundaria (con las multiples denominaciones y estudios que ellos
han tenido a lo largo del tiempo), creados a partir de los afos treinta del
siglo XIX, si comienza haciendo hincapié la autora sobre la importancia de lo
gue de ese patrimonio se ha ido perdiendo, debido “a mudanzas de edificios
y a otras contingencias, de manera que si (el hoy conservado) ha llegado
hasta nosotros cabe pensar que se debe mas a circunstancias casuales que
a un proyecto de conservacion deliberado y sostenido en el tiempo.” (p.
202)

Antes de hablar de ese patrimonio educativo, hace Martinez Alfaro una
historia de estas instituciones escolares, desde el precedente del Real
Instituto Asturiano de Gijon, creado por Jovellanos en 1793, donde esta
etapa educativa comienza a desvincularse de la tradicional dependencia que
tenia de la Universidad y de la Iglesia a través de las llamadas facultades de
artes, incorporando en los planes de estudios conocimientos cientificos.

En el conocido como Informe Quintana de 1813, se contemplaba la creacion
de universidades de provincia. Y tras la muerte de Fernando VII y la llegada
del liberalismo se comienza la creacién de los que ahora llamamos
“institutos historicos”, siendo el primero en ponerse en funcionamiento el de
Palma de Mallorca, en 1835. Influida la creacién de institutos por los
vaivenes politicos, que refleja Martinez Alfaro en su articulo (pp. 202-206),
se llega a los 103 contabilizados en época de la II Republica.

A continuacion, se describen los elementos patrimoniales que la mayoria de
los institutos histéricos tienen en comun, comenzando por las propias
construcciones, muchas de ellas con interés histérico artistico por haberse
instalado en edificios de procedencia eclesiastica que quedaron libres tras
las desamortizaciones, aportando la autora datos de algunos de ellos.

En segundo lugar, los archivos de los institutos histéricos constituyen
también un elemento patrimonial importante. Estos suelen estar bien
conservados, porque por su propia naturaleza siempre estuvieron
ordenados y, lo mas importante, fuera del alcance del profesorado en
general.

Y también las bibliotecas (que han estado mas expuestas, nos dice
Encarnacion Martinez Alfaro, “al descontrol y pérdida de ejemplares”).
Gabinetes y Laboratorios de Ciencias Naturales, de Fisica y Quimica y de
Agricultura y Observatorios meteoroldgicos albergaban multitud de objetos
que, aparte de su utilidad didactica, eran de un valor estético considerable,
lo que sin duda ha provocado su robo (una maquina de Wimshurst o un
telurio, en nuestra opinidén, no los tira nadie). A modo de ejemplo, sefalar
que en el articulo se dice que “del rico patrimonio del Instituto de Murcia,
sabemos que se ha conservado alrededor de un 40 por 100 de sus
aparatos” (p. 217).

Por ultimo, otro utillaje variado completa el panorama de los elementos
patrimoniales mas habituales en esos institutos; como mapas, globos
terrdqueos, placas para epididscopos, etc.

Por todo lo sefialado, conviene recordar que los institutos provinciales
fueron focos importantes de dinamizacion cultural de sus ciudades
respectivas.

Actualmente, existe una clara sensibilizaciéon hacia la recuperacion del
patrimonio de esos centros, para lo cual ha sido incentivo importante las
jornadas que representantes de muchos de ellos vienen celebrando desde
2007 sobre toda la problematica que de lo sefialado les es comun.
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Aunque quede mucho camino por recorrer, creemos que, a diferencia de lo
que vemos a diario que sucede con otro tipo de centros, el patrimonio de
los institutos histéricos (entre otros motivos, por la propia estructura y
ubicacion de los mismos) se encuentra ya bastante salvaguardado.

-Juan Gonzalez Ruiz, “El papel de la Inspeccion en la recuperacion del
Patrimonio Histérico Escolar”.
Si algun colectivo habria podido evitar la pérdida de gran parte del
patrimonio histérico-educativo material, ése es el de los inspectores de
educacion. Su contacto directo con esos materiales en sus visitas a los
centros, junto a la capacidad coercitiva que les concedian las diferentes
normativas por las que se regia su actuacion, habrian impedido la situacion
generadora de la triste imagen que, en nuestra opinion, se da a la opinién
publica del patrimonio histérico-escolar.
Sin entrar a analizar en detalle los motivos de por qué sucedié lo anterior, si
sefialar que en general es la importancia a lo inmediato que se da en la vida
de los centros escolares, comun también a las actuaciones de los
inspectores, unida a la “plétora de actuaciones” que sefiala Juan Gonzalez
Ruiz en la p. 245 que desarrollan estos ultimos, lo que hace que tareas
como la preocupacion por el patrimonio histérico-escolar sean siempre
dejadas “para mejor ocasién”.
Aunque haya llegado tarde, a Juan Gonzalez Ruiz, el autor de este articulo,
hay que reconocerle el mérito, durante su etapa de director del CRIEME de
Polanco (Cantabria), de haber organizado un seminario en el que
representantes de los servicios de inspeccién de toda Espafia consensuaron
un manifiesto de quince puntos sobre el papel esencial de los inspectores en
la conservacion del patrimonio histérico-educativo; con la esperanza de que
los responsables con capacidad para ello adoptaran las medidas oportunas
para ponerlos en practica. Ese manifiesto se reproduce al final del articulo.
Pero, por otra parte, la propia historia de la inspeccién deberia ser foco de
investigaciones que -équién mejor?- deberian ser llevadas a cabo por los
propios inspectores.
Y, mas adelante, el autor del articulo disefia lo que deberia ser, en su
opinién, un programa de actuacién de las inspecciones de educacién
respecto al patrimonio histérico escolar.
Mdas que una nueva ocupacién, a unir a la plétora que él senalaba,
convirtiendo a inspectores e inspectoras en “obligados” historiadores de la
educacién, “lo que proponemos es que la perspectiva histérica y el cuidado
por conocer y conservar los bienes testimoniales del pasado escolar se
constituya en una preocupacion habitual en los trabajos de los inspectores,
una sefia identitaria de la profesion inspectora frente a otros colectivos de
personas que integran el sistema escolar mas centrados en el presente o en
los aspectos mas puramente administrativos. (...) No hablamos de una
ocupacion, sino de una preocupacion: de una disposicion permanente, de
una actitud, y no de alguna tarea concreta, puntual y sometida a
condicionantes y limites de espacio y tiempo.” (p. 247)
Lo anterior lo representa Juan Gonzalez Ruiz en un interesante diagrama
donde se describen (y a continuacion se explican), interrelacionandose, las
distintas funciones en las que lo antes senalado se podra concretar.
Muy interesante este articulo, porque no se limita solo a hacer referencias,
Sino que se arriesga a realizar propuestas.

-Carmen Rodriguez Guerrero, “Actuaciones prioritarias para la
conservacion del patrimonio histérico de las instituciones educativas”.
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Sin duda, el mas practico de todos los articulos que componen el libro, para
aquellos docentes que estdn en contacto diario en sus centros con objetos
pertenecientes al patrimonio educativo material, es este de Carmen
Rodriguez Guerrero, profesora del I.E.S. “Cardenal Cisneros” de Madrid.

Los recientes planes para la recuperacion de su patrimonio de los centros
escolares que lo poseen (la autora se refiere a ello desde la éptica de los
institutos histdéricos) se debe a dos razones: el interés de los historiadores
de la educacién por la cultura material de los centros y la coordinacion entre
diversos institutos historicos para abordar con practicas comunes la
conservacion de sus patrimonios (las jornadas a las que nos hemos referido
al comentar el articulo de Encarnacidon Martinez Alfaro).

En concreto, Rodriguez Guerrero propone un plan de actuacién general
para los centros que posean materiales con valor histdrico: elaboracion de
inventarios o catalogos en lenguajes informaticos compatibles junto a otra
serie de actuaciones concretas, como alarmas, condiciones
medioambientales apropiadas, restauraciones, etc.

Los edificios, el mobiliario, los libros, ldminas, mapas, fotografias, deben ser
sometidos a procesos cientificos de conservacion.

No nos extendemos en los detalles, pero el articulo se nota que esta escrito
por alguien que realmente conoce de primera mano aquello de lo que habla.

-Eulalia Collelldemont Pujadas, “Los museos virtuales de educacion en
Espafia”.

Los museos virtuales de tematica educativa no son solo una manera de
mostrar el patrimonio histérico escolar diferente a la tradicional, sino que
“ha derivado en la practica en la apertura de los horizontes de
posibilidades...” (p. 275). Y a explicar esas posibilidades, entre otras cosas,
dedica Eulalia Collelldemont su interesante articulo.

Los museos virtuales de educacion han surgido como entidades museisticas
propias, no como una extensiéon de los presenciales, poniendo la autora
varios ejemplos que lo corroboran, como el mismo en el cual ella trabaja, el
Museu Universitari Virtual de Pedagogia de la Universidad de Vic, que en su
proyecto museoldgico inicial define la virtualidad como ‘“estructura
organica”: “...no son museos de lo imaginario o del artificio tecnoldgico sino
gue son museos creados para cumplir con las funciones de conservacién y
difusién... con un modelo propio, paralelo y complementario al desarrollado
desde los museos presenciales.” (p.281)

Esa diferente “narrativa” que poseen los museos virtuales respecto a los
presenciales les dota de una serie de cualidades muy a tener en cuenta, en
especial en cuanto a sus posibilidades investigadoras y educativas.

Un esquema comparativo de las caracteristicas de los museos virtuales de
educacién espafoles se incluye al final del articulo de Eulalia Collelldemont,
en el que el "modelo narrativo”, interpretativo predomina en estos museos
de realidad virtual, “una realidad que, aun siendo virtual, es realidad.” (p.
293)

-Gabriela Ossenbach Sauter y Miguel Somoza Rodriguez, “Los museos
pedagdgicos virtuales y la ensefanza de la Historia de la Educacion.
Posibilidades y desafios”.

Como en el articulo anterior, exploran los autores, profesores ambos de la
UNED, las posibilidades que ofrecen los museos pedagdgicos virtuales para
la ensefianza de la Historia de la Educacion.
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La funcion educativa de los museos (poniendo los limites que hemos
sefialado antes) es hoy en dia considerada como algo integrante de su
naturaleza.
Tras acercarse Gabriela Ossenbach y Miguel Somoza a la realidad de los
museos pedagogicos virtuales en Espafa, resaltan que lo mas valioso de
estos museos es su capacidad no tanto de reproducir imagenes digitales de
objetos sino de “intentar reconstruir el universo de significaciones y de
relaciones sociales en las que aquellos objetos adquieren sentido, mas alla
del efecto placentero, nostalgico, estético o, por el contrario, de fastidio,
que pueda suscitar su contemplacion.” (p. 305) Por ello, los museos
virtuales que aun se inclinan “por replicar conceptualmente el modelo de los
museos materiales” no hacen sino autolimitar el despliegue de sus
potencialidades, como la divulgacién o la investigacién.
Y, desde el punto de vista de la ensenanza de la Historia de la Educacion,
los museos pedagdgicos virtuales tiene las siguientes ventajas respecto a
los tradicionales: su acceso inmediato (y que puede aprovecharse para ser
usado directamente en el aula), su bajo costo, su espacio inagotable, el uso
del hipertexto o la posibilidad de reproduccion de contextos.

-Maria Cristina Linares, “El museo de las escuelas: Un espacio en
construccion”.
La profesora argentina Maria Cristina Linares nos relata en su articulo las
vicisitudes de la creacion del Museo de las Escuelas de la ciudad de Buenos
Aires. Tras dos intentos fallidos, se logré llevar a cabo la construccion del
gue se denomind Museo Virtual del la Escuela, a la espera de la ubicacién
definitiva del museo material.
El Museo de las Escuelas tiene como objetivo principal desarrollar una vision
socio-historica critica de la educacion, para lo que se intenta dotar de
significado a los objetos expuestos en él. Las exposiciones, para ello, deben
ser “narraciones” que puedan abordarse desde las peculiaridades de cada
visitante.
Asi, la exposicidon “Lo que el borrador no se llevé” (dividida en las diez
secciones que la autora del articulo describe) significa la idea de un pasado
gue estd presente en los objetos exhibidos y la persistencia de la defensa
de la escuela publica, a pesar de los intentos por ser borrada.
El visitante articula en esa exposicion tres dimensiones sobre el pasado: su
propia memoria individual (las propias vivencias; a menudo, en la gente de
cierta edad cargadas de nostalgia), la memoria 0 memorias colectivas (con
un componente politico) y, por ultimo, la mirada histérica (que se pretende
gue esté contextualizada).
No se pretende, sefala Maria Cristina Linares, que el Museo de las Escuelas
sea aséptico, sino proveerle de un caracter “politico-pedagdgico”, en el
sentido de ser "“museo educativo” (p. 334). Usando, para ello, diversas
herramientas, como, por ejemplo, la formulacion de preguntas
problematizadoras o presentar distintas posturas historiograficas. Por ello,
primero se elige el concepto y luego se busca el objeto apropiado para él.
Gran ilusidon se nota en lo que nos cuenta Maria Cristina Linares de su
trabajo de puesta en marcha de este museo junto a sus compafieros del
equipo de Historia Social de la Educacién de la Universidad de Lujan. Nos
alegra comprobar que en Argentina, a pesar de los gobernantes con los que
les toca lidiar, saben mantener un cierto sentido social en todo lo que
realizan. A ver si en Espafia tomamos nota y despertamos de la modorra en
la que estamos sumidos desde hace ya demasiados afnos en este aspecto.
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-Carmen Colmenar Orzaes, “El Museo de Historia de la Educaciéon Manuel
Bartolomé Cossio”.
Como nos sefala la autora que le gusta decir a su director, el profesor Julio
Ruiz Berrio, este Museo de Historia de la Educacién Manuel Bartolomé
Cossio es un “taller-laboratorio” que, “como organismo vivo, estudia,
trabaja, investiga, organiza exposiciones periddicas y rescata la cultura
escolar de épocas pasadas para que alumno/as, profesores/as e
investigadores/as podamos entender mejor nuestro presente escolar y
educativo.” (p. 341)
Comenzé a constituirse a finales de los afios ochenta del siglo pasado en el
seno de la Universidad Complutense de Madrid, siendo su punto de partida
concreto el intentar preservar un fondo antiguo de libros y materiales
escolares diversos en riesgo de perderse en el Colegio de la Paloma en el
ano 1989. Al afio siguiente, se firmd con el Ayuntamiento de Madrid un
convenio de colaboraciéon para clasificar, catalogar y conservar fondos
escolares antiguos de las escuelas dependientes de la administracion
municipal.
En los siguientes anos, y en la modalidad de depésito, se trasladaron al
llamado Edificio B de la entonces Facultad de Filosofia y Ciencias de la
Educacién gran cantidad de manuales escolares, obras de pedagogia,
cuadernos de alumnos, examenes, algo de mobiliario, etc. Y, tras un periplo
por el llamado Edificio C, llegaron los fondos a su ubicacion actual del
edificio de la Almudena, una vez ubicada alli la Facultad de Educacion.
Orientado desde el principio fundamentalmente hacia la investigacion vy
hacia la docencia, el Museo Manuel Bartolomé Cossio ha organizado todos
los cursos distintos seminarios en los que han participado docentes y
estudiantes, resefiando la autora en el articulo algunos de esos seminarios.
Junto a los seminarios, durante estos afos se han realizado diferentes
exposiciones tematicas, elaboradas a partir de la seleccién de los diversos
materiales del Museo, siendo la primera de ellas, en 1995, la titulada “El
hombre y la tierra en la escuela madrilefa de principios de siglo”.
Y un tercer grupo de actividades es el constituido por los proyectos de
investigacion.
Los que hemos tenido la suerte de poder visitarlo, hemos comprobado la
magnitud de los fondos que conservan y lo adecuado de su planteamiento
como “laboratorio de Historia de la Educacion”, por estar ubicado junto a la
materia prima de los estudiantes que a decenas recorren los pasillos del
edificio de la Facultad de Educacion de la Complutense.
Y este de Carmen Colmenar es el ultimo capitulo que incluye el libro editado
por Julio Ruiz Berrio. Una obra de gran valor, de necesaria consulta para
quien se aventure por primera vez en el mundo del patrimonio histérico-
educativo y quiera saber el estado de la cuestion sobre su musealizacion.
Quizas, con la carencia que dijimos al principio de que apenas se trata el
tema del expolio que ha sufrido este patrimonio y que de los museos de
educacion de fuera de Espafia se habla poco (salvo el articulo especifico de
Maria Cristina Linares), si debemos aplicarle algun calificativo al libro, éste
seria el de resultar muy util.
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