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Con el numero 31 de Cabds. Revista Internacional de Patrimonio Histdrico-Educativo iniciamos una
nueva etapa de la revista en la que su edicion correra a cargo de la Universidad del Pais Vasco/Euskal
Herriko Unibertsitatea (UPV/EHU), manteniendo la trayectoria que ha distinguido a nuestra revista desde
sus inicios. El trabajo realizado desde el Centro de Recursos, Interpretacién y Estudios de la Escuela del
Gobierno de Cantabria desde 2009 para publicar puntualmente esta revista ha sido impecable y quince
afos después la revista continda el camino iniciado para hacer visibles las investigaciones, trabajos y
centros que investigan y desarrollan el patrimonio histérico-educativo. Por lo tanto, Cabds, 6rgano de
expresion de la Sociedad de Estudios sobre Patrimonio Histérico Educativo (SEPHE), sigue con el objetivo
puesto en acoger en sus paginas todas las aportaciones, investigaciones e informaciones sobre el ambito
del patrimonio educativo, remarcando su perspectiva histérica.

La SEPHE, con esta nueva andadura, refuerza su compromiso con la revista, haciéndose cargo de una
serie de tareas en el mantenimiento de la revista, su actualizacion y en el logro de unos indicadores
de calidad, que permitan a Cabds ser una referencia internacional en el ambito de los estudios sobre
patrimonio histérico-educativo. Para ello se ha modificado completamente el sistema de gestion de la
revista, acogiéndonos a partir de este nimero al sistema OJS (Programa de cédigo abierto para administrar
y publicar revistas académicas), lo que va a significar una mayor facilidad en el acceso a todas las
personas interesadas, ademas de ofrecer una mayor visibilidad a la revista. La SEPHE procurara que toda
la sociedad se vea implicada en garantizar las cotas de calidad necesarias, a partir de la participacion de
nuestros miembros. Por otra parte, el Servicio Editorial de la UPV/EHU incorpora a Cabas en su ya extenso
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fondo editorial y esta prestando el indispensable apoyo técnico y de infraestructura para que la revista siga
siendo puntual a su cita semestral.

La nueva direcciéon de la revista, asi como los comités que se han nombrado, toman la responsabilidad y
el entusiasmo de lo que significa abrir rutas novedosas para poder ensanchar nuestra mirada y focalizar
nuestro horizonte en la defensa y expansion del conocimiento, divulgacion y propuestas innovadoras sobre
el patrimonio histérico-educativo. En este sentido, nos parece que una de las tareas mas ilusionantes
es abrir la posibilidad a que personas investigadoras procedentes de otras areas de conocimiento, y
no las especificas de historia de la educacién, vean en la revista un foro de intercambio y colaboracion
interdisciplinarias. Por lo tanto, vamos a continuar acogiendo en nuestra revista aportaciones que
enriquezcan nuestro campo de la investigacion, pero también las practicas que se llevan a cabo en otros
ambitos para poner en valor el patrimonio educativo.

De todos modos, esta tarea no podra llevarse a cabo sin la colaboracion de los y las investigadores/as,
profesionales y técnicos que trabajan en pos de la defensa y difusién del patrimonio histérico-educativo.
Para ello es necesaria la participacién de todas las personas interesadas, enviando articulos o resefias y
proponiendo numeros monograficos que enriquezcan el panorama de nuestro ambito especifico de estudio
y que seran el nucleo central de la revista. Cabds mantendra las otras secciones que la han caracterizado.
Asi, seguira publicando recensiones, experiencias, fotos con historia, relatos escolares, referencia de
centros de patrimonio histérico-educativo que nos permitiran profundizar y difundir nuestro patrimonio.

La periodicidad de la revista no va a cambiar, de manera que se publicaran dos numeros en cada
anualidad. Desde la direccién de la revista se procurara que uno de esos numeros sea monografico y
que el otro recoja diversos articulos o algunas de las aportaciones que procedan de la celebracion de las
Jornadas cientificas de la SEPHE. De esta manera podremos trazar dos formas de llevar a cabo la labor de
difusion cientifica: por una parte, marcar nuevas vias en el quehacer de investigadores, museos y proyectos
innovadores y, por otra, difundir las aportaciones cientificas propias de los eventos académicos.

En este numero se ha hecho un esfuerzo por iniciar esta singladura de Cabas con un nimero monografico
dedicado a una perspectiva actual sobre los usos que se realizan en el aula a partir de los objetos
educativos. Nos referimos a la «didactica del objeto», que esperamos sea una herramienta util para
nuestros colegas en el campo de la historia de la educacioén y en otras disciplinas en el ambito educativo
y de la practica escolar y museistica. Esperamos continuar en proximos nimeros monograficos con esta
y otras formas de entender el patrimonio educativo. En este sentido, queremos remarcar una identidad
propia de la revista con el foco puesto en el patrimonio histérico-educativo desde una perspectiva
interdisciplinar. De esta manera creemos que contribuimos a clarificar la panoramica de revistas cientificas
dentro del campo de la historia de la educacién, que goza en la actualidad de un importante nimero de
revistas nacionales e internacionales.
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El concepto «museo escolar» tiene multiples acepciones y se ha usado a lo largo de los ultimos dos siglos
para designar distintas iniciativas. Uno de los significados mas habituales es el que hace referencia a
aquellos museos que bajo denominaciones diversas tienen como finalidad salvaguardar el patrimonio
vinculado a la historia de la escuela o de la educacién. Sus colecciones atesoran objetos y documentacion
vinculados a la historia de la educacién y sus exposiciones estan enfocadas a explicar dicha historia y
mostrar parte del acervo que atesoran. El patrimonio que salvaguarda este tipo de «museos escolares» es
el medio para llegar a conocer la historia de la educacion. En este sentido, este tipo de museos escolares
estan dedicados a poner en valor un ambito concreto del conocimiento: la historia de la educacion,
especialmente a partir del siglo xix.

Se denomina también «museos escolares» a aquellos que, aunque no tengan relacion directa con el
patrimonio escolar o educativo, si estan vinculados a la escuela, puesto que el proceso de creacion del
museo forma parte de un proyecto escolar. Seria el caso de las escuelas cuyo alumnado crea colecciones
sobre artefactos o elementos naturales que les permiten aproximarse al conocimiento de su entorno, de su
contexto local, de una tematica trabajada en el aula o como proyecto de centro En este caso, la tematica
del museo no tiene por qué estar vinculada a la historia de la educacién, pero el proceso de creacion de
este si responde a objetivos educativos. Suele pasar que, aunque se le denomine «museo escolar», puede
que el proyecto culmine con una exposicion temporal, sin que cristalice en una coleccién permanente para
el centro. En cambio, un museo escolar como coleccién de objetos de tematicas variadas cuyo empleo
educativo puede generar multitud de conexiones curriculares, asi como desencadenar el trabajo de
competencias como la alfabetizacion informacional, es sin duda un recurso que deberia estar presente en
todos los centros, como lo esta la biblioteca escolar.

Ahora bien, en la relacién museo-escuela existen mas posibilidades. Una de las mas habituales es la visita
a museos por parte del alumnado con finalidades educativas. Esta modalidad, cada vez mas recurrente,
ha hecho que muchos museos creen materiales didacticos especificos para las visitas escolares que, a
veces, incluso, llegan a las aulas en forma de préstamo. De este modo, el patrimonio vinculado a distintas
tematicas, no solamente la educativa, toma contacto con la realidad escolar. Es el caso, por ejemplo, de
la existencia de colecciones didacticas de objetos originales o réplicas o de las conocidas como maletas
didacticas o maletas pedagdgicas, en préstamo para centros educativos.

Y es que el poder didactico de los objetos, sea cual fuere su naturaleza, es inconmensurable, ya que son
fuentes de informacion que permiten desarrollar un aprendizaje significativo, que va desde el desarrollo
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tanto de habilidades mentales, como el pensamiento inductivo o el hipotético-deductivo, aplicando
técnicas del aprendizaje basado en la investigacion (Inquiry-based learning), al trabajo de distintas
competencias, como la informacional; sin olvidar la posibilidad de desarrollar proyectos basados en la
interdisciplinariedad o que favorecen el intercambio generacional, el desarrollo de los vectores del nuevo
curriculo o el disefio de situaciones de aprendizaje, por poner algunos ejemplos.

La finalidad de este monografico es abrir la mirada y ampliar el foco de interés del patrimonio educativo y
los museos escolares basados en la historia de la educacién hacia una vision mas inclusiva del concepto
de museo escolar como coleccién de objetos patrimoniales y cotidianos, viva y al servicio de la comunidad
educativa, y de otros recursos vinculados, como las maletas pedagdgicas. Asi, pues, los trabajos
recopilados traspasan la frontera de la historia de la educacién y el patrimonio escolar propios del ambito
de estudio de la revista Cabds para explorar otros usos y acepciones de los objetos y el patrimonio en
la escuela y las aulas, asi como la vinculacion fructifera entre museos, patrimonio, escuela y comunidad.
Algunos de los aspectos abordados son la relacién entre la didactica del objeto y la generacion de
aprendizaje significativo basado en la investigacion; el potencial de las fuentes primarias objetuales y de los
museos escolares para desarrollar la alfabetizacion y la competencia informacional en educacién reglada;
el poder de las maletas didacticas, que pueden tomar diversas formas y férmulas, como herramienta
educativa; el papel fundamental de los objetos en la adaptacién al nuevo curriculum, especialmente en
el disefio de situaciones de aprendizaje, asi como en el desarrollo de los vectores y las competencias
clave del curriculum, vy, finalmente, el potencial de la didactica del objeto y de los museos escolares para
fomentar el trabajo interdisciplinar y transdisciplinar para avanzar en el abordaje de una educacion holistica
e integrada.

Los diez trabajos que forman parte de la monografia son de una tipologia variada y cubren un vasto
espectro educativo, ya que presentan experiencias y propuestas de todos los niveles de la educacion
formal (infantil, primaria, secundaria e, incluso, universitaria), asi como ejemplos desde la educacién no
formal, ademas de una vision de trabajo comunitario entre diversos agentes como son la escuela, el museo
y la comunidad en su acepcion mas amplia. Cabe afadir que muchos de ellos presentan propuestas e
investigaciones llevadas a cabo en el seno del grupo de innovacion educativa del Instituto de Ciencias de la
Educacion de la Universitat de Lleida Museos y bibliotecas escolares.

El comun denominador de todos los articulos es el potencial educativo de los objetos en general, sin
etiquetas que los clasifiquen, como fuentes de informacién que debidamente interrogadas permiten
desarrollar habilidades mentales en el alumnado, ademas de diversas competencias clave y especificas, asi
como aproximarse y profundizar en el conocimiento de diferentes ambitos y disciplinas.

Dicho esto, un primer bloque de trabajos, el mas numeroso, con cinco articulos, gira en torno a la didactica
del objeto estructurada a partir de un recurso especifico: las maletas didacticas o maletas pedagodgicas;
que segun los articulos se presentan con matices y formatos diversos, o que comporta también algun
cambio nominal. El primer articulo, cuyas autoras son Ana Portela Fontan, Julia Castell Villanueva y Carolina
Martin-Pifiol, las tres de la Universitat de Barcelona, es de caracter contextualizador y lleva por titulo «La
maleta didactica en educacién formal: un recurso versatil para la ensefianza-aprendizaje en el aula». Las
autoras presentan algunos antecedentes nacionales e internacionales de este recurso, que desde su origen
conecta museos y centros educativos, asi como sus caracteristicas y tipologias principales, para acabar
presentando ejemplos de modelos de referencia para las diferentes areas de conocimiento curriculares.
El segundo articulo, «La maleta+lab, un recurso para el aprendizaje de la mineria», escrito por Meritxell
Mafosa Albuixech, de la Escola Rosa Oriol (Llica d’Amunt, Barcelona), presenta una propuesta innovadora
para educacién infantil y educcioén primaria para trabajar, de manera vivencial y a través del formato de
situacion de aprendizaje, la tematica de la mineria y el subsuelo y que combina dos recursos en uno: una
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maleta didactica y un laboratorio de lectura. El tercer trabajo, obra de Anna Berent Palau, de la Universitat
de Lleida, con el titulo «;Qué esconden las cajas del aula de musica? Propuesta de aprendizaje a partir del
trabajo por cajas», aporta una propuesta de situacién de aprendizaje para educaciéon musical en educacion
primaria basada en las cajas de musica y la didactica del objeto, si bien contempla el abordaje de otras
areas curriculares. El cuarto articulo es «La capsula del tiempo, punto de partida para un aprendizaje
competencial» y presenta la labor llevada a cabo por Sonia Medina-Salcedo y Maria Merce Siliceo-Jauset
desde la Escola Arquitecte Jujol (Els Pallaresos,Tarragona) en ciclo inicial de educacién primaria, quienes
han creado dicho recurso como punto de partida para fomentar la motivacion del alumnado a través de
la investigacion y el descubrimiento que le debe permitir llegar, de manera competencial, a conocer y
comprender distintos saberes curriculares. El quinto trabajo, «El viaje pedagdgico: relato de una experiencia
universitaria uniendo la didactica del objeto y las maletas de aprendizaje», esta escrito por Milo Morales
Sanchez, de la Universitat de Lleida, y presenta una experiencia educativa en las aulas de formacién del
profesorado a partir de explorar la metodologia de la didactica del objeto y de las maletas didacticas
con la finalidad de crear una maleta didactica y su contextualizacién en una situacién de aprendizaje
interdisciplinar.

Un segundo bloque de articulos presenta ejemplos conectados con el concepto mas amplio e inclusivo de
museo escolar. Se trata de dos propuestas para educacion secundaria. El primer articulo de este bloque,
el sexto del monografico, escrito por Toni Bautista Bafios, del Institut Escola Baldomer Sola (Barcelona),
lleva por titulo «Una propuesta de disefio de museo escolar para la educacion secundaria» y presenta un
modelo innovador de creacion de un museo escolar en un centro educativo como recurso permanente para
fomentar el aprendizaje transversal e interdisciplinar, asi como una educacion critica y que involucre toda
la comunidad educativa desde el proceso de su creacion hasta las tareas de dinamizacién. El segundo
trabajo de este bloque, séptimo del monografico, lo firman desde la Universitat de Lleida Nayra Llonch-
Molina, Jesus Sauret-Vidal y Clara Lopez-Basanta. Bajo el sugerente titulo de «Una momia en el aula de
secundaria. Aprender prehistoria y el método hipotético-deductivo a través del caso de Otzi y sus objetos»,
nos presentan una experiencia de innovacién educativa en forma de situacién de aprendizaje (asi como
su evaluacion) basada en la introduccion del pensamiento histérico y el método cientifico a través del
trabajo con fuentes primarias objetuales, que puede fomentar, ademas, el desarrollo de museos escolares
que abarcan muchos otros ambitos de conocimiento tanto del presente como del pasado, mas alla de los
circunscritos a la historia de la educacion.

El tercer y ultimo bloque lo cierran tres trabajos vinculados mas explicitamente a instituciones museisticas
o patrimoniales a priori no escolares, si bien son propuestas que conectan de manera directa con el ambito
escolar. La primera de ellas, y que se corresponde con el octavo articulo del monogréfico, lleva por titulo
«Una mirada al patrimonio: una accién educativa en el museo» y esta escrita por Santiago Ponsoda Lépez
de Atalaya y Laura Lucas Palacios, ambos profesores de la Universitat d’Alacant. Los autores describen
el disefio y puesta en practica de una situaciéon de aprendizaje para educacién infantil y primaria que
forma parte del proyecto «Projecte Serrella: Educacio, Patrimoni i Comunitat a Castell de Castells» y
vinculada al Museo Etnografico de la localidad, que persigue, a través del trabajo conjunto entre escuela,
museo y comunidad, educar en la puesta en valor y la salvaguarda del patrimonio inmaterial personal
y local. El segundo articulo del bloque, noveno del monografico, es «Creacién de recursos educativos
en colaboracién con la educacién formal: la experiencia del museo de Lleida», de Clara Lopez-Basanta
y Miquel Sabaté Navarro, del Museu de Lleida y de la Universitat de Lleida. En él se presenta el trabajo
de Aprendizaje y Servicio llevado a cabo por diversos centros educativos de formacién profesional en
colaboracién con el Museu de Lleida para crear recursos educativos materiales que son empleados en
las visitas escolares, generando un beneficio triple que revierte en la formaciéon del alumnado de ciclos
formativos, en el incremento y la calidad de los recursos didacticos del museo y en los y las estudiantes
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de educacién basica que visitan el museo. El monografico lo cierra el articulo de Laia Coma Quintana y
Tania Martinez Gil, de la Universitat de Barcelona, junto con Elur Ulibarrena Herce, del Museo Etnografico
del Reino de Pamplona (Arteta, Navarra), titulado sugerentemente «El museo viaja a la escuela. Museo
itinerante: 100 objetos para hacer historia». Los autores nos explican una propuesta didactica para
educacion primaria y secundaria, pero que genera también experiencias intergeneracionales, a partir de
la creacién de maletas didacticas que aproximan los objetos histéricos de la coleccidén de Joxe Ulibarrena
Arellano a las escuelas con el objetivo de fomentar la interrogacién y analisis de objetos cotidianos para
reconstruir de forma significativa la historia reciente y conectarla a la sociedad a través de Internet.
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las maletas didacticas como herramientas educativas. Estos recursos portables y auténomos,
nacidos en los museos, contienen una gran variedad de materiales que resultan de especial
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particularmente, en educacion formal. Con el objetivo de ofrecer una vision integral de su utilidad
en el contexto escolar se profundiza en aspectos formales y de contenido, y se incluyen diversos
ejemplos para fomentar su uso dentro del aula, conectando los contenidos con las principales
areas curriculares de conocimiento.

ABSTRACT: This article reviews the background, characteristics and potential of educational
suitcases as educational tools. These portable and autonomous resources contain a great variety
of materials that are of special interest to favor teaching-learning processes in different contexts,
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INTRODUCCION

La inclusién del objeto como recurso educativo en las aulas de educacién formal no resulta nuevo o
innovador. La idea de Maria Montessori de utilizar objetos u otros elementos manipulables en contextos
educativos libres, con la finalidad de permitir una exploracién autbnoma —pero bajo supervision del
«maestro»— incentivando su interés y desarrollando sus facultades, es una idea recurrente que ha ido
apareciendo de forma mas o menos intermitente hasta nuestros dias. En el presente articulo se intenta
recoger la potencialidad educativa de la didactica del objeto —apuntada por Montessori, pero también por
otros exponentes de las escuelas activas como Ovide Decroly con la idea del juego educativo o Donald
Woods Winnicott con su «Object-presenting»— como elemento principal integrado dentro de lo que
conocemos como maletas didacticas. Adoptamos el término «maletas didacticas» como un genérico para
definir un tipo de recursos que concebimos como algo mas que sencillas cajas o arquetas con materiales
y objetos de diferente procedencia o tipologia para un uso educativo. Estos recursos acostumbran a reunir
objetos escogidos con una expresa voluntad educativa, formando parte de un proceso metodolégico
constructivista bien definido y sistematizado en base a la accion y la interaccion objetual, que permiten
abordar ciertos contenidos utilizando como detonante los propios objetos. En este articulo, nos referiremos
a ellas como maletas didacticas pese a que no existe un claro consenso terminoldgico, utilizandose
indistintamente los nombres de maletas, kits, cajas, arquetas, carros, laboratorios, mochilas, etc.,
acompafados habitualmente de los adjetivos calificativos did4ctico, pedagdgico, portatil o itinerante
(Portela, 2021).

Este tipo de recursos, diseflados mayoritariamente para su uso en contextos educativos mas informales
como los museos, resultan especialmente atractivos para el alumnado de educacion formal por la
libertad de uso y su concepcidon objetual activa. Es habitual encontrar maletas didacticas en museos
y con la historia, la arqueologia u otras instituciones relacionadas con el aprendizaje patrimonial,
aunque en los ultimos afios se ha extendido su aparicidn en otros ambitos y contextos como veremos
a continuacion. Pero, pese a su eficacia, existe una aplicacion irregular y bastante residual en las aulas,
ya sea por desconocimiento o bien por las dificultades que comporta su gestion y traslado hasta el
centro, al ser recursos creados y ofrecidos, en su mayoria, por organizaciones o instituciones culturales
externas. Esto plantea una desconcertante contradicciéon, ya que por un lado son las escuelas las
destinatarias mayoritarias de este tipo de recursos, pero por otro, son los museos o centros culturales
quienes los crean. Esta desconexion hace que los procesos de optimizaciéon y mejora del recurso
no acaben de funcionar correctamente, encontrandonos en ocasiones con planteamientos que no
terminan de trabajar en profundidad los contenidos curriculares educativos o simplemente carecen de
la continuidad necesaria para una buena consolidacién de los contenidos por cuestiones puramente
logisticas u organizativas, convirtiéndose asi, en muchas ocasiones, en una actuacién que empieza y
acaba en una misma sesidon como un oasis en un desierto (Martin y Calderén, 2022) desperdiciando, por
tanto, toda su potencialidad.

Con el objetivo de dar a conocer a la comunidad educativa las potencialidades de este recurso
didactico y fomentar su uso dentro del aula, el presente articulo plantea un breve recorrido por algunos
precedentes histéricos para presentar, posteriormente, como se configuran en la actualidad y cuales son
las caracteristicas principales que lo definen y sus potencialidades, mostrando modelos de referencia
singulares a modo de ejemplo.
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1. PRECEDENTES DE INICIATIVAS DIDACTICAS PORTABLES

A pesar de la aparente novedad y del interés que suscitan en la actualidad las maletas didacticas, se trata
de un recurso con un largo recorrido histérico!. Referirse a los inicios de las maletas didacticas como
recurso educativo implica necesariamente repasar algunas de las propuestas y proyectos educativos para
la difusién del patrimonio artistico planteados por los museos a lo largo de su historia.

Aunque existen evidencias de acciones educativas anteriores, los primeros vestigios en el ambito
museistico considerados como tales por su voluntad educativa expresa, se ubican a inicios del siglo xx
en EE. UU. y Canada. En este momento se empiezan a desarrollar los primeros programas educativos en
escuelas publicas, que incluian visitas a museos e incluso recomendaban la creacién de pequefios museos
en las propias escuelas. Estas iniciativas fueron extendiéndose a otros paises timidamente, pero no seria
hasta la definicion del ICOM de museos, en 1946, cuando se reconozca publicamente la importancia de la
educacién en dichos centros y su vinculacién escolar se institucionalice.

1.1. Primeros modelos de iniciativas didacticas fuera del museo

Una de las primeras experiencias en el ambito educativo formal son las cajas empleadas en las «Object
Lessons» que contenian diversos objetos y funcionaban como los antiguos «gabinetes de curiosidades»
o «cuartos de las maravillas» renacentistas, pero de tamafo reducido. Estas lecciones de los objetos,
surgidas en Gran Bretana en 1830 en las escuelas victorianas por influencia de las ideas pedagdgicas de
Pestalozzi (Carter, 2018), presentaban un enfoque organico que se centraba en el analisis y la manipulacién
de objetos como principal método de ensefianza.

Nuestras maletas nacen vinculadas, ademas de a estas ideas victorianas objetuales, a los recursos
educativos que los museos ofrecian para facilitar el aprendizaje tanto dentro como fuera del espacio
museistico. Bajo esta premisa, a finales del siglo xix, empiezan a aparecer diferentes experiencias
pedagogicas en Europa —como la del Museo Pedagdgico Nacional surgido como Museo de Instruccion
Primaria en 1882 en Madrid a instancias de la Institucién Libre de Ensefianza (ILE)— que conectaban el
museo con la escuela mediante «el material circulante» intentado fomentar un aprendizaje activo y practico
(Cossio, 1886).

A principios del siglo xx surge otra experiencia destacada, el Department of Circulating Exhibitions de
The Museum of Modern Art (MoMA) creado en el afio 1933 en Nueva York para disefiar y promover
exposiciones de arte para otras instituciones con el propésito de difundir y acercar el arte a un amplio
publico (The Museum of Modern Art, 1992). En estas exposiciones se exhibian reproducciones a color
de obras de la coleccion del museo acompafnadas de comentarios del director. Unos afos mas tarde, se
amplié la oferta de materiales didacticos disponibles para alquiler o compra destinados a escuelas. Los
materiales incluian, entre otros, reproducciones y fotografias de obras, dibujos, diapositivas, dosieres
educativos (The Museum of Modern Art, 1954).

1 Las ideas presentadas en este apartado se encuentran ampliamente desarrolladas en la seccion 2.4. «Maletas
didacticas de museos: objetos y movilidad» de la tesis doctoral Portela-Fontan, A. (2021). El objeto como recurso
didactico en museos y centros de arte contemporaneo de Espafia. Andlisis y clasificacion de propuestas y usos.
[Tesis doctoral] Universitat de Barcelona. http://hdl.handle.net/10803/671731
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En esta misma época, en Espafia, destaca el <Museo Circulante» o «Museo del Pueblo», un proyecto
de las «Misiones Pedagdgicas» creado para favorecer el desarrollo de la cultura y la educaciéon durante
la Segunda Republica. Este proyecto pedagdgico puede considerarse como un programa educativo
fuera del museo, bajo la idea de aprender a través de él, lo que significé un antecedente para proyectos
posteriores como es el caso del Gabinete Didactico del Museo Nacional del Prado (Serrano, 2016). El
museo itinerante constaba de dos colecciones formadas por un total de 14 reproducciones de obras
destacadas del Museo del Prado, del Museo Cerralbo y de la Real Academia de San Fernando, entre
los que se encontraban los trabajos de artistas como Velazquez, Zurbaran, Goya o Murillo (Lépez
Cobo, 2007). Las obras se transportaban en camionetas deteniéndose en diferentes localidades de Espafa
donde se acondicionaba un espacio para montar la exposicion durante aproximadamente una semana
(Dennis, 2011). Simultaneamente, tenia lugar un programa de actividades que incluia charlas, un «servicio
de decoracion escolar» que ofrecia reproducciones fotograficas de las obras, asi como «cursos para
maestros»2.

1.2. Algunos modelos mas actuales a modo de ejemplo

Después de este breve repaso histérico, cabe destacar algunos ejemplos concretos mas actuales de
modelos de maletas didacticas creados desde los museos y puestos a disposicién de las escuelas como
recursos para favorecer el aprendizaje:

«Loan Box Activities Resource» del Reading Museum

En el contexto internacional cabe mencionar las maletas didacticas «Loan Box Activities Resource» del
Reading Museum en Inglaterra. La institucién elabora estos recursos desde 1911 y en la actualidad ofrece
mas de 1000 maletas en préstamo gratuito a centros escolares. Estos recursos se utilizan también durante
las actividades educativas dentro del museo, cubriendo una amplia gama de temas, desde la historia, al
arte o la zoologia, entre otros (Reading Museum, 2017).

Por otra parte, el museo cuenta con otro tipo de maletas multisensoriales especificas para adultos, las
«Memory Boxes», que incluyen en su interior objetos, documentos, aromas y sonidos relacionados con
la coleccion del museo. El propésito de estos recursos es estimular la memoria de quienes los utilizan,
facilitando puntos de conexién con experiencias del pasado personal (Reading Museum, s.d.).

«Kit Department» del Boston Children’s Museum

Otra de las experiencias de largo recorrido son los kits de préstamo que ofrecié el Boston Children’s
Museum para aulas escolares. Este museo conté con un departamento especifico desde el afio 1938 hasta
el 2010, el Kit Department, que gestionaba la demanda y alquiler de las escuelas de mas de 300 kits de
diferente tematica (Boston Children’s Museum, 2019). En los afios en los que estuvo en activo, los modelos
fueron evolucionando hacia un enfoque mas experiencial. Asi, las primeras propuestas se concebian
como «exposiciones portatiles», es decir, como colecciones de exhibiciéon sobre un tema vinculado al

2 Puede consultarse mas informacion en la pagina web de la exposicién «Las misiones pedagdgicas 1931-1936»
celebrada con motivo del 75 aniversario: http://www.residencia.csic.es/misiones/exposicion/expo5.htm
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museo que incluian objetos, fotografias, graficos y otros documentos que se podia manipular directamente
(Corwin, 1972). El objetivo era facilitar un acercamiento al museo mediante estos materiales en los casos en
los que no se podia realizar una visita fisica.

Para facilitar una comprension mas profunda de los conceptos desarrollados en los modelos de
exposiciones portatiles (Corwin, 1972), en la década de los sesenta se crearon las «MATCH Box-Materials
and Activities for Teachers and Children». Estas nuevas propuestas, disefiadas en torno a un tema
central, permitia el trabajo auténomo del alumnado en pequefios grupos e incluian diferentes materiales
audiovisuales como videos o diapositivas, acompafiados de libros, objetos y una guia de actividades
dirigida al profesorado, para el desarrollo de actividades basadas en el aprendizaje experiencial y el
descubrimiento.

«Como se hace una escultura» del Museo Nacional de Escultura de Valladolid

En Espafa, entre los primeros ejemplos encontramos la maleta «Cémo se hace una escultura» del Museo
Nacional de Escultura de Valladolid del afio 1983 (Fernandez y Soriano, 2006), que se disefid con la
finalidad de incentivar el interés y familiarizarse con algunos contenidos antes de la visita al museo (De los
Angeles y Pozo, 1986).

Este recurso, que se prestaba durante un periodo de siete o diez dias, contenia materiales para montar una
exposicion en el aula que ilustraba el proceso de creacién de una obra de madera policromada, incluyendo
para ello: cinco reproducciones en madera de una obra del museo en la que se presentan las diferentes
fases del proceso (tallado, preparado, dorado, etc.), ejemplos de instrumentos y materiales que se utilizaron
para realizarlas, carteles explicativos, diapositivas y una hoja con orientaciones y pautas para el uso de
estos materiales con el objetivo de favorecer un acercamiento didactico.

«Invitacién al Museo del Prado» y «<Las Meninas viajeras»
del Museo Nacional del Prado

A finales de los afios ochenta y principios de los dos mil, el Museo Nacional del Prado implement6 dos
nuevas iniciativas educativas: por un lado, «Invitacién al Museo del Prado» que tenia como finalidad la
difusion de la coleccién e historia del Museo (Serrano, 2016) y por otra, «<Las Meninas viajeras», sobre la
obra Las Meninas (1656) de Velazquez.

En ambos casos se trata de un modelo de recurso didactico mévil que se podia alquilar a centros
educativos o instituciones, compuesto por cajas de grandes dimensiones que contenian en su interior
diferentes materiales como fotografias a escala reducida de la colecciéon y del museo (en el caso del
proyecto «Invitacién al Museo del Prado») (Serrano, 2016), una reproduccion realizada por un copista
de Las Meninas, o una maqueta del espacio presentado en la obra, entre otros, todos ellos disefiados
especificamente para ser manipulados y ofrecer diversos puntos de vista sobre la pieza (Museo Nacional
del Prado, 2002).
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2. CARACTERISTICAS Y TIPOLOGIAS DE LAS MALETAS DIDACTICAS

La base principal del interés actual de las maletas didacticas —o cualquiera de las otras variantes
nominales mencionadas— es, sin duda, su esencia portable, objetual y modular que permite una gran
flexibilidad de uso y adaptabilidad a diferentes contextos educativos. Pero analicemos un poco mas en
detalle las caracteristicas esenciales que definen este recurso pedagogico.

Retomando la definicidn realizada por Portela (2024) de «maleta didactica» «artefacto portable y auténomo
con finalidad didactica que contiene diversos recursos educativos agrupados bajo un concepto de unidad
que permiten abordar un tema concreto y la consecucién de unos objetivos previamente establecidos»
(p. 20) entendemos estos artefactos portables como elementos con una manifiesta finalidad educativa
previamente establecida que actuan como contenedores de materiales didacticos —incluyendo los
objetuales que funcionan como detonantes de la accibn— agrupados tematicamente, pero con libertad
adaptativa modular.

La concepcién objetual y su expresa finalidad educativa basada en la didactica del objeto y el aprendizaje
experiencial activo son las principales caracteristicas de las maletas didacticas, que la diferencian de otro
tipo de planteamientos similares meramente recoletivos, menos educacionales y mas ludicos. Asimismo,
resulta especialmente atractiva la libertad modular en su aplicacion, ya que su uso es apto para diferentes
rangos de edad y diferentes contextos —tanto formales como no formales o incluso informales—
amoldandose a una implementacion mas o menos libre segln las necesidades especificas de cada
situacién. Normalmente las maletas didacticas se presentan acompafiadas de unas pautas o guias con
indicaciones didacticas que pueden seguirse rigurosamente, interpretarse libremente o incluso llegar a
prescindir de ellas, dependiendo del contexto.

Las maletas estan constituidas por dos partes principales bien diferenciadas, una relacionada con la forma
que toma el recurso y la otra con el propio contenido:

a) CONTENEDOR que pueden presentarse en apariencia bajo una ingente variedad de formas, di-
mensiones y materiales segun las necesidades creativas de cada propuesta. Pero, por su calidad de
«portable», acostumbran a ir siempre equipados con algun tipo de sistema mecanico que facilita su
transporte.

b) CONTENIDO que habitualmente despliega toda su potencialidad educativa en diferentes materiales,
siempre de forma activa y motivadora:

— Guia didactica o dosier educativo, que detalla y contextualiza los procesos de ensefianza-apren-
dizaje, explicando la tematica de la maleta, su objetivo y una secuencia de actividades vinculadas
desde el punto de vista curricular con la tematica.

— Instrucciones u orientaciones basicas para un correcto funcionamiento de las actividades plan-
teadas.

— Objetos detonantes de la accion educativa, agrupados y ordenados habitualmente por acti-
vidades.

— Otros materiales didacticos no objetuales complementarios, como pueden ser reproducciones a
distintas escalas, material fungible, material audiovisual, documentacién grafica u otros materiales de
soporte como dados, crondmetros, etc. (Portela, 2021).
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2.1. Caracteristicas del contenedor: formato, diseno y funcionalidad

Como hemos comentado en la introduccién, este recurso toma nombres y formas muy distintos, que
van desde cajas, cajones, Kkits, carros, arquetas, mochila, o maleta, que es el nombre que tomamos
como referencia. Aunque en realidad no es tan importante el contenedor como su contenido, su forma
o estructura externa es un buen reclamo que invita y evoca, en la mayoria de los casos, el propio
contenido.

Son pocos los trabajos que reflexionan sobre el aspecto externo de este recurso. Aunque hay que tener en
cuenta que el tamafno de los objetos suele determinar la tipologia y medida de contenedor, la propuesta
de Martin y Gil (2024) sistematiza tipoldégicamente los contenedores en tres grandes bloques llamados:
contenedores viajeros «suitcase», contenedores evocadores y finalmente, el que se ha definido como
«Box».

a) Contenedores viajeros «suitcase». En este primer bloque nos referimos a aquellos contenedores que
pueden recordar a una maleta en su amplio espectro y que abrazaria, con ligeras modificaciones, todo
tipo de artefactos relacionados con el concepto de movilidad como mochilas, rifioneras o maletines,
con rotulacion identificativa, nombres, imagenes o logotipos. Referente a esta tipologia hay que tener en
cuenta que son elementos que pueden ser «porteados» tanto por los educadores del museo como por
los docentes para facilitar el desplazamiento tanto en las aulas como en las salas de los museos.

Ejemplo de esta tipologia podria ser el maletin «El Metal» de la serie de 11 maletas que se desarrollaron
dentro del proyecto «La ciencia que no se aprende en la red» y que la mayoria de ellas estan disponibles
en el Museo de Lleida.

Imagen 1. Ejemplo de la maleta didactica «LabCase_6. El Metal»

Fuente: autoria propia publicada en http://tallerdeprojectes.wixsite.com/metodocientifico
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b) Contenedores evocadores. En esta tipologia se puede englobar aquellos receptaculos que su exterior y
su interior dialogan para dar pistas al usuario de qué contienen a modo de introduccion.

Ejemplo de esta tipologia podria ser la Maleta didactica que versa sobre la historia de la Fabrica Macosa
en Barcelona y que su contenedor por los materiales y formas ya nos esta indicando que hablaremos de
contenido histoérico.

Imagen 2. Maleta pedagdgica de la Fabrica Macosa

Fuente: Archivo del Distrito de Sant Marti. https://ajuntament.barcelona.cat/arxiumunicipal/

c) Box. En este otro conjunto de receptaculos se encuentran como totum revolutum todas aquellas
tipologias que se alejan del formato de maleta, como serian cajas, carros, laboratorios, armarios, o
también los llamados kits. En esta categoria suelen ubicarse aquellas propuestas de gran formato que
se alejan de la forma de contenedor al uso como pueden ser también armarios portables.

Para ilustrar esta tipologia creemos que es un buen ejemplo «La maleta de Picasso» ya que consta de
tres grandes cajas apilables (cada una de ellas aborda una tematica distinta en relacion con la obra
y lenguaje plastico de la figura del artista) que se presentan y movilizan con una carretilla a modo de
portacajas o portaequipajes (imagen 3).
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Imagen 3. Contenedor «La maleta de Picasso» del Museu Picasso de Barcelona

Fuente: fotografia de autoria propia realizada en el Museu Picasso, Barcelona. https://museupicassobcn.cat/

Tras presentar esta propuesta simplificada en la que se agrupan grosso modo diferentes tipologias de este
recurso, no podemos dejar de comentar otros aspectos importantes en relacion con los contenedores
portables. Esta clasificacion es una propuesta que tiene por objetivo ofrecer una vision genérica de los
tipos de recurso que existen, aunque tras décadas de investigacion, se ha demostrado que las categorias
no son exactas y que, en muchos casos, pese a que prevalecen ciertas caracteristicas para poder clasificar
una maleta en uno de los bloques también pueden incorporar detalles de otras categorias que la harian
susceptible de cambiar de clasificacion.

Dicho esto, los resultados también demuestran que, en ocasiones, centrarse solo en algunos aspectos
concretos va en detrimento de otros, provocando un cierto desequilibro. A modo de ejemplo, una
maleta puede resultar llamativa por la forma externa del contenedor y los materiales utilizados, pero
puede ser muy complicado su transporte por su fragilidad o envergadura, desatendiendo asi una de las
caracteristicas esenciales de este tipo de recursos, su portabilidad. Por ello, recuperamos la propuesta
de Martin y Gil (2024) de items para tener en cuenta a la hora de concebir una maleta didactica. En
esta recopilacion sintética (tabla 1) se recogen aspectos relacionados con el disefio, la adecuacion y
la usabilidad, que deberian tenerse siempre en cuenta para poder conseguir una mayor efectividad
holistica.
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Tabla 1
Resumen de items para tener en cuenta en la construccién de una maleta didactica

Ambito Contenedor Contenido
— Aspectos estéticos. — Disefio de los elementos (cuando es apli-
— Originalidad. cable).
— Generacién de motivacion. — Seleccién de elementos (cuando son
Disefio — Adaptacion fisica al contenido. preexistentes o réplicas).

— Aspecto estético de los elementos.
— Aspectos motivacionales.

— Originalidad.
— Vinculacion contextual contenedor-con- | — Confluencias con el contexto generador.
tenido. — Seleccién de elementos (cuando son
— Confluencias con el contexto generador. preexistentes o réplicas).
— Organizacién de los contenidos. — Organizacidén: secuenciacion y relacion

Adecuacion .
entre materiales.

— Claridad expositiva.
— Variedad.
— Cantidad.

— Aspectos volumétricos: tamario y peso. — Manipulacion.
Usabilidad | — Portabilidad.
— Manipulacioén.

Fuente: Martiny Gil (2024).

2.2. El contenido: un recurso educativo flexible, apto tanto para la educacién formal
como la no formal

Las maletas didacticas facilitan la comprension de contenidos a través de un aprendizaje activo basado
en la investigacion y el descubrimiento, resultando un recurso altamente atractivo tanto en forma como
en contenido objetual y conceptual. La versatilidad y autonomia de las maletas puede permitir un uso
interdisciplinar y una aplicacién que abarque diferentes niveles educativos, sin requerir un orden especifico
de uso y adaptandose a diferentes ritmos de implementacién. Sin embargo, la supervision docente resulta
esencial para su uso efectivo (Chatterjee y Hannan, 2016) o la de alguna persona mediadora que ayude a
dirigir y dinamizar la accion.

Ademas de una gran diversidad de formas, las maletas abarcan diversas tipologias segun su contenido.
Estos recursos pueden abordar cualquier tematica ayudando a introducir conceptos, a complementarlos
y ampliarlos o bien a consolidarlos y perfeccionarlos, utilizando diferentes estrategias (descubrimiento,
deduccidn, repeticion, relacion, asociacién de ideas, etc.), distintos estilos de aprendizaje (visual, auditivo o
cinestésico) y diferentes lenguajes (oral, textual, visual, musical, gestual, iconico, etc.).

Si tenemos en cuenta los destinatarios podemos agrupar las maletas en base a su contenido en:
— Maletas destinadas para educacién formal, es decir, para centros educativos de cualquier nivel

o condicién, con un publico homogéneo, en base a unos objetivos educativos perfectamente
estructurados que se planifican y dirigen en base a procesos de aprendizaje institucionales.
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— Maletas destinadas a educacién no formal, ya sean actividades extraescolares, talleres familiares,
cursos para colectivos especiales en centros hospitalarios, bibliotecas, museos, etc. que plantean
actividades estructuradas, contemplando un publico mas heterogéneo y favoreciendo un aprendizaje
exploratorio mas abierto, basado en lo experiencial y en la interaccién libre del usuario segun sus
propios intereses.

En la concepcién de este tipo de recursos siempre existe un proceso de planteamiento instructivo y
educativo —mas o menos estructurado, pero decididamente intencionado— que hace que no se planteen
propuestas especificamente pensadas para contextos informales. En estos ambientes mas libres, intuitivos
y ludicos, se pierde efectividad didactica, transformandose en entretenimiento automotivado, guiado por
los propios intereses o necesidades de cada persona.

Imagen 4. Instrucciones iniciales incluidas en el reverso de la tapa de la maleta didactica
«7 de cinema»

Nota. El texto de las instrucciones indica que: «Si habéis abierto este set, estais de enhorabuena, porque nunca
mas podréis mirar el cine con los mismos ojos. Os acabais de convertir en el equipo de 7DC Producciones. En
breve iniciareis un viaje al interior del séptimo arte en el que descubriréis todo lo que se esconde detras la gran
pantalla. Con este recorrido, la Filmoteca y el Museo del Cine queremos que conozcais la otra cara de este arte,
eso que como publico no acostumbramos a vivir pero que da vida a las historias y hace posible la magia del cine.
jEmpezamos!».

Fuente: Filmoteca de Catalunya de Barcelona https://www.filmoteca.cat/ - Museu del Cinema de Girona https://
museudelcinema.girona.cat/
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Cuando la maleta esta pensada para un contexto de educacién formal, se incluye siempre una guia
didactica o algunas directrices educativas que facilitan su uso y permiten la implementaciéon de la
propuesta en el aula, como en el caso de la propuesta del MACBA «ExpressArt» que plantea diferentes
sugerencias para dinamizar el contenido. En este sentido, se aconseja incluir siempre que sea posible, una
secuencia de actividades completa que contemple actividades iniciales, de desarrollo y de conclusion, para
dar mayor opcion al desarrollo total o parcial en funcién del tiempo u otros condicionantes espaciotem-
porales. Sin olvidar, por supuesto, incluir detalles relacionados con la temporizacién de cada actividad,
la agrupaciéon de los participantes requerida para un buen funcionamiento u orientaciones sobre posibles
criterios de evaluacion de cada actividad. En este punto resulta importante destacar que, pese a ser un
recurso mayoritariamente con expresa voluntad educativa, en la gran mayoria de casos no se contemplan
la evaluacion ni se incluyen directrices de cédmo valorar su efectividad educativa.

En otros casos, se incluyen unas breves instrucciones que muestran funcionalmente cémo usar la maleta. En el
caso de la maleta «7 de cinema» de la Filmoteca de Catalunya de Barcelona y el Museu del Cinema de Girona,
por ejemplo, utilizan estas instrucciones como complemento a la guia didactica, incluyéndolas directamente en
el reverso de la tapa para indicar la codificacion de color utilizada para cada tematica (imagen 4).

La edad de los usuarios es otro punto importante que considerar a la hora de definir los contenidos de la
maleta, ya que esta puede condicionar la medida, el peso y el material de los objetos manipulables, para
que sean adecuados a sus necesidades cognitivas. Asi como, tener en cuenta una mirada inclusiva la
hora de abordar estos contenidos, que contemple la atencion a la diversidad resulta fundamental, ya sea
funcional, cultural, linglistica, sexual, religiosa, etc. Asi, por ejemplo, no plantea la misma funcionalidad la
maleta del «Museo de la Universidad de Navarra», disefiada para un publico de Educacién Infantil (imagen 5),
que aquellas pensadas para un publico de Educacion Secundaria, en las que los materiales pueden incluir
objetos punzantes o incluso acciones de manipulaciéon de fuego como en el caso de la maleta creada por
Schola Didactica Activa (imagen 6). También podemos encontrar propuestas en el ambito universitario, en el
que destacan diversas experiencias relacionadas con la formacién inicial de maestros, como la desarrollada
en el Grado en Pedagogia, Educacion Infantil y Primaria de Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad de Sevilla (Alvarez, 2017); o la del Grado en Maestro de Educacién Primaria en la Facultad de
Magisterio y Ciencias de la Educacién de la Comunidad Valenciana (Monteagudo y Mufioz, 2017).

Imagen 5. Exterior del material «<El museo de los peques»
y detalle de la «Caja de los tesoros» incluida en el interior.
Museo de la Universidad de Navarra

Fuente: fotografia de autoria propia realizada en el Museo de la Universidad de Navarra. https://museo.unav.edu/
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Imagen 6. Maletas did4cticas creadas por Schola Didactica Activa

Fuente: Schola Didactica Activa. https://www.scholactiva.com

Por otro lado, el nimero de participantes también resulta un elemento clave, en tanto en cuanto,
condiciona las dinamicas y la cantidad de objetos y materiales que la maleta debe incluir, para que todos
se sientan participes.

En otro orden de cosas, la naturaleza del propio recurso, es decir, si la concepcidén es analégica o digital
también determina los contenidos y su gestion. Asi pues, aunque, las tipologias no son nunca absolutas y a
partir de ellas se puede dibujar un nimero indeterminado de combinaciones podemos clasificar las maletas
(Castell y Portela, 2024) en:

— Maletas fisicas son aquellas pensadas para trabajar fisicamente con el material que la conforman, in situ

como en el caso de la MD del MACBA «ExpressArt».

Maletas digitales que trabajan en un ambiente digital, sin recurrir necesariamente al uso de materiales
fisicos tangibles como en de la versién digital de la maleta «7 de cinema» de la Filmoteca de
Catalunya de Barcelona y el Museu del Cinema de Girona. Las maletas que responden a esta tipologia
acostumbran a ser versiones digitales de las maletas fisicas accesibles en remoto.

Maletas virtuales que, aunque no estan conceptualizadas como tales, permiten agrupar diferentes
recursos digitales para conformar experiencias virtuales mas o menos completas en cuanto a su
visualizacion y navegacion como ocurre en «Historiana», una plataforma de aprendizaje en linea
desarrollada por EuroClio (European Association of History Educators) y Europeana que entre otras
funcionalidades permite crear, compartir y gestionar recursos en un espacio virtual de aprendizaje
https://historiana.eu/builder; la «Digital Commonwealth» de la Boston Public Library, un repositorio
de material en linea y organizadas en colecciones https://www.digitalcommonwealth.org/collections;
o las «Expediciones artisticas» https://artsandculture.google.com/project/expeditions-art de
GoogleArts&Culture entre otras.

La mayoria de las propuestas de maletas didacticas se conciben para su uso directo en un espacio
fisico. Aunque, para facilitar el acceso al contenido, algunas han optado por adaptar parte de estos
materiales al formato digital —digitalizando los materiales o utilizando algun recurso digital accesible
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localmente o en linea— pero utilizando estos materiales en realidad, como elementos complementarios
de la maleta fisica.

En cualquier caso, sea cual sea su naturaleza, nunca debemos olvidar la importancia de la actualizacion
del contenido de las maletas didacticas. El paso del tiempo hace que algunos recursos puedan quedar
obsoletos en poco tiempo y que se requiera una actualizacion total o parcial de los contenidos. Deberia
preverse siempre la gestion de posibles cambios o actualizaciones, cosa que resulta mucho mas facil,
como es evidente, en formatos digitales. Por otra parte, el uso de las piezas o materiales que conforman el
recurso también comportan un inevitable desgaste, por lo que estas, ademas de ser adecuadas al publico
destinatario, deben poder ser sustituidas por otras nuevas sin demasiadas complicaciones, cuando sea
necesario.

Si tenemos en cuenta condicionantes temporales, también podemos establecer una clasificacion. Muchos
de estos recursos nacen vinculados a algun museo o centro cultural y, por tanto, plantean los contenidos
como un complemento de la visita fisica, proponiendo desarrollar antes, durante o después de la visita,
conceptos importantes con una relacion tematica directa. Pero también pueden utilizarse como una
alternativa a la visita llegando incluso a sustituirla. En funcién de si contemplan o no todos estos usos,
el disefio del recorrido conceptual del contenido estard mas o menos articulado y tendr4 mayor o menor
profundidad.

Por otra parte, encontramos maletas totalmente autbnomas que no presentan vinculaciones fisicas
directas y que permiten una total libertad de uso y autogestién. Derivado de esta tipologia de uso, también
podriamos clasificar las maletas en propuestas de uso libre o guiada.

Y, por ultimo, comentar la importancia del origen o la procedencia de la maleta, es decir, quién las ha
creado y donde podemos encontrarlas:

— Museos u otros centros culturales de analogas caracteristicas que, por su expresa voluntad educativa,
crean este tipo de recursos por su flexibilidad y autonomia educativa para su uso y disfrute directamente
en el centro cultural, contemplandose también la cesién temporal directa a centros educativos.

«What’s your story?» https://museumsvictoria.com.au/ del Museums Victoria destinada para infantil y
primer ciclo de primaria.«Les cures i el circ» https://lacentraldelcirc.cat/ de La Central del Circ — Fabrica
de Creacio de Barcelona y el Centre de Recursos Pedagogics de Sant Marti destinada a secundaria o
«Maleta Art+Escola+Llum» https://www.artiescola.cat/ de ACVIC Centre d’Arts Contemporanies apta
para su uso en infantil, primaria y secundaria.

— Centros de Recursos Pedagogicos (CRP) y otros centros documentales de referencia educativa para
la formacion educativa, la dinamizacién pedagodgica y el apoyo a la tarea docente del profesorado de
todos los niveles educativos de los centros de ensefianza no universitaria. En Cataluia, las escuelas
suelen acudir a estos centros especializados para reservar maletas didacticas, kits educativos y otros
recursos cedidos por los propios museos u otras entidades para una gestion centralizada mas agil a
través del Servei de Xarxes i Serveis Educatius https://serveiseducatius.xtec.cat/ o el servicio educativo
de apoyo a la innovacion y la investigacién educativa CESIRE https://serveiseducatius.xtec.cat/cesire/.

— Bibliotecas, que amplian su labor de gestién documental a muchos otros recursos relacionados con
la lectura. Prueba de ello son los planes lectores estatales o autonémicos con las llamadas «Maletas
Viajeras» que contienen una serie de libros, albumes ilustrados, juegos y otros materiales u objetos
complementarios, que versan sobre una misma tematica y que se ofrecen a los centros educativos para
poder trabajar de forma secuencial un tema curricular o de educacién no formal.
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«Maletas Viaxeiras» https://www.edu.xunta.gal/biblioteca/maletas/ gestionadas por Bibliotecas
Escolares de la Xunta de Galicia o las «Maletas Viajeras» de la biblioteca del Instituto Cervantes https://
cervantes.org que permite a las bibliotecas ofrecer en préstamo a centros de ensefianzas oficiales en el
extranjero para fomentar la lectura en espafol.

— Campos de aprendizaje, servicios educativos reglados que, especialmente en Catalufa, ofrecen al
profesorado y a los centros docentes la posibilidad de desarrollar proyectos de trabajo para el estudio
y la experimentacién en un medio singular. Habitualmente se dirigen a alumnado de educacion primaria,
secundaria, ciclos formativos y bachillerato.

«Cofre de la Prehistoria» https://serveiseducatius.xtec.cat/cda-noguera/ creada por el Camp
d’Aprenentatge de la Noguera en colaboracion con el Centre de Recursos Pedagogics de la Noguera y el
Geoparc UNESCO Origen destinado al ciclo superior de primaria y ESO.

— Otras instituciones publicas, nacionales o internacionales (Diputacién, Ayuntamientos, Consejerias,
embajadas, consulados, etc.) con areas o servicios educativos que relnen este tipo de material para
facilitar el acceso a la comunidad educativa.

«El tren de Matar6» https://www.mataro.cat/ del Servei Educatiu de I’Ajuntament de Matard destinado
a primaria y secundaria. «De I’hort a casa» https://mamaterra.info/ creada por la Asociacién Vida
Sana en colaboracion con la Fundacio «la Caixa» y la Generalitat de Catalunya. «Kit ESERO de
materials d’astronaus» de IESA (European Space Agency) para primaria y secundaria. https://esero.
es/ o «Museum Kits» del Museum of Cycladic Art https://cycladic.gr/en/mouseioskeves/ que fueron
creadas originariamente para escuelas, bibliotecas escolares y otras instituciones culturales y pueden
encontrarse también en instituciones internacionales como universidades, embajadas o consulados de
algunos paises.

— Empresas privadas o entidades bancarias vinculadas a programas de obra social que promueven la
creacion de este tipo de recursos o los generan directamente.

Empresas dedicadas entre otras actividades a la venta de material didactico relacionado con la difusiéon
del patrimonio y la arqueologia de todo tipo de publico, incluido el escolar como Paleomania https://
paleomanias.com/ o Mosaicos y Teselas https://mosaicosyteselas.com/. O iniciativas de entidades
bancarias como «Les Motxilles medioambientals» https://mediahub.fundacionlacaixa.org/ de la Fundacio
«la Caixa» apta para escolares de 8 a 18 afios o «Big Valise», la maleta viajera del Museo Thyssen-
Bornemisza y la Fundacién BBVA.

— Otros sitios web que ofrecen al usuario, de forma facil e integrada, el acceso a recursos y otros
servicios facilitando la localizacién y gestion de este tipo de recursos. En muchas ocasiones, las propias
empresas especializadas en creacion de materiales educativos como Materials Educatius https://
materialeduc.net recogen estos materiales, dirigidos en este caso, tanto a centros escolares como a
otros colectivos especiales.

Hay que tener en cuenta que en la creacién de estos recursos a veces participan mas de un centro
o institucién, compartiendo autoria y/o financiamiento. Por otra parte, los creadores pueden ser
indistintamente centros o instituciones publicas o privadas y, por tanto, su cesién temporal podria
comportar un coste afnadido a la habitual gratuidad del recurso. Asimismo, hay que comentar que la
nomenclatura presentada puede variar dependiendo del area territorial en la que nos encontremos.
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3. EJEMPLIFICACION DE MODELOS DE REFERENCIA
EN BASE A LAS PRINCIPALES AREAS DE CONOCIMIENTO CURRICULARES
EN PRIMARIA

Para poder ofrecer una panoramica operativa nos centramos en el contexto escolar para presentar
una clasificacién de ejemplos concretos, tomando como punto de referencia las 6 principales areas de
conocimiento curriculares contempladas actualmente en educacion primaria segun marca la actual Ley
Organica 3/2020, incluyendo el area de Educacién en Valores civicos y éticos contemplada en algunos de
los cursos del tercer ciclo:

— Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural.
— Educacion Artistica.

— Educacion Fisica.

— Lengua Castellana y Literatura.

— Lengua extranjera.

— Matematicas.

— Educacioén en Valores civicos y éticos.

Respecto a las maletas relacionadas con el contenido de Conocimiento del Medio Natural, Social y
Cultural creemos que es mas practico desdoblar en las areas de Ciencias de la Naturaleza y Ciencias
Sociales, atendiendo al marco legislativo anteriormente mencionado. Un ejemplo claramente representativo
para trabajar los contenidos propios del area de Ciencias de la Naturaleza podria ser el «<Museu Ambulant»
del Museu de Ciencies Naturals de Barcelona https://edunat.museuciencies.cat/ o las «Caixes didactiques»
del Museu Maritim de Barcelona https://www.mmb.cat/

Por otro lado, si nos centramos en las relacionadas con las Ciencias Sociales son muy numerosos los
ejemplos, sobre todo aquellos relacionados con la historia y la arqueologia. Ejemplo de esta subcategoria
seria la maleta «La Maleta Viajera» del Museo Canario y la Fundacién Disa https://www.elmuseocanario.
com/ que cuenta con réplicas de piezas arqueoldgicas y diverso material de trabajo usado para explicar los
contenidos del museo en el aula.

Referente a la Educacion artistica creemos interesante clasificar los ejemplos tal y como se exponen en
las areas curriculares, asi las dos grandes categorias hacen referencia por un lado a la Educacién Plastica
y Visual y por otro, a Musica y danza. De la primera categoria existen recursos que tratan de un artista en
concreto, de una época o de una técnica concreta, como podria ser alguna de las maletas pedagdgicas
adaptada a diferentes niveles educativos de la de la Fundacio Mird Mallorca https://miromallorca.com/

Por otro lado, la subcategoria de Misica y danza, encontramos como ejemplo de la disciplina musical «La
Kepler» del Museo Nacional Thyssen-Bornemisza https://www.educathyssen.org/ que permite trabajar la
escucha activa y la creacién sonora. Y, relacionada con la danza encontramos la maleta «Dan Dan Dansa»
https://mercatflors.cat/ creada por el Mercat de les Flors, centro cultural especializado en propuestas
teatrales y corporales.

Otra de las categorias seria la relacionada con la materia de Educacion Fisica, ejemplo de ello lo podemos
encontrar en el programa educativo «Vida Saludable» de la compafnia de servicios de alimentacién
Aramark —empresa que gestiona servicios de restauracién principalmente en centros educativos, centros
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sociosanitarios y otros centros deportivos, de ocio o entretenimiento— para el fomento de buenos habitos
saludables y sostenibles en alimentacion, trabaja transversales obijetivos relacionados con los ODS en
centros educativos, utilizando un conjunto de maletas pedagdgicas tematicas, entre las que encontramos
«El deporte es salud», una maleta que incluye la realizacién de unas olimpiadas deportivas https://www.
aramark.es/sectores/educacion/colegios/vida-saludable

Existen también diversas propuestas para dinamizar aquellas areas mas tradicionales como las
relacionadas con la Lengua Castellana y Literatura, como en le caso del «KitCaixa Comunica» https://
lamandarinadenewton.com/ de I’'Obra Social «la Caixa» o «Letras per a tothom» https://materialeduc.net,
creada por la misma entidad y el Departament de Benestar Social i Familia de la Generalitat de Catalunya
para la alfabetizacion de personas migradas.

Si nos centramos en el area de Matematicas también ésta tiene representacién con ejemplos como el del
Museu de Matematiques de Catalunya https://mmaca.cat/recursos/m4/ con un conjunto de cuatro maletas
didacticas para primaria y ESO.

Y, por ultimo, en el drea de conocimiento relacionada con la Educacion en Valores Civicos y Eticos
encontramos propuestas para educacion primaria como la de los «Kits valores» https://materialeduc.net/
de CaixaBank que trabaja los valores éticos y el compromiso social o la «Maleta Civica Museus» https://
materialeduc.net de I’Ajuntament de Barcelona y el Institut de Cultura que reflexiona sobre la funcién de los
museos Yy huestra manera de ver el mundo

Podemos ver pues que es facil encontrar ejemplos en todas las areas curriculares y que desde distintas
iniciativas, publicas o privadas, y en distintos territorios, encontraremos. También hay que tener en cuenta
que estos recursos por su desgaste, actualizacion o sustitucion suelen ser retirados al cabo de unos afios
de su uso, pero normalmente la institucidn, tras el éxito del recurso crea uno de nuevo mas actualizado.

4. CONCLUSIONES

Las maletas didacticas son recursos disefiados con una evidente finalidad educativa para promover y
estimular un aprendizaje interactivo, generalmente, de forma grupal y bajo la direccién de una persona
formada especificamente para realizar tareas de mediacion—bien sea el propio docente, si se desarrolla
el proceso en un centro educativo, o bien la persona que dinamiza la actividad, si se trata de otro tipo
de contextos no formales— con el fin de asegurar buenos resultados. El uso de las maletas didacticas
resulta motivador en procesos educativos gracias, en gran medida, al enfoque ludico que utiliza y a las
estrategias didacticas de ensefianza-aprendizaje activas y participativas (Garcia Blanco, 1994) basadas en
el aprendizaje experiencial (Kolb, 1984/2015). Aunque la tipologia de materiales que incluyen, asi como el
propio formato del contenedor, pueden estimular la curiosidad e implicacion del grupo, para ser realmente
efectivas, las maletas didacticas requieren un enfoque metodolégico mas completo y estructurado. Este
enfoque eminentemente practico, basado en la pedagogia activa, debe ser capaz de estimular un rol activo,
participativo y experimental, compartiendo a su vez vinculos con lo que conocemos como didactica del
objeto. Segun Santacana y Llonch (2012) estos recursos se presentan como contenedores que ofrecen
diversos objetos y/o elementos materiales a partir de los cuales, y mediante su observacion, analisis e
interrogacion, permite activar una secuencia de aprendizaje intencionada. El hecho de incluir objetos e
interactuar con ellos permite, desde el punto de vista de las ciencias sociales, profundizar en el tema de la
documentacion histérica y las fuentes primarias promoviendo un conocimiento histérico mas empatico y
critico, trabajando contenidos que se pueden conectar facilmente con el curriculum y con diferentes niveles
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de profundizacion. Resultan, asi pues, especialmente Utiles para la ensefianza de la historia de la educacion
y estudio y difusién del patrimonio educativo.

Sin embargo, en ocasiones, encontramos cajas o kits que equivocamente podriamos considerar maletas
didacticas, cuando en realidad son sencillamente contenedores que compilan materiales diversos, como
libros u objetos, que se utilizan como base de algun juego simbdlico o como detonante para trabajar
una tematica concreta sin mayores objetivos pedagdgicos. Las maletas didacticas como tal deberian
incorporan una secuencia de actividades organizadas, pero suficientemente flexible —facilmente
adaptable también a las caracteristicas e intereses de cada grupo, independientemente del nimero de
participantes— convirtiéndolas en recursos altamente versatiles. Estas secuencias deberian servir como
guia de orientacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje, proponiendo acciones concretas para
conseguir una secuencia didactica mas eficiente, eficaz y efectiva, pero sin obligatoriedad. Despertando
asi, una motivacion exploratoria constante y un interés creciente respecto a un contenido que, por su
presentacion modular, Iudica, interactiva y manipulativa, se convertirdn en fantasticos facilitadores de
nuevos aprendizajes. Sin olvidar, sin embargo, la importancia de incluir algin tipo de instruccién evaluativa
que permita cerrar el proceso de forma consciente, asegurando la adquisicién del conocimiento.

Por otra parte, con relacion a la libertad y flexibilidad espaciotemporal, cabe destacar que el formato
movible o portable favorece que este tipo de recursos lleguen a un mayor nimero de destinatarios al
permitir salir del espacio en el que se crea. Como se vio en algunos de los ejemplos presentados en los
apartados precedentes, muchas de las maletas desarrolladas en museos o centros culturales, estan
vinculadas a un recorrido expositivo, planteandose durante la visita, un uso directo en el propio museo.
Pero también puede permitirse un uso en el centro educativo, ya sea antes o después de la visita a la
institucién. Asimismo, en el supuesto de no poder plantear un desplazamiento, existe la posibilidad de
trabajar con reproducciones de fondos de museos, de la coleccién o del archivo grafico o documental, en
el propio contexto de aula, siendo el museo el que entre directamente dentro del aula. Esta portabilidad
resulta otra de sus grandes potencialidades, ya que permite flexibilizar su uso en contextos diferentes. Los
centros escolares tienen la oportunidad de conseguir la cesidon de estos recursos a través de diferentes
instituciones, mayoritariamente de forma gratuita, lo que supone una excelente oportunidad para reforzar
un aprendizaje mas significativo y conectarlo con el entorno a través de experiencias personalizadas dentro
y fuera del aula.

Finalmente, hay que recalcar que muchos de los objetos o elementos que contienen las maletas, o el tipo
de propuesta de actividad planteada, pueden generar o despertar todo tipo de recuerdos, vivencias y
sensaciones. Desde la emocion la mente conecta con nuestro corazén, predisponiéndonos mas facilmente
a un aprendizaje significativo. Una de las bases pedagdgicas de este tipo de recursos es el aprendizaje
emocional, que, junto con la dimension ludica, caracteristica en este contexto, invitan a aprender desde
el juego y la experimentacién en primera persona, dejando espacio a la exploracién y la creatividad
espontanea, propia de los humanos, que se traduce finalmente en una experiencia de aprendizaje feliz.
No hay duda alguna que jugando también se aprende o, dicho de otro modo, que desde el aburrimiento
dificilmente se consolida un aprendizaje realmente significativo.

El uso de las maletas didacticas representa una excelente oportunidad para reforzar el aprendizaje dentro
de las aulas. El atractivo de uso y la flexibilidad de este tipo de recursos, especialmente para el alumnado
—por el caracter ludico y experiencial que aporta el trabajo con objetos—, sumado a la eficacia didactica
que aporta una buena planificacion didactica a través de la conexidn curricular y un planteamiento
metodolégico de contextualizacion educativa —con objetivo claros, propuesta de actividades y criterios
de evaluacién— permite a los docentes generar espacios propicios para el desarrollo de procesos
de aprendizaje mas significativos y enriquecedores, adaptandose a las necesidades especificas del
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momento en cada caso. Sin embargo, a pesar de detectarse un creciente aumento en estos ultimos
anos, especialmente en Cataluia, contintia siendo un gran desconocido para gran parte de la comunidad
educativa con un despliegue irregular entre las diferentes comunidades autbnomas.
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RESUMEN: En este articulo se presenta el disefio de una maleta y laboratorio de lectura
(maleta+LAB) dirigida a educacién infantil y primer ciclo de educacién primaria con recursos para
trabajar en las aulas, vivencialmente, el tema de la mineria. Ademas de tener recursos didacticos
adaptados a diferentes niveles educativos, la maleta contiene también objetos mineros (pico,
lampara de carburo, jaula con un canario, minerales...). A ello, se afiaden albumes ilustrados
sobre las minas y los animales que viven en el subsuelo, ya que la maleta cumple otra funcién:
es también un laboratorio de lectura. En este trabajo se presentan ambos recursos, asi como las
rdbricas que se han disefiado para que los docentes que soliciten la maleta+LAB en préstamo
puedan aportar su andlisis y valoracién, lo que nos debe permitir evaluar la funcionalidad de la
maleta y el laboratorio de lectura.

ABSTRACT: This article presents the design of a suitcase and reading laboratory (suitcase+LAB)
aimed at early childhood education and the first level of primary education with resources to
work in the classrooms, in an experiential way, on the topic of mining. In addition to having
teaching resources adapted to different educational levels, the suitcase also contains mining
objects (pickaxe, carbide lamp, cage with a canary, minerals...). Added to this are illustrated
albums about the mines and the animals that live underground, since the suitcase fulfills another
function: it is also a reading laboratory. This work presents both resources, as well as the rubrics
that have been designed so that teachers who request the suitcase+LAB on loan can provide
their analysis and assessment, which should allow us to evaluate the functionality of the suitcase
and the reading laboratory.

1. INTRODUCCION

El grupo de trabajo MiBE (Museus i Biblioteques Escolars) del Instituto de Ciencias de la Educacion (ICE)
de la Universidad de Lleida (UdL), durante el curso 2022-2023, destind la ayuda econémica anual que los
equipos ICE pueden solicitar a la creacidén de un recurso educativo que tiene dos funciones: por un lado,
es una maleta didactica y, por otro, con el afiadido de algunos albumes ilustrados, puede funcionar como
laboratorio de lectura. Ambos recursos, con su correspondiente material complementario, estan destinados
a nifos y nifias de educacién infantil y ciclo inicial de educacién primaria. También estos recursos incluyen

* Correspondencia a / Corresponding author: Meritxell Mafiosa Albuixech. Escola Rosa Oriol (Llica d’Amunt, Barcelona) — mmanosa6@xtec.cat — https://orcid.org/0009-0008-8083-0915
Cémo citar / How to cite: Mafiosa Albuixech, Meritxell (2024). «La maleta+LAB, un recurso para el aprendizaje de la minerfa», Cabds, 31, 32-53. (https://doi.org/10.1387/cabas.26244).

Recibido: 15 abril, 2024; aceptado: 02 mayo, 2024.
ISSN 1989-5909 / © UPV/EHU Press

Esta obra esta bajo una Licencia

Creative Commons Atribucién-NoComercial-SinDerivadas 4.0 Internacional

32


mailto:mmanosa6@xtec.cat
https://orcid.org/0009-0008-8083-091
https://orcid.org/0009-0008-8083-0915

La maleta+LAB, un recurso para el aprendizaje de la mineria

sendas rubricas de evaluacion para que el profesorado que los implemente en las aulas pueda aportar su
visién y andlisis de la experiencia.

El proyecto nace, por un lado, del trabajo que desde el equipo MIBE del ICE de la UdL se lleva haciendo
desde su origen, en el curso 2019-2020, con la finalidad de crear proyectos de innovacion e investigacion
educativa que vinculen el mundo del museo escolar y de la biblioteca escolar. Para ello, el grupo de trabajo,
cada curso, crea propuestas y las desarrolla, para acabar presentando sus resultados en una jornada anual
dentro del marco de las jornadas ICE. Estas jornadas tienen como finalidad, ademas de presentar el trabajo
llevado a cabo por los distintos miembros del grupo, aportar formacion a los asistentes en algun aspecto
vinculado a los intereses de trabajo del MIiBE. En la Il Jornada MIBE, celebrada a inicios del curso 2021-
2022, se realizé formacién sobre maletas didacticas (Institut de Ciencies de I’Educacié. Universitat de
Lleida, 2021), y en la lll Jornada, celebrada a principios del curso 2022-2023, la formacién estuvo vinculada
a los laboratorios de lectura y el papel que los objetos tienen en ellos (Institut de Ciencies de I’Educacio.
Universitat de Lleida, 2023a). Ademas, durante dicho curso, se realizd una visita formativa a la Biblioteca
Roca Umbert de Granollers (Barcelona), con Gloria Gorchs, una de las creadoras del concepto «laboratorio
de lectura». Por tanto, con la creaciéon de esta maleta+LAB se pusieron en practica los conocimientos
adquiridos en las mencionadas formaciones. En cuanto al tema, su eleccién deriva de un trabajo previo,
ya que es una propuesta de continuacion del trabajo de final de Master Universitario en Investigacion en
Educacion, Especialidad en Ciencias Sociales de la Universitat Autonoma de Barcelona (UAB), titulado
«Les possibilitats educatives del patrimoni miner a infantil. Un estudi de cas sobre el patrimoni miner a I’Alta
Ribagorga», trabajo tutorizado por los doctores Antoni Bardavio y Antoni Santisteban.

Actualmente, la maleta+LAB esta cedida al Centro de Recursos Pedagodgicos (CRP) de la Alta Ribagorca
y la Val d’Aran del Pont de Suert, municipio muy proximo a las minas de carbén de Malpas, un elemento
patrimonial de importancia del territorio, siendo la maleta+LAB un recurso muy Util para interpretar el
entorno de esta zona. EI CRP se encarga de gestionar su préstamo a aquellas escuelas que solicitan el
recurso.

2.1. La importancia de los objetos en educacion infantil y primaria,
una alfabetizacion diferente

2.1.1. Objetos, sentidos y aprendizaje significativo

Los nifios y las nifias utilizan los cinco sentidos para conocer y explorar el entorno mas inmediato y su
desarrollo evolutivo depende de esta interaccion sensorial (Rengifo-Herrera y Melo-Rodrigues, 2020).
También para Gémez y Fenoy (2016) la sensorialidad es el medio que nos ayuda a desarrollarnos, por lo
tanto, los aprendizajes que son vividos y aprehendidos por los sentidos se convierten en mas significativos.
Ellos no son los Unicos autores que hablan del potencial de los objetos para desarrollar actividades
sensoriales. Miralles y Rivero (2012), a partir de la presentacion de la experiencia del cofre del tiempo,
muestran cdmo se favorece el aprendizaje a través del empleo de objetos del pasado. Cuenca y Estepa
(2005) nos presentan el ejemplo de la caja genealdgica para trabajar la evolucién de los objetos a lo largo
del tiempo. En un sentido similar, Minuesa (2019) comenta que los objetos son el testimonio de un pasado
que ya no existe y, por eso, nos permiten establecer un didlogo entre el pasado y el presente. Y Davila y
Naya (2023) presentan un ejemplo interesante de este dialogo a través de aplicar la pauta de andlisis de un
objeto de Santacana y Llonch (2012) a un antiguo artefacto educativo vinculado a la pedagogia del silencio
como es la «sefial».
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Por tanto, introducir objetos en el aula conlleva un trabajo vivencial y manipulativo, segun Reitano y Green
(2013), quienes citan los trabajos de Turner-Bisset, y permite entender el rol que los objetos o artefactos
tienen en nuestras vidas. Justamente por eso, a partir de los objetos podemos comprender algunos
conceptos, que favorecen el pensamiento histérico, como los de cambio y continuidad. Ambos forman
parte de los siete conceptos clave citados por Benejam (1999) que enmarcan qué temas de ciencias
sociales podemos trabajar en el aula, y que son: 1) identidad y alteridad (tolerancia y respeto por los otros);
2) racionalidad-irracionalidad (comprension e interpretacién de realidades diferentes); 3) continuidad y
cambio (entender que el mundo es cambiante y hace falta una constante reinterpretacién y respecto por el
patrimonio natural, social y cultural); 4) diferenciacion: diversidad y desigualdad (igualdad de oportunidades
y justicia); 5) conflicto (coexistencia de diferentes maneras de valorar el mundo, ademas de llegar a un
consenso); 6) interrelacion (intercambio y compartir y explorar nuevas soluciones), y 7) organizacion social
(formamos parte de una organizaciéon democratica dénde podemos y debemos participar).

Semedo (2015) comenta que los objetos actian como mediadores y cita a Kopytoff, quien dice que «los
objetos relinen pensamiento y sentimiento» (p. 126) y «nos invitan a explorar sus cualidades sensibles, de
sonido, vista, gusto y tacto, para que podamos vivenciarlos. Lo que se busca con estos ejercicios es la
capacidad de percibir las cosas, no solo de reconocerlas» (p.127-128). La percepcion depende de cada
persona, como también la interpretacion, por eso, la interaccion con los objetos genera multiples significados
que cada individuo va tejiendo mientras reconoce y comprende los pensamientos de los otros. Y esto implica
aceptacion y empatia, habilidades que se deben potenciar desde la escuela y que las podemos relacionar con
los conceptos clave citados por Benejam (1999) de racionalidad-irracionalidad e interrelacion.

2.1.2. Maletas didacticas

La linea que separa una maleta didactica de una maleta pedagdgica es muy delgada y para algunos
autores son sindnimos; incluso existen otras denominaciones (Portela, 2021). Coma y Santacana (2010),
por ejemplo, explican que uno de los modelos de educacién patrimonial utilizados en los museos y
escuelas son los «kits moviles», definidos por estos autores como «cajas de recursos didacticos» que
pueden contener materiales fungibles y que tienen que reponerse por el desgaste ocasionado debido a las
interacciones del publico con los objetos.

Gomez (2015) afirma que los objetos, junto con las creencias y las experiencias, forman parte
de la identidad de las personas y que estan en continuo dialogo con el entorno, dando lugar a la
patrimonializacion. Esta identidad individual puede ser compartida mediante la construccion de nuevas
identidades colectivas por medio de las interacciones y reflexiones en grupo. Asi, las maletas didacticas,
en tanto que contenedores de objetos con significado educativo, actian como vehiculos donde el didlogo,
tanto individual como colectivo, favorece la vinculacioén e interrelacion con las personas, dando lugar a un
proceso de identificacién con estas experiencias y objetos significativos (Alvarez, 2013).

Pensamos que las maletas didacticas son recursos 6ptimos porque podemos introducir tanto objetos
desconocidos como objetos afines a la cotidianidad del alumnado y los pueden manipular generando no solo
conexiones motrices, sino también emocionales e intelectuales, y desarrollando habilidades vinculadas a la
didactica del objeto (Llonch-Molina et al., 2023), haciendo que la experiencia educativa sea mas significativa.
Teniendo en cuenta lo que sefialan Llonch y Parisi (2016), que «la didactica del objeto tiene como finalidad
primera, precisamente, relacionar el objeto con los conocimientos que contiene, para hacerlos comprensibles,
fijarlos en la memoria y para servir de elementos de anclaje de aprendizaje de nuevos conceptos» (p. 112), el
papel de las maletas didacticas es poner en valor, explicar, mostrar un contenido, una tematica especifica, a
través de objetos a ella relacionados y de otros recursos creados ex profeso.
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Gil-Fernandez et al. (2021) analizan en su trabajo con estudiantes el contenido y el continente de diferentes
maletas didacticas, también, relacionadas con la literatura, y remarcan tanto la importancia que los objetos
motiven al alumnado como el hecho que permiten trabajar de forma multidisciplinar.

Por todo lo dicho, los objetos son recursos esenciales y significativos que nos ayudan a conocer y conectar
conocimientos, asi como a una primera alfabetizacién en edades tempranas. Por eso, consideramos que
introducir maletas didacticas en entornos educativos, tanto de educacion formal como no formal, implica
explotar el potencial de los objetos, lo que nos permite acercarnos, a partir de los sentidos, a un pasado
que no volvera y hace que la gente conecte con ese espacio-tiempo Unico, dentro y fuera de las aulas.

2.2. Alfabetizacion a través de albumes ilustrados

Las bibliotecas y las escuelas forman un binomio perfecto para que la literatura infantil y juvenil llegue a todo
el mundo mediante las maletas viajeras y actividades de formacion de lectores. El contacto directo con los
libros y sus historias permite generar un corpus literario que cada nifio y nifia va creando durante toda la vida.

Pero ;ddnde empieza la alfabetizacién? Podriamos decir que en el vientre materno, mediante las palabras.
Escardé (2006) argumenta que

Hace muchos afos descubrimos que la lectura entra por la oreja, gracias a la palabra
que canta, que cuenta, que dice cosas, aunque los nifios no saben el qué. Esta palabra
que como una cajita recibimos vacia y que a lo largo de nuestra existencia iremos
llenando gracias a las propias experiencias y gracias a las de los otros que nos llegaran
principalmente mediante lo que han dejado escrito para explicarlas. (p. 37)

Asi que la primera alfabetizacién es auditiva, seguida de la visual y la objetual, ya que mientras explicamos
historias, si lo hacemos a través de albumes ilustrados, los nifios y las nifias pueden observar y tocar los libros.

¢ Por qué tenemos la necesidad de explicar historias? Colomer et al. (2018) consideran que

Narrar historias forma parte de la conducta humana [...] Es bien sabido que los
nifios crecen a través del juego y el lenguaje. Ambas cosas los situan en un espacio
intermedio entre su individualidad y el mundo, su interior y su exterior, creando un
efecto de distancia que les permite pensar sobre la realidad y asimilarla. (p. 15)

En esta misma linea argumental, Petit (2015) dice que «En distintos lugares del mundo, mucha gente
observd que los textos literarios constituian muy pronto y a lo largo de toda la vida excelentes apoyos
para reactivar la actividad de simbolizacién, de pensamiento, y renovar las representaciones de la propia
historia; para sostener y devolver la toma de la palabra, relatos, discusiones, conversaciones sobre la vida,
sobre los temas mas candentes y estar al mismo tiempo protegido por la mediacion de un texto; para
estimular los intercambios y hacer circular muchas cosas en un grupo» (p. 67).

Como se ha visto, estos canales de comunicacion facilitaran la posterior alfabetizacién de la informacién.

Parisi et al. (2021) citan a Coonan, quien define las principales caracteristicas de la alfabetizacion de la
informacion: permite a los individuos desarrollar su comprensién del mundo y a ser capaces de ejercer un papel
activo en la sociedad. Asimismo, mediante la alfabetizacién se emiten juicios, se contrasta la fiabilidad de las
fuentes de informacion mientras se refuerza la democracia y el compromiso civico de las personas. Ademas,
los autores explicitan que las bibliotecas escolares tienen un papel fundamental en este proceso porque se
encargan de facilitar al alumnado el acceso a la informacion y les ayudan a gestionar dicha informacion.
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En este sentido, el papel que tienen los albumes ilustrados en las primeras edades es incuestionable, como
sefialan Selfa y Balca (2020), ya que se trata de «un tipo y soporte de lectura en los que [el joven lector]
puede descubrir diferentes mensajes que contribuyan, aunque no exclusivamente, a su educacién para la
vida» (p. 57). Estos autores, aportan la definicién que Lewis (2001) hace de dicho recurso «como un objeto
cultural en forma de libro, fruto de una experimentacién entre el lenguaje visual y textual, dirigido tanto a un
publico infantil como adulto y que es fruto de la evolucién cultural, social, tecnolégica y artistica de nuestro
tiempo» (Selfa y Balca, 2020, p. 57), y resaltan el poder evocador y significante de la combinacién de
ilustracion y texto. Esta combinacién permite a los lectores generar procesos de lectura y percepcién visual
que producen o6rbitas cognitivas similares en la mente (Duran, 2009).

2.2.1. Los laboratorios de lectura

Los laboratorios de lectura son espacios de interaccién, descubrimiento y experimentacién que nos
permiten adentrarnos en el fantastico universo de los libros (Calvo et al., 2013). Pero, ademas, tal y
como indican Gorchs y Roig (2018), los laboratorios de lectura también contienen objetos que permiten
establecer vinculos con los libros y con otras formas de expresion y comunicacion mediante el juego
metaforico y simbolico, otorgando a los laboratorios un valor afiadido. Los libros y los objetos, en los
laboratorios de lectura, tienen la funcion de establecer nuevos didlogos interactivos dando lugar a la
creacion de un ambiente rico de estimulos que acompana a los participantes, a la vez que anticipan de
qué ira la obra, qué objetos se pueden encontrar en los libros y también pueden favorecen la imaginacién
creando nuevos escenarios de continuacién de la obra u obras literarias expuestas. Los objetos pueden
adquirir muchas funciones que dependen de los objetivos que nos proponemos.

A través de poner en comun objetos y albumes ilustrados, tal y como apuntan Parisi et al. (2020), se
incrementa exponencialmente el potencial alfabetizador de unos y otros, puesto que se fomenta la
multialfabetizacion (Parisi et al.,, 2021). A través de los objetos, tal y como defiende la Artifactual Critical
Literacy (la alfabetizacién critica mediante artefactos), se pueden combinar las historias y el poder
evocador de los objetos para construir narrativas mediante el didlogo y la reflexion critica de la realidad.
Ademas, segun esta corriente, a través de los objetos se pueden establecer conexiones con otros
objetos, maneras de vivir y de comprender realidades distantes y diferentes a la nuestra. A la vez, esto
nos demuestra que los objetos nos permiten desarrollar muchos de los conceptos clave mencionados con
anterioridad (Benejam, 1999): respeto por los otros y su modo de vida (identidad y alteridad); comprension
(racionalidad-irracionalidad), y su evolucion al largo del tiempo (continuidad y cambio).

Por todo lo dicho, consideramos que los recursos que conforman la maleta+LAB, los libros y los objetos
mineros, son recursos alfabetizadores que, mediante la interaccién y reflexién, ayudan a alumnado a ser
criticos, empaticos y a adquirir habilidades esenciales relacionadas con la competencia informacional
(Parisi et al., 2020, 2021). Ademas, permiten crear narrativas individuales y colectivas, al tiempo que les
ayudan a simbolizar e interpretar, en este caso, el mundo minero.

3. LA PROPUESTA

Convencidas del potencial educativo de los objetos y los albumes ilustrados para favorecer la al-
fabetizacion multiple de los nifios y niflas, consideramos que crear una maleta didactica que contuviera
libros y un laboratorio de lectura que contuviera objetos podia ser un buen ejemplo de esta simbiosis
entre los recursos que fomentan la alfabetizacién lectora y literaria con los que facilitan la alfabetizacion
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sensorial con objetos. De esta manera, explicitabamos el punto de partida y razéon de ser del grupo de
trabajo MIBE, en el que consideramos que las bibliotecas escolares como entidades de desarrollo de la
competencia informacional deben ir de la mano del museo escolar (Parisi et al., 2021). Asi, aquello que
contienen las bibliotecas escolares, los libros y albumes ilustrados, y la materia primera de las colecciones
de los museos, los objetos, deben convivir y entrar en relaciéon en recursos educativos como las maletas
didacticas y los laboratorios de lectura, generando un resultado educativo mas potente, completo y
poliédrico que si se trabajaran de manera independiente. De este convencimiento nace la propuesta que
aqui presentamos y que tiene como finalidad crear una maleta didactica que a la vez puede ser utilizada
como laboratorio de lectura cuya implementacion debe servir para demostrar el potencial educativo de la
interaccién de objetos y albumes ilustrados en el desarrollo de los nifios y las nifas en edades tempranas,
especialmente educacion infantil y primer ciclo de primaria.

Con esta idea, nos propusimos los siguientes objetivos en la elaboracién de la maleta+LAB:

— Crear una maleta pedagodgica que a la vez pudiera funcionar como laboratorio de lectura con recursos
relacionados con la mineria.

— Elaborar una guia didactica para una correcta utilizacion de la maleta+LAB.
— Dar a conocer, en diferentes medios, la maleta+LAB de los mineros y mineras.

— Evaluar la maleta didactica como herramienta de mejora continua y conocer si los recursos utilizados
favorecen un aprendizaje significativo por parte del alumnado.

3.1. La maleta didactica

La maleta didactica lleva por titulo «Los mineros y las mineras» y puede accederse a su préstamo y a los
materiales creados, incluida la guia para docentes y las rdbricas de evaluacion de la maleta+LAB, a través de
la web del CRP de la Alta Ribagorga y la Val d’Aran (Servei Educatiu de I'Alta Ribagorc¢a i la Val d’Aran, 2023).

3.1.1. Continente y contenido de la maleta didactica

La maleta didactica presenta forma de vagoneta para que tenga el maximo de conexién con la
tematica presentada: el mundo minero; puesto que los vagones eran esenciales en el transporte de los
diferentes minerales, desde su extraccidén hasta su venta. En relacién con los materiales usados para
su construccién, se han utilizado materiales reciclados y la maleta esta equipada con cuatro ruedas,
dos de ellas fijas, para poder dirigirla mejor. También tiene una barra desmontable para poner el pico
minero, que puede actuar como timén y que ayuda a mover la maleta por el espacio, ademas de servir
para exponerlo (imagen 1). Es importante comentar que, dentro de la vagoneta, se pueden encontrar dos
argollas que sirven también para guardar el pico (imagen 1, derecha). Por ultimo, en los laterales exteriores
encontramos dos cuerdas resistentes que se pueden utilizar como apoyo para transportar la maleta en el
maletero de un vehiculo.

Dentro de la maleta, hay una estructura fija para sujetar y guardar la jaula minera y la ldmpara de carburo,
debido a su fragilidad. Y en los laterales interiores hay dos listones para aprovechar el pequefio espacio y
poner algunos libros o las carpetas con los materiales pedagoégicos.

Entre los elementos que podemos encontrar se hallan diversos artefactos mineros: pico, casco minero,
gorra minera, lampara de carburo y jaula con un canario (imagen 1).
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Imagen 1. Dos imagenes de la maleta+LAB expuesta en un aula escolar
y en una de las sesiones de trabajo
en la Biblioteca Roca Umbert de Granollers

Fuente: elaboracion propia.

También podemos encontrar objetos naturales imprescindibles en una maleta+LAB vinculada con la
mineria: seis minerales (imagen 2 y tabla 1).

Imagen 2. Minerales de la maleta+LAB

Fuente: elaboracioén propia.
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Los seis minerales fueron escogidos teniendo en cuenta que permitan trabajar diversas propiedades
(tabla 1).

Tabla 1
Tabla de minerales que contiene la maleta+LAB y sus propiedades

Mineral Propiedades

fluorita color, translucidez y dureza
calcita o espato de Islandia transparencia y brillo
pirita color, opacidad y brillo metalico
halita translucidez
obsidiana opacidad
talco opacidad, brillo y dureza

Fuente: elaboracion propia.

Contiene, ademas, una serie de recursos generados ex profeso. En primer lugar, dos carpetas con las
situaciones de aprendizaje para educacién infantil y primer ciclo de primaria. En segundo lugar, una
carpeta con carteles de vocabulario minero. Estos carteles se pueden ensefiar o colgar en el aula y estan
en letra mayuscula y ligada para adaptarlos a las necesidades del alumnado. En tercer lugar, una caja
pequena con un juego de memoria con dos opciones de juego: relacionar imagen con imagen y relacionar
imagen con el nombre que esta impreso en letra mayuscula (imagen 3).

Imagen 3. Tarjetas para relacionar el nombre con la imagen correspondiente

Fuente: elaboracion propia.
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En cuarto lugar, la maleta contiene una carpeta para hacer una primera periodizacion, es decir, para
comparar fotografias antiguas y actuales sobre la minera y visualizar las semejanzas y diferencias (sobre el
oficio, herramientas...) y poder trabajar el cambio y la continuidad (imagen 4).

Imagen 4. Periodizacion

Fuente: elaboraciéon propia.

3.1.2. Actividades de la maleta didactica

Para elaborar las propuestas educativas se ha tenido en cuenta los decretos aprobados recientemente
en nuestra Comunidad Auténoma (Decret 21/2023 y Decret 175/2022). De forma general, se ha valorado
hacer actividades muy experimentales, y todas las actividades de infantil y ciclo inicial se proyectan como
situaciones de aprendizaje entre iguales donde el trabajo cooperativo es un elemento primordial.

Dicho esto, cada escuela puede iniciar las propuestas teniendo en cuenta las necesidades de aprendizaje
y metodologias que crea mas oportunas (centro de interés, proyecto de investigacién...). Ademas, el
producto final puede ser diferente: crear un cuento minero, hacer una exposicién, construir una maqueta,
realizar un Lapbook, etc.

En ambas situaciones de aprendizaje, hay integradas las competencias y el grado en qué han adquirido
los objetivos (nivel de excelencia, notable y satisfactorio), medidas que ayudaran a los docentes durante la
evaluacion. En la tabla 2 se recogen los objetivos de aprendizaje de la maleta para cada nivel educativo.
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Tabla 2
Objetivos de la situacion de aprendizaje de educacion infantil y ciclo inicial

— Iniciarse en el conocimiento del patrimonio industrial minero mediante los objetos de la

maleta.
Educacion | — Identificar los cambios producidos al largo del tiempo en los objetos, fotografias, docu-
Infantil mentos... de la maleta de los mineros y las mineras.

— Conocer algunas propiedades que tienen los minerales.
— Disfrutar de la maleta y sus actividades, asi como de los compafieros y las compafieras.

— Conocer algunas caracteristicas del patrimonio industrial minero mediante los objetos y
materiales de la maleta.

— ldentificar los cambios producidos al largo del tiempo en los objetos, fotografias, docu-
mentos... de la maleta didactica.

— ldentificar algunas propiedades de los minerales de la maleta como son la dureza, la
transparencia, la opacidad y sonoridad.

— Disfrutar de la maleta y sus actividades, asi como de los compafieros y de las compafieras.

Ciclo
Inicial

Fuente: elaboracion propia.

Dado que no podemos extendernos explicando todas las actividades, presentaremos un ejemplo de
actividad para cada ciclo. Cabe tener en cuenta que la temporizacion de la situacion de aprendizaje de la
maleta tanto para infantil como para primaria es de seis sesiones de aproximadamente una hora cada una.

3.1.2.1. Ejemplo de una actividad de educacion infantil

La propuesta escogida es la actividad cuatro de la situaciéon de aprendizaje creada para los alumnos de
infantil y titulada «jExperimentamos!» En esta propuesta distribuimos la clase en tres espacios: uno para
experimentar con los minerales, otro con cuentos y albumes ilustrados sobre la mineria y, el ultimo, para
vestirnos de mineros y mineras.

En el primer espacio de minerales, se pueden disponer tres zonas que permitiran trabajar diferentes
sentidos:

— Vista: fluorita y espato de Islandia.
— Olfato: Pirita y halita.

— Oido y tacto: obsidiana y talco.

Es importante tener linternas en este espacio y que no estan incluidas en la maleta+LAB.

En el segundo espacio tendremos los albumes ilustrados sobre la mineria. Es la situacién ideal para trabajar
y reflexionar sobre los diferentes roles y estereotipos: ¢hay mujeres mineras?, ;por qué en la mayoria de
los albumes ilustrados salen hombres?, todo el mundo puede trabajar en una mina?, jlos nifios y las ninas
trabajan en minas? Etc.

Y, por ultimo, tenemos el tercer espacio donde podremos vestirnos de mineros y mineras. La ropa minera
que nos ayudaria a empatizar con las personas que ejercieron este oficio es un material que de momento
no se ha podido incluir en la maleta+LAB por falta de presupuesto, pero que se espera poder anadirla a
corto plazo.
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3.1.2.2. Ejemplo de una actividad de primer ciclo de educacion primaria

En este caso, la propuesta escogida es la primera actividad de la situacién de aprendizaje que se ha
disefiado para aplicar en el aula y que lleva por titulo «Veo, pienso y me pregunto», actividad que nos
sirve para introducir la maleta+LAB. Conviene enfatizar que es una actividad que se basa en una rutina de
pensamiento que potencia la mirada critica del alumnado y la reflexién en grupo.

En el aula tendremos la maleta+LAB cerrada para despertar la curiosidad de nuestro alumnado y nos
situaremos en circulo para poder vernos. Ademas, para hacer esta rutina, es importante dividir la pizarra en
tres franjas con iconos:

— un ojo: para escribir qué nos describen los nifios sobre la maleta (es una maleta, es de color marron,
esta hecha de madera, es grande...);

— una bombilla: para responder la pregunta ¢qué creéis que veis?;

— y un signo de interrogacion: ¢ qué creéis que podemos encontrar?
A continuacién, trabajaremos algunos aspectos de la didactica del objeto una vez abierta la maleta+LAB:

— Funcionalidad: ;Qué es? ;Para qué sirve?
— Significado: ¢Piensas que es un objeto importante?

— Contexto: {Es viejo o nuevo?, ;Como sabemos que es antiguo?, ;De quién era? (nifio/a, mujer u
hombre).

— Elaboracion: ;,Quién lo construy6?

— Aspectos formales: §Qué forma tiene? ;De qué puede estar hecho? ¢ Tiene dibujos o letras? ¢ Tenéis en
casa objetos parecidos? Etc.

Se puede terminar la sesion invitando a los nifios y las nifias a dibujar objetos que tenemos en casa que se
parezcan a los objetos de la maleta+LAB.

3.2. El laboratorio de lectura

El laboratorio de lectura lleva por nombre «Dentro de la vagoneta» y, como se ha dicho, esta integrado dentro
de la maleta de los mineros y las mineras, lo permite amortizar la maleta generando dos recursos en uno.
Como la maleta, también esta pensado para ser implementado tanto en educacién infantil como en primer
ciclo de educacién primaria. En este caso, nosotros hicimos la prueba piloto en primer ciclo de primaria.

3.2.1. Continente y contenido del laboratorio de lectura

Un laboratorio de lectura es un lugar especial, donde la puesta en escena es fundamental, por lo que hay
que tener en cuenta la ambientacion y la distribucién del espacio. Los docentes podemos ir vestidos de
mineros o0 mineras o llevar una bata de laboratorio, haciendo referencia al titulo. Preparar el laboratorio de
lectura con todos los objetos, los minerales, la maleta, los albumes ilustrados y los libros de conocimientos,
requiere tiempo. Como también tener otros recursos que no se encuentran en la maleta+LAB como son las
linternas y materiales de dibujo para crear un producto final: un minero o una minera.

El tiempo aproximado para llevar a cabo el laboratorio de lectura se presenta en la tabla 3.
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Tabla 3
Temporizacién del laboratorio de lectura

Accion Duracion

Preparacion previa por parte del docente | Media hora
Primera sesién Hora y media
Segunda sesién Hora y media
Tercera sesion Una hora

El laboratorio contiene cuatro espacios diferenciados (imagen 5): 1) la vagoneta con los objetos mineros;
2) la zona de los minerales con tarjetas del libro de conocimientos y diferentes minerales; 3) la zona
de los albumes ilustrados con tarjetas plastificadas de los personajes para que el alumnado los pueda
relacionar con los diferentes libros, y, 4) la zona de los libros de animales del subsuelo con sus tarjetas
correspondientes (con dos opciones: imagen y nombre) y materiales para la construccién del minimundo
(este ultimo no incluido en la maleta+LAB). Ademas, contiene un tampdn minero vy tinta, tarjeta del labo-
ratorio y medallas (una para cada nifio y nifa).

Imagen 5. Rincones del laboratorio de lectura

Fuente: elaboracion propia.
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Los objetivos de laboratorio de lectura son cuatro:

— Conocer y explorar los mejores albumes ilustrados y libros de conocimientos relacionados con la mineria
y los animales del subsuelo.

— Establecer vinculos entre los cuentos y albumes ilustrados y jugar con los personajes para crear nuevas
historias.

— Dar herramientas para ampliar la mirada critica de los nifios y las nifias.

— Disfrutar del laboratorio de lectura con los compafieros y comparieras.

3.2.2. Actividades del laboratorio de lectura

La dinamica se inicia en gran grupo, todos sentados cerca de la maleta y con los objetos visibles (imagen 5,
arriba izquierda), el docente puede preguntar: ¢alguien sabe qué es esto? ;Y estas piedras? Podemos
utilizar algunas de las preguntas formuladas por Llonch y Parisi (2016) para profundizar en el analisis de
objetos. Después de esta introduccion, se procede a desdoblar el grupo. Mientras una mitad del grupo
realiza el itinerario del laboratorio que tiene cuatro espacios; la otra mitad, hara el mural minero. En la
segunda sesidn, cambiaremos de grupo y, en la tercera, valoraremos como ha ido, podremos mirar las
fotos hechas por algun voluntario o voluntaria y reflexionaremos sobre la experiencia.

3.2.2.1. Grupo 1: itinerario

Antes de empezar, cada alumno decorard su tarjeta identificativa y ensefiaremos el recorrido que haremos,
al tiempo que la marcaremos con el tampén minero (imagen 6).

Imagen 6. Tarjeta, medalla y tampdn minero

Fuente: elaboracion propia.

— Espacio «Vagoneta 0» (imagen 5): manipulacién de los objetos mineros.

— Espacio «Vagoneta 1» (imagen 5): estudiar los minerales con lupas y linternas (no estan incluidas en
la maleta) e identificarlos con sus tarjetas correspondientes. El libro de conocimientos utilizado para
consulta es Roques i minerals, de Bado et al. (2016).

— Espacio «Vagoneta 2» (imagen 5): consultar y observar los albumes ilustrados y dibujar nuestro minero
o0 minera. Los albumes ilustrados que se exponen en este rincén son: En Jan i en Pep fan un forat
(Barnett, 2014); Pueblo frente al mar (Schwartz, 2018); Out of the deeps (Laurel, 2008), y Verme. Balea
(Fernandez, 2022).
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— Espacio «Vagoneta 3» (imagen 5): observar los albumes ilustrados sobre los animales del subsuelo y
crear un minimundo con animales de juguete y elementos naturales (no estan incluidos en la maleta).
Es importante destacar que en la maleta+LAB hay tarjetas con algunos animales que viven en el
subsuelo que permiten clasificarlos segun: el lugar donde viven (subsuelo o en la superficie), como se
reproducen (oviparos y viviparos); como se desplazan (dos o cuatro patas, si saltan, vuelan, caminan...);
de qué estan cubiertos (plumas, pelo, escamas o0 exoesqueleto); si son vertebrados o invertebrados,
etc. Los albumes ilustrados para este espacio son: Moletown. La ciutat dels talps (Kulhmann, 2015);
La Carlota (Freedman, 2021); Troba’m sota terra (Marshall, 2019); A dalt a la superficie i a sota al sol
(Messner, 2018), y Dents de cocodril (Nejime, 2021).

3.2.2.2. Grupo 2: mural

Los alumnos decoran las tarjetas identificativas, que tienen forma de vagoneta (imagen 6), para poder
entrar en el laboratorio y comienzan el mural minero que posteriormente se cuelga en clase con los dibujos
realizados de mineros y mineras.

Imagen 7. Mural hecho por alumnado de ciclo inicial

Fuente: elaboracion propia.
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3.2.2.3. Ultima sesién

En la tercera y ultima sesion, se finaliza el mural y se reflexiona sobre el laboratorio de lectura. Se puede
preguntar al alumnado sobre el recorrido y las propuestas del laboratorio, con qué objeto se quedarian y
por qué, si han descubierto algunos minerales que no conocian, qué les ha sorprendido, qué cambiarian,
etc.

Ademas, podemos mirar las fotografias hechas de todo el proceso para recordar las vivencias y, en nuestra
implementacién, también hicimos una evaluacion en formato papel (imagen 8).

Imagen 8. Fichas de evaluacion del laboratorio de lectura por parte del alumnado

Fuente: elaboracion propia.

Como se puede visualizar, en la ficha de evaluacién hay cuatro vagonetas vacias y los alumnos y las
alumnas las pueden pintar segun sus preferencias: toda, si les ha gustado la propuesta; la mitad, solo un
poco y vacia si no les ha gustado nada. En el caso de la evaluacion en ciclo inicial, los alumnos pueden
escribir qué les ha sorprendido, si a partir de los objetos han podido conocer mas cosas relacionadas con
las minas, etc.

4. METODOLOGIA DE EVALUACION DE LA MALETA+LAB
POR PARTE DEL PROFESORADO

En primer lugar, la maleta+LAB esta planteada como recurso educativo con una doble finalidad y su modo
de implementacion se adapta al marco curricular actual, a través de situaciones de aprendizaje.

Su implementacién, hasta el momento, se ha limitado a dos pilotajes: uno de la maleta, readaptada a ciclo
superior de primaria, y uno del laboratorio de lectura.

Los modelos de evaluacion ofrecidos en la maleta (en las dos situaciones de aprendizaje de la maleta y en
el laboratorio de lectura) son modelos que los docentes pueden utilizar y/o adaptar segun su criterio. A tal
fin, se han creado unas rubricas para evaluar la aplicabilidad de los recursos educativos de la maleta+LAB.
Dichas rubricas tienen algunas diferencias: en la rdbrica de la maleta, podemos encontrar preguntas
cualitativas de respuesta abierta, pero también preguntas cuantitativas valoradas en una escala Likert de
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0 a5y del 0a10 (tabla 4); mientras que la rubrica del laboratorio de lectura recoge preguntas cerradas,
siendo algunas también tipo escala Likert (tabla 5). Estas rubricas estan dentro de la maleta y también en la
web del grupo MIBE para que los docentes que utilicen la maleta+LAB nos hagan llegar sus valoraciones.
A través de las dos rubricas se pretende conocer los aspectos pedagogicos y formales de los recursos
educativos creados y, para disefarlas, nos hemos basado en modelos ofrecidos por diferentes autores,
principalmente Gil-Fernandez et al. (2021) y Ballus et al. (2021).

Asimismo, en el pilotaje del laboratorio de lectura, también se tuvo en cuenta la voz del alumnado, al
que se preguntd qué les habia gustado mas y qué menos. Un trabajo de futuro es realizar una rubrica de
evaluacion de la experiencia por parte del alumnado que permita recoger de manera mas sistematica el
parecer del alumnado sobre puntos fuertes y puntos débiles del recurso y de la experiencia didactica, asi
como aspectos de autopercepcioén del aprendizaje.

Tabla 4
Rubrica de la maleta

I. Datos de contacto

Nombre del centro y poblacién:

Docente/s responsable/s (teléfono o correo electrénico de contacto o correo electrénico de contacto):

Il. Localizacion

¢ Coémo habéis conocido la maleta?
¢ Cuadles han sido los motivos para escoger esta maleta? (proyecto, interés, tema transversal...)

¢ Recomendarias la maleta? ¢ Por qué?

IIl. Aplicacion

Ciclo y/o nivel educativo: Numero de alumnos:

Grupo (desdoblado, gran grupo...):

Profesorado

¢ El profesorado ha seguido las propuestas didacticas incluidas en la maleta? ;Qué actividades habéis
realizado?

Otros comentarios y sugerencias que nos queréis hacer llegar:

Alumnado

¢ Qué propuestas han motivado mas a los alumnos? ;Qué actividades han sido complejas?
¢La autoevaluacion y la coevaluacion han sido Utiles?

Otros comentarios y sugerencias que nos queréis hacer llegar:
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IV. Funcionalidad de la maleta

La puntuacién se valora entre (0-5), es decir, de menos a mas puntuacion.

Aspectos pedagégicos

Conecta con los conocimientos previos del alumnado.

Se presenta de forma atractiva e interesante para los alumnos.

Grado de vivenciacién y participacion.

Se plantean preguntas que les lleven a la reflexion.

Adecuacion de los recursos para la consecucién de los objetivos.

Se potencia el pensamiento critico del alumnado.

Coherencia entre los objetivos, saberes y criterios de evaluacion
(segun la normativa de nuestra Comunidad Auténoma).

Contenedor Contenido

Aspectos formales

Disefo atractivo (contenedor + materiales)

—Maleta

—Cuentos y libros

Variedad de materiales -
—Minerales

—Material didactico

Dimensiones

Peso

Sistema de arrastre o si tiene algun sistema que fa-
cilite el transporte

Facilidad de transporte (adultos)

Facilidad de transporte (los/las destinatarios/as)

Grado de relacion con el tema

Si No

Los objetos o piezas se puede reponer

Los objetos o piezas son resistentes a diversos
usos

El contenedor es resistente

V. Otras cosas que nos quieras comentar

Fuente: elaboracion propia.
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Tabla 5
Rubrica del Laboratorio de lectura

¢ Permite adquirir nuevos conocimientos?

¢ Estimula el pensamiento critico?

¢ Se basa en el aprendizaje dinamico? (vivencial y manipulativo)

¢ Es atractivo para los participantes?

¢ Promueve la participacion?

¢ Genera nuevos vinculos entre los participantes?

La puntuacion se valora entre (0-10), 0 es la puntuacién mas baja y 10 la mas alta

Recurso pedagdgico atractivo

Variedad de materiales

Dimensiones

Peso

Facilidad de transporte (nifios)

Facilidad de transporte (adultos)

¢ Los objetos se pueden reponer facilmente?

¢ El contenedor (maleta) es resistente?

Fuente: elaboracion propia.

5. CONCLUSIONES

En primer lugar, el presente trabajo corrobora que el primer objetivo que nos propusimos, crear una maleta
pedagdgica que a la vez pudiera funcionar como laboratorio de lectura con recursos relacionados con la
mineria, se ha llevado a cabo. Si bien es cierto que la maleta didactica y laboratorio de lectura sobre la
tematica de la mineria para educacion infantil y ciclo inicial de primaria no se halla completa en su totalidad
(a falta de algun elemento y de posibles libros y albumes ilustrados que se puedan publicar), si puede
implementarse (y de hecho se ha implementado). Como se ha podido ver, el material ofrecido facilita una
aproximacion vivencial al tema de la mineria, puesto que hay objetos con los que interactuar y libros que
ayudan y acompanan a los nifios y las nifias en el proceso de alfabetizacién lectora y objetual. La maleta
cuenta también con una guia didactica y se estd dando a conocer a través del Servei Educatiu de I'Alta
Ribagorca i la Val d’Aran (2023) y del grupo MIiBE (Museus i biblioteques escolars, 2023), que la muestra
en su pagina web y la ha presentado en la IV Jornada MIBE (Institut de Ciéncies de I’Educacié. Universitat
de Lleida, 2023b). Ademas, desde el ICE de la UdL, se ha enviado un correo a los centros educativos de la
zona dando a conocer este recurso pedagogico.
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La peculiaridad de la tematica la hace un recurso original, puesto que se han encontrado pocos materiales
educativos existentes relacionados con la mineria para alumnado de infantil y ciclo inicial de primaria, asi
que una de las aportaciones de esta maleta+LAB es la de llenar un vacié educativo sobre este tema, y se
convierte en un proyecto piloto para trabajar la mineria en el aula.

En cuanto al ultimo objetivo que nos plantedbamos, evaluar la maleta didactica como herramienta de
mejora continua y conocer si los recursos utilizados favorecen un aprendizaje significativo por parte
del alumnado, se halla en proceso continuo. Hasta el momento, se ha prestado la maleta a dos centros
educativos y solo disponemos de una valoracién, por lo que consideramos que necesitamos mas
evaluaciones y mas datos para valorar la aplicabilidad de la maleta+LAB. Sin embargo, el centro que ha
podido hacer la evaluacion la ha implementado en el curso de quinto de primaria, y la valora positivamente,
ya que ha sido de gran ayuda en su proyecto de investigacién sobre las minas de Malpas y el alumnado
ha podido analizar diferentes objetos mineros, asi como disponer de diferentes recursos pedagdgicos
relacionados con la mineria. E incluso han explicado los cuentos de la maleta a sus fillols de lectura
(ahijados de lectura) de educacion infantil del proyecto de apadrinamiento lector del centro. Pero, no han
aplicado la situacién de aprendizaje en sentido estricto, puesto que esta enfocada a una etapa educativa
distinta. A pesar de ello, se demuestra que el material puede utilizarse en otras etapas educativas de forma
con una dinamica distinta y que permite vincular alfabetizacion lectora y objetual incluso interniveles.

En el caso del laboratorio de lectura, se ha puesto en practica en una clase de una escuela rural con
alumnos de ciclo inicial (1.° y 2.° de primaria). En su evaluacién final, algunos estudiantes propusieron tener
mas libros (en ese momento habia pocos, respecto a los que se han presentado en la propuesta) y otros
dijeron que, sin los objetos mineros, no podrian haber aprendido sobre ellos porque no los hubieran podido
ver ni tocar. Se pone de manifiesto, de nuevo, que los sentidos son esenciales en edades tempranas y
ayudan a apropiarnos de nuestro patrimonio, en este caso, a partir de los objetos.

Para terminar, somos conscientes de algunas limitaciones del recurso. La mas importante tiene que ver
con las grandes dimensiones de la maleta+LAB, hecho que dificulta su transporte, lo que supone que no
cumple con el principio de portabilidad (Martin-Pifiol y Gil, 2024), pero su forma hace que el alumnado
tenga ganas de explorar y aprender sobre esos objetos. También consideramos que se podria ampliar a los
otros ciclos de primaria, pero se tendria que valorar la capacidad de almacenar otros recursos dentro de la
maleta+LAB como libros, tarjetas con cédigo QR, maquetas, mas minerales, ropa minera, titeres mineros y
otros materiales pedagdgicos, lo que la haria mas pesada y mas dificil de transportar de lo que ya es.

En definitiva, si bien todavia falta recoger mas datos sobre la evaluacién de la experiencia de
implementacion de la maleta por mas centros educativos para saber si la maleta+LAB funciona en
diferentes contextos de aprendizaje y realidades escolares, consideramos que el recurso aqui presentado
es interesante, original e innovador, puesto que presenta una tematica poco tratada en educacion infantil
y primaria como es la mineria, pero que es una realidad del entorno de diversas regiones del territorio
peninsular y configura un elemento patrimonial a tener en cuenta que debe ensefiarse a valorar desde
edades tempranas.
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RESUMEN: Las tres cajas de aprendizaje que constituyen la situacién de aprendizaje ¢Qué
esconden las cajas del aula de musica?, estan enfocadas para realizarse en ciclo medio
con recursos educativos para trabajar, vivencialmente, la musica en las aulas. Ademas de
tener diferentes recursos didacticos, hay objetos propios de la educaciéon musical (batuta,
embocaduras, cuerdas, pedales, partituras...), también hay otros materiales que no son de
naturaleza musical como objetos mas histéricos, decorativos, relacionados con el vestuario y el
paso del tiempo. Esta prueba piloto busca trabajar a partir de esta metodologia por cajas y partir
de la didactica del objeto, persiguiendo el objetivo de dar materialidad a la educaciéon musical,
hacer de esta situacién de aprendizaje una experiencia global, significativa y vivencial por el
alumnado.

ABSTRACT: The three learning boxes that make up the learning situation «What do the boxes of
the music classroom hide?», are focused to be carried out in the middle cycle with educational
resources to work, experientially, music in the classroom. Besides having different didactic
resources, there are objects typical of music education (baton, embouchures, strings, pedals,
scores...), there are also other materials that are not of a musical nature such as more historical
objects, decorative, related to the costumes and the passage of time. This pilot test seeks to
work from this methodology by boxes and from the didactics of the object, pursuing the objective
of giving materiality to music education, making this learning situation a global, meaningful and
experiential experience for the students.

1. INTRODUCCION

Desde el grupo de trabajo MIiBE (Museus i Biblioteques Escolars) del Instituto de Ciencias de la Educacién

de la Universidad de Lleida

(UdL), durante el curso 2022-2023, creamos tres cajas de aprendizaje cuya

finalidad es trabajar la musica desde distintos ambitos o perspectivas: la importancia de las compositoras
a lo largo del tiempo, la variedad de instrumentos musicales que forman parte de la orquesta y los géneros
musicales alrededor del mundo. Asimismo, y a pesar de estar claramente vinculadas a la educacién
musical, se contemplan como recursos interdisciplinares que permitan un aprendizaje transversal, ya que

* Correspondencia a / Corresponding author: Anna Berent Palau. Universitat de Lleida — anna.berent@udl.cat — https://orcid.org/0009-0008-6675-2674
Cémo citar / How to cite: Berent Palau, Anna (2024). «;Qué esconden las cajas del aula de Musica?», Cabds, 31, 54-71. (https://doi.org/10.1387/cabas.26224).

Recibido: 09 abril, 2024; aceptado: 02 mayo, 2024.
ISSN 1989-5909 / © UPV/EHU Press

Esta obra esta bajo una Licencia

Creative Commons Atribucién-NoComercial-SinDerivadas 4.0 Internacional

54


mailto:/anna.berent@udl.cat

¢, Qué esconden las cajas del aula de Musica?

cada caja de aprendizaje propone en su interior el trabajo de un aspecto de caracter transversal como es
el trabajo de los objetivos de desarrollo sostenible (ODS), la perspectiva de género, la multiculturalidad y la
competencia digital.

Este recurso didactico fue disefiado previendo su versatilidad, para permitir su adecuacién a diferentes
niveles educativos. Actualmente, las cajas de aprendizaje son utilizadas en sesiones de musica impartidas
en la segunda etapa de educacion infantil y en los seis cursos académicos que componen la educacién
primaria y se van mejorando y adaptando a distintas edades, asi como a la diversidad del alumnado. No
obstante, esta propuesta de situacion de aprendizaje podria utilizarse, también, en los primeros cursos de
educacion secundaria si asi fuera necesario. En concreto, en este articulo, ademas de mostrar de manera
detallada cada una de las cajas de aprendizaje que forman parte del proyecto, también presentamos la
evaluacion del proceso de construcciéon de aprendizaje que se va produciendo en el alumnado de 4.° de
primaria a lo largo de la situacién de aprendizaje presentada.

2. MARCO TEORICO

Las tres cajas de aprendizaje dan importancia al uso de diferentes objetos, ya sean de naturaleza musical
especificamente como de otra naturaleza, ya que hacer uso de la metodologia por cajas de aprendizaje
seria la base para que los y las alumnas empiecen a generar conocimiento. Segin Santacana y Llonch
(2012), los objetos nos ofrecen la posibilidad de relacionarnos con saberes, situaciones, tematicas
y debates a partir de los cuales la escuela quiere educar. Por ese motivo, el grupo de trabajo MIBE
apostamos por una educacién donde los objetos formen parte de las situaciones de aprendizaje y sean la
fuente a partir de la cual el alumnado pueda construir su propio conocimiento.

De esta manera, cabe destacar que los objetos tienen en si mismos un gran potencial a nivel didactico
y educativo, puesto que «el uso de objetos fomenta la observacion, la comparacioén, la deduccion y
otras habilidades» (Prats y Santacana, 2011e, p.13). Por este motivo, las tres cajas de aprendizaje
estan formadas por el uso de fuentes objetuales, ya que segun Santacana y Llonch (2012), contribuyen
a desarrollar distintas y muy variadas habilidades; en este caso, los objetos que componen las cajas
de aprendizaje fomentan la deduccién, ya que muchos de estos objetos no han sido nunca vistos por
el alumnado; ayudan a la comprensién y la manipulacién, teniendo en cuenta la diversidad del aula vy,
finalmente, la transmision de nuevo conocimiento entre el grupo de iguales. Ademas, cabe destacar que
cada caja de aprendizaje tiene en su interior objetos y también fuentes escritas.

Es a través de esta dualidad entre fuentes objetuales y textuales que esta prueba piloto tiene una
importancia especial; desde el equipo MIBE damos relevancia al trabajo en el aula a través de la
alfabetizaciéon multiple, donde el alumnado pueda alfabetizarse a través de diferentes sistemas de
comunicacion y transmision de conocimiento, ambos de gran importancia. En un articulo del nimero 29
de la revista Cabas, Diego y Gonzalez (2023), citan una reflexion de Manuel Bartolomé Cossio, el padre del
museismo pedagoégico en Espafia, quien afirmaba que los objetos que se encuentran en un museo ya no
tenian la vida que originariamente tuvieron, afirmando lo siguiente: «los hechos como los objetos no hablan
sino al que sabe preguntarles y no contestan sino en la medida que se les interroga» (2007, p. 153). Por lo
que objetos de diferente indole pueden formar parte de una misma propuesta, ya que segun los ojos que
los miren y las propuestas planteadas tendran una significacion u otra.

Ademas, conviene resaltar que el trabajo a partir de cajas de aprendizaje permitira que los y las alumnas
trabajen de manera autonoma, haciendo uso de los diferentes materiales y objetos que las conforman.
También permite que el alumnado esté motivado a lo largo de todo el proceso y que sean los propios
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alumnos/as quienes aprendan y construyan su propio conocimiento a partir de los diferentes estimulos que
propone cada caja de aprendizaje.

En un libro llamado Experiencias para nuevos espacios de aprendizaje de educacion musical (Nieto y
Prados, 2019) se especifican diferentes experiencias de distintos centros de ambito nacional donde
se trabaja la educacién musical a partir de distintas metodologias activas y recursos metodolégicos
que dirigen el cambio educativo. En palabras del mismo director de Con Euterpe 2019, quien hace un
prologo en el libro mencionado, la educaciéon musical hace una «apertura a la globalizacién educativa y
pensamiento en colectivo para hacer de la educacion un reflejo de la soledad» (p. 11). En estos Ultimos
afos se han realizado diferentes experiencias donde la educacion musical ha sido el motor del trabajo
cooperativo, transversal, emocional, tecnoldgico, por lo que podemos apreciar que se ha elaborado
diferentes situaciones de aprendizaje donde el trabajo, a partir de estas metodologias, de trabajo responde
a la mejora educativa y a una mejora de los resultados académicos. Entre estas experiencias que recoge
el libro se encuentra el aprendizaje-servicio con la creaciéon de una obra musical basada en distintos
espacios del pueblo; la creacion de un programa musical de participacion de una agrupacién musical
con instrumentos sinfénicos; el disefio y creacién de una cantata en relacidon con un espacio propio de un
entorno educativo; entre otros.

Todas estas experiencias han contribuido de forma satisfactoria al desarrollo de la educacién musical y
han aportado resultados para la mejora educativa. En el caso de las cajas de aprendizaje es una prueba
piloto que no se ha implementado de manera completa en un aula de educacién primaria pero se puede
relacionar con aspectos que comparte con las experiencias mencionadas. En todas estas experiencias
descritas se pone al alumno/a en el centro del aprendizaje, el uso de objetos materiales, de la naturaleza
que sean, son indispensables para el buen desarrollo de la practica educativa musical.

Un objeto revive una escena, un momento del pasado, una historia, entre otros, y con él se estimula el
recuerdo y aumenta la motivacién (Santacana & Llonch, 2012; Levstik & Henderson, 2015). A su vez,
las cajas de aprendizaje son una buena metodologia para utilizar en el aula cuando se quieren trabajar
competencias de manera transversal, holistica y, sobre todo, de manera cooperativa, poniendo el énfasis
en el aprendizaje entre iguales (Malaguzzi, 1993; Gonzalez y Garcia, 2012; Lazzari, 2014).

El trabajo por cajas de aprendizaje es una metodologia que favorece el desarrollo de las competencias
clave transversales (digital, aprender a aprender, iniciativa personal) y de los saberes concretos de las
areas de aprendizaje de una forma auténoma, global, transversal y cooperativa (Exley y Dennis, 2007).
Una caja de aprendizaje es una propuesta donde se trabajan contenidos concretos a partir de unas
instrucciones que los niflos/as deben seguir de forma auténoma (Wild, 1999). Cada caja de aprendizaje
contiene una propuesta de trabajo con una serie de retos o actividades secuenciadas en su interior que
deben alcanzarse. El grupo tiene en la caja las instrucciones que debe de seguir y, de forma autbnoma, se
autogestiona el tiempo para completar las actividades, extraer conclusiones y llevar a cabo la produccién
final.

A su vez, y con el objetivo de fomentar la autonomia de nuestro alumnado, las TIC estaran presente en
todas las cajas de aprendizaje ya que no solo hemos de definirlas como herramientas o artefactos a través
de los cuales ejecutamos distintas tareas o acciones como puede ser buscar informacion, redactar un
texto, almacenar datos, oir musica, entre otros, sino también como un espacio para la comunicacién e
interaccién con otros individuos (Area y Guarro, 2012).

Por esta razon, utilizar las cajas de aprendizaje favorece el desarrollo integral, global y cooperativo, ya que
el/la alumno/a se encuentra en el centro de la accién de aprendizaje donde tiene que hacer uso de todos
sus conocimientos para formar otros nuevos y donde se ofrecen unas propuestas inclusivas y haciendo uso
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de objetos reales. Segun Garcia (1994), el valor de la informacién que proporcionan los objetos consiste
en que se trata de productos elaborados por la actividad humana; es decir, cada objeto es el resultado de
una serie de actos intencionados que se imprimen en él de forma involuntaria. El hecho de que se quiera
trabajar usando objetos reales radica en que todo ser humano sin excepcién se relaciona con objetos
(Fontal, 2012), y, por tanto, aprendemos por experimentacion a través de ellos.

Ademas, en cada caja de aprendizaje también se busca trabajar competencias de caracter mas transversal,
los cudles también se ejemplifican con objetos diferentes como es el caso del trabajo de los ODS (objetivos
de desarrollo sostenible), con la realizacidn de un instrumento con materiales reciclados; el trabajo de
la competencia digital, con la realizacion de un podcast; la importancia de la perspectiva de género con
el conocimiento de compositoras a lo largo de la historia y, con la importancia de la globalizacién y la
inclusidn de la musica en relacion con los estilos musicales.

Finalmente, hay que especificar que la evaluacion también es un aspecto relevante en el planteamiento
de esta prueba piloto. Segun Carrién (2001), evaluar consiste en emitir un juicio de valor, a partir de
un conjunto de informaciones sobre la evoluciéon de un estudiante, con el fin de tomar una decisién.
Para Pila (1997), es una operacidon sistematica, integrada en la actividad educativa con el objetivo de
conseguir su mejoramiento continuo, mediante el conocimiento o mas exacto posible del estudiante en
todos los aspectos de su personalidad, aportando una informaciéon ajustada sobre el proceso mismo
y sobre todos los factores personales y ambientales que inciden en la misma. Es decir que mediante
todo el proceso de evaluaciéon se sefiala en qué medida el alumnado logra sus objetivos y confronta
los fijados por el docente con los realmente alcanzados por el dicente. Es por ese motivo que a lo largo
de la realizacion de cada caja de aprendizaje se realizan actividades autocorrectivas con el objetivo de
constatar si el alumno/a ha llegado a un nivel de cognicién adecuado para poder seguir construyendo su
propio conocimiento.

En definitiva, la realizacion del trabajo por cajas de aprendizaje forma parte del logro de una situacién
de aprendizaje que parte de una problematica real y que culmina con la creacion de un museo escolar
como un espacio donde se almacena y exponen objetos para su uso educativo, permiten desarrollar
habilidades distintas tanto de busqueda de informacidon como comunicativas (Parisi et al., 2019). En este
sentido, la situacion de aprendizaje presentada en el punto tres de este articulo alberga en su interior el
trabajo con las tres cajas de aprendizaje disefiadas y creadas por el equipo. Asi, la ensefianza de esta
situacion de aprendizaje sera exitosa siempre que esté adaptada al contexto, se tengan en cuenta los
recursos necesarios y las circunstancias sean compatibles con las necesidades del alumnado (Garzén y
Sanz, 2012).

3. LAS CAJAS DE APRENDIZAJE

Las tres cajas de aprendizaje (imagen 1) tienen el mismo tamafo y forma para dar una homogeneidad a la
propuesta, pero cada una de las cajas presenta una distincion a través de una etiqueta con el nombre de
la propia caja y su logotipo, para que los nifios/as pueden hacer la asociacion y saber en todo momento
la tematica que estan trabajando. En cuanto al contenido, como se ha dicho, es muy variado, con una
preponderancia de objetos, tanto musicales como no musicales, y de libros, dada la importancia de otros
materiales en la linea de innovacién e investigacion del grupo MiBE; ademas, cada caja cuenta con otros
materiales creados ex profeso. En las tablas 1, 2 y 3 se aporta un breve resumen de estos materiales para
cada caja.
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Imagen 1. Las tres cajas de aprendizaje

Fuente: elaboracion propia.

3.1. Composicidn de las cajas de aprendizaje

Tabla 1
Caja de aprendizaje «Vacances musicals»

¢{Qué podemos encontrar en esta caja?

Objetos Elementos caracteristicos de los géneros musicales como pueden ser unas castafuelas
musicales con el flamenco o un djembé, una balira, una flauta de pan, entre otros.
Objetos

. Mapamundi, bola del mundo.
no musicales

Libros relacionados con los diferentes géneros musicales alrededor del mundo, sobre la
Materiales musica en general, libro de instrucciones de la caja, materiales para comprobar las res-

pedagdgicos | puestas, caja con enlaces a diferentes paginas web, sobres con hojas de respuestas,

pictogramas, hoja de autoevaluacion, aparatos electrénicos como una tableta.

Fuente: elaboracion propia.
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Tabla 2
Caja de aprendizaje «Caos dins de I'orquestra»

¢ Qué podemos encontrar en esta caja?

Objetos

! Pedal, embocadura, parte de una flauta, lengleta, pua, batuta, atril, baqueta...
musicales

Objetos no | Materiales reciclados como pueden ser cajas de cartén, envases de plastico, telas, palos
musicales de madera...

Libros relacionados con los instrumentos musicales, libro de instrucciones de la caja,
cuaderno de pistas, pictogramas para facilitar la comprensién, sobres con hojas de res-
puestas, hoja de autoevaluacién, aparatos electrénicos como una tableta.

Materiales
pedagdgicos

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 3
Caja de aprendizaje «Qui és qui?»

¢ Qué podemos encontrar en esta caja?

Objetos . . - _ .
J. Partitura musical, cd’s, casette, vinilos, aparatos para escuchar musica, tocadiscos.
musicales
Objetos no , . -
musicales Mascara del carnaval hecha por los nifios/as, cruz religiosa, peluca.

Libros relacionados con los diferentes compositores influyentes, sobre compositoras, li-

Materiales bro de instrucciones de la caja, cuaderno de pistas, pictogramas para facilitar la com-
pedagdgicos | prension, imagenes, sobres con hojas de respuestas, hoja de autoevaluacion, aparatos
electrénicos como una tableta, grabadora de voz.

Fuente: elaboracion propia.

A su vez, dentro de cada caja de aprendizaje hay un manual de instrucciones que los estudiantes deben
seguir para comprender los pasos que hay en cada una de las propuestas y cdmo deben proceder en todo
momento, de esta manera se trabaja la Competencia personal, social y de aprender a aprender a través
de generar un producto final en la finalizacién de cada cajas de aprendizaje y de autocorregirse tanto de
manera individual como de forma grupal en la realizacion de cada una de los retos planteados en cada caja
de aprendizaje.

3.2. Competencias y vectores

Esta propuesta parte del trabajo de la educacién musical y de sus competencias pero se hace extensible
con el trabajo de competencias transversales y de los seis vectores que recoge el Decreto 175/2022, del 27
de septiembre, dels ensenyaments de I’educacio basica a Catalunya.

En este sentido, en la caja de aprendizaje de «Vacances musicals», la cual, tiene como finalidad conocer
los diferentes géneros musicales del mundo para, al final, poder crear su propio género musical, cabe
afadir que, a parte de las competencias propias de la educacién musical también se ponen en practica
competencias especificas de la lengua vy literatura catalana o castellana y del conocimiento del medio
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natural, social y cultural. Por lo que a las competencias especificas de educacion musical se refiere,
se trabaja la competencia especifica 1, con el descubrimiento de diferentes propuestas artisticas, la
competencia especifica 3, con la investigacion y el andlisis de dichas manifestaciones culturales y artisticas
y la competencia especifica 4 con el disefio, la elaboracion y la difusién de creaciones culturales artisticas
colaborativas.

Por tanto, en esta caja de aprendizaje se trabajan los vectores de calidad de la educacién de las lenguas,
ya que los y las alumnas deben aprender nuevos estilos musicales de alrededor del mundo caracteristica
por su lengua materna y, a su vez, acogiendo las diferentes lenguas dentro del aula. También se trabaja
el vector de enfoque competencial ya que deben poner en practica todo el conocimiento adquirido para
poder disefar y crear un género musical propio que les ira acompanando a lo largo de toda la situacién de
aprendizaje. Finalmente, el vector de universalidad del curriculum ya que, a través del trabajo con objetos, y
materiales pedagdgicos hace posible una educacion para todos/as.

Siguiendo con la caja de aprendizaje «Caos dins de I'orquestra», la cual persigue conocer los diferentes
instrumentos que forman parte de una orquesta sinfonica, las diferentes familias de instrumentos y los
elementos necesarios para que un instrumento pueda sonar, para, finalmente, elaborar un instrumento con
material reciclado (ODS), se trabajan a parte de las competencias de educacién musical, competencias
del area de lengua vy literatura, de matematicas y de conocimiento del medio natural, cultural y social.
Concretamente, por lo que a las competencias del area de educacion musical se refiere, se trabajan
de manera especifica la competencia 2, ya que se debe investigar y analizar diferentes instrumentos
musicales, y la competencia especifica 4 porque se debe disefar, elaborar y difundir el producto final de
esta caja de aprendizaje: un instrumento hecho con materiales reciclados.

Teniendo en cuenta los seis vectores que recoge el curriculo actual, cabe destacar que se trabaja el
enfocamiento competencial a partir de la creacién de un instrumento musical, el vector que corresponde a
la ciudadania democrética y consciencia global con la concienciacién del uso de materiales reciclados para
darles una segunda vida util y, por ultimo, el vector de universalidad del curriculo, ya que las actividades y
propuestas estan pensadas para favorecer el acceso a todo el alumnado.

Finalmente, en la caja de aprendizaje «Qui és qui?», la cual propone conocer el nombre de compositoras a
lo largo de la historia de la musica y dotar de la importancia de las mujeres en el ambito musical. Para ello,
se trabajan diferentes competencias especificas del area de lengua y conocimiento del medio a parte de las
competencias de educacion musical niumero 1, ya que deben conocer propuestas artisticas elaboradas por
mujeres a lo largo de toda la historia y, la competencia nimero 2, ya que el alumnado debe investigar qué
compositores/as se conocen en los diferentes periodos musicales para al final poder elaborar un podcast
poniendo la importancia de la mujer en la musica.

Por lo que a los vectores se refiere, aparte de los vectores de focalizacion competencial porque deben
realizar y grabar un podcast, también se trabaja el vector de perspectiva de género, la universalidad
del curriculum y la ciudadania democratica y consciencia global, ya que los y las alumnas deben ser
conscientes de las diferencias de género que han existido a lo largo de la historia y, de manera especifica
en la educacion musical.

3.3. Objetivos de aprendizaje

Una vez especificados cudles son las diferentes competencias especificas del area de educacién musical
que se trabajan del Decreto actual 175/2022, del 27 de septiembre, d’ordenacio dels ensenyaments de
I’educacio6 basica a Catalunya, y de los vectores que se van trabajando de manera transversal a lo largo de
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la realizacion de las diferentes propuestas que detalla cada caja de aprendizaje. En la tabla 4 se recogen los
objetivos de aprendizaje de cada caja, los cuales se elaboran a partir de las diferentes competencias que
recoge el curriculum.

Tabla 4
Objetivos de trabajo por Cajas de aprendizaje

Objetivos de aprendizaje caja «Vacances musicals»

Buscar y seleccionar informacion sobre el estilo musical de todo el mundo.

Disefar y crear un estilo musical propio de forma colaborativa.

Comprender textos escritos extrayendo las ideas principales.

Relacionar cada estilo musical con su continente y ubicarlo en el mapa.

Atribuir un lugar dentro de la orquesta sinfonica a cada instrumento.

Identificar cada objeto con el instrumento musical y su nombre.

Buscar y contrastar la informacion necesaria en diferentes fuentes para poder resolver las preguntas.

Disefiar, crear y elaborar un instrumento musical a partir del uso de diferentes materiales reciclados.

Crear una carpeta aprendizaje con el objetivo de recoger los conocimientos adquiridos con la realizacion
de la propia caja.

Grabar el podcast preparado con un guion de manera colaborativa sobre los compositores y las compo-
sitoras a lo largo de la historia y la importancia de esta perspectiva de género.

Buscar informacién en diferentes fuentes sobre los compositores y compositoras que presenta la caja de
aprendizaje en las diferentes etapas historicas.

Ordenar cronolégicamente las épocas musicales a lo largo de la historia a través de la construccion de
un puzzle de manera colaborativa.

Atribuir una época musical y un objeto a cada compositor y compositora de la caja de aprendizaje.

3.4. ;Como se evaluan las diferentes cajas de aprendizaje?

Se ha creado una rubrica general para evaluar el grado de aplicabilidad de cada uno de los recursos
educativos que hay en cada caja de aprendizaje. Es una rubrica elaborada por el equipo y evaluada a través
de un registro de observacién en el aula.

Ademas, el alumnado, después de la realizacién de cada caja de aprendizaje, debe evaluar sus
conocimientos adquiridos con una ficha final y autoevaluarse a nivel cualitativo sobre las competencias
que cree que ha ido adquiriendo. Al final de las once sesiones, deberan evaluar todo el proyecto en general
y el trabajo por cajas de aprendizaje. En cada caja de aprendizaje se encuentran cada una de las rubricas
mencionadas.
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Imagen 2. Rubrica de autoevaluacion de la caja de «Vacances musicals».

Fuente: elaboracion propia.

Es decir, a lo largo de la realizacién de cada caja de aprendizaje se hace una evaluacién inicial, para
conocer los conocimientos previos del alumnado, primero de manera individual y después compartido
con el propio grupo para poder partir, en la medida de lo posible, de la misma base tedrica. A lo largo de
la realizacién de las diferentes propuestas, los y las alumnas deben ir superando una serie de actividades
o retos, algunos de ellos autocorrectivos para al final llegar a realizar el producto final que propone cada
caja de aprendizaje. Una vez hayan realizado el producto final realizaran una autoevaluacién (imagen 2, 3
y 4) para poder adquirir un mayor grado de consciencia de lo que han aprendido a lo largo de las sesiones.
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De acuerdo con Torres y Perera (2010), «el estudiante encuentra en la rdbrica una manera clara de conocer
las expectativas del docente, respecto a lo que éste espera que haga en una determinada situacién de
aprendizaje [...] Cabe destacar que dicha herramienta ayuda a los estudiantes a situar con precision las
dudas y problemas que se les plantea en el transcurso de su actividad de aprendizaje» (p. 148).

Tal como se puede observar en la imagen 2, esta autoevaluacion esta estrechamente ligada a la
adquisicion de las diferentes competencias especificas de la educacién musical como también de las
otras areas de aprendizaje. Ademas, en esta misma rubrica se busca que el o la alumno/a adquiera un
grado de consciencia de su propio proceso de aprendizaje como también de las diferentes competencias
transversales, de su actitud a lo largo de las tres sesiones y del proceso en si. En este caso (imagen 2),
se ha escogido un tipo de rubrica con solo tres niveles, muy basica para que sea comprensible para el
alumnado. El uso de la rubrica en la evaluacién es indispensable para la mejora de los resultados de los
estudiantes, pues influye directamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Torres y Perera (2010)
definen que «la rubrica es un instrumento de evaluacion basado en una escala cuantitativa y/o cualitativa
asociada a unos criterios preestablecidos que miden las acciones del alumnado sobre los aspectos de la
tarea o actividad que seran evaluados» (p. 142).

A diferencia de la rubrica anterior que se basa en una escala Likert de tres niveles, en la rubrica
correspondiente a un analisis mas competencial donde el o la alumna deben determinar su nivel de
experiencia, nivel de logro de cada criterio de evaluacién (imagen 3). Estas rubricas de evaluacion se
encuentran en todo momento en el interior de cada caja de aprendizaje, para que el alumnado pueda ir
comprobando su grado de logro en las diferentes propuestas de la caja.

Imagen 3. Rubrica de autoevaluacion de la caja «Caos dins de I'orquestra»

Fuente: elaboracion propia.
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Finalmente, en la rdbrica de la caja de aprendizaje Qui és qui? (imagen 4), el alumnado también debera
ir comprobando su grado de logro o de experiencia de cada criterio de evaluacién, pero, en este caso,
haciendo un proceso de metacognicién cualitativa para ser consciente si lo ha conseguido hacer de
manera correcta sin precisar ayuda, si ha precisado un poco de ayuda o si ha tenido dificultades para
realizar la tarea de manera autébnoma.

Imagen 4. Rubrica de autoevaluacion de la caja «Qui és qui?»

Fuente: elaboracion propia.

La realizacion de cada caja de aprendizaje tiene en su propuesta el logro de diferentes retos concretados
en los diferentes criterios de evaluacion (imagen 2, 3 y 4), pero la situacion de aprendizaje que se presenta
en este estudio parte de una necesidad local (simbolizando un aprendizaje servicio). Asi, requiere de una
evaluacion (imagen 5) mucho mas global que tenga en cuenta el inicio de la propuesta, la realizacion de los
productos finales de las diferentes cajas de aprendizaje y, finalmente, de la difusidn de esta situacién a la
comunidad educativa.
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Imagen 5. Rubrica de evaluacién del trabajo con cajas de aprendizaje

Fuente: elaboracion propia.

4. LA SITUACION DE APRENDIZAJE

El trabajo con estas cajas de aprendizaje, adaptandolas al nuevo decreto 175/2022, del 27 de septiembre,
d’ordenacio dels ensenyaments de I'educacié basica a Catalunya, parte de una situacion real, de una
problematica planteada a los y las alumnas de cuarto de primaria de una escuela rural. Asi, pues, se
plantea de manera hipotética como una situacion de aprendizaje de 12 sesiones de 1 hora cada semana.
En esta primera sesién, se presenta la contextualizacién de la situaciéon de aprendizaje, que consiste en
que el alcalde del pueblo viene a la escuela a explicar al alumnado de cuarto de primaria formado por
un grupo de 18 nifios y nifias que necesita su ayuda con la elaboracion de un museo musical, siendo
este el reto de la situacidn de aprendizaje. Asi, partiendo de esta problematica se empezara a trabajar en
grupos colaborativos para crear los diferentes objetos que formaran parte del museo escolar que se ira
construyendo de manera cooperativa entre todo el alumnado de la escuela.

https://doi.org/10.1387/cabas.26224 65



Anna Berent Palau

Una vez los alumnos/as ya tengan y hayan aceptado la tarea del alcalde del pueblo se hara una
introduccién a la metodologia de aprendizaje de cajas. Por este motivo, se les va a presentar las tres cajas
de aprendizaje y se les pedird que hagan inferencias sobre qué creen que hay dentro teniendo en cuenta
el nombre de cada una. Ademas, sera en esta primera sesion introductorio en la que los y las nifias se
organizaran en grupos de cinco o seis personas para trabajar de manera colaborativa, de manera que
haya tres grupos, uno por caja. Asi, los alumnos/as escogen por ellos/as mismos/as los grupos de trabajo
estables con los que quieren trabajar a lo largo de estas nueve sesiones, ya que por lo que cada cual
aprende mejor de una forma Unica y diferente al resto y si es el alumnado quien escoge con quien trabajar.
Ademas, debemos tener en cuenta la versatilidad de las propuestas atendiendo que a unos les motiva lo
novedoso o la espontaneidad, mientras que otros prefieren los procesos rutinarios (Alba, 2012).

En las nueve sesiones siguientes, organizados en tres grupos, los y las nifias invertiran tres sesiones en
trabajar en cada una de las cajas de manera simultanea (tabla 5) en las sesiones de musica (un total de
una hora a la semana). En la primera sesion de trabajo de cada caja, la 2, la 5 y la 8, cada grupo, lo primero
que tiene que hacer es leer las instrucciones de la caja con la que va a trabajar durante tres sesiones, para
saber en todo momento como proceder. Dentro del grupo de seis alumnos/as tendran que distribuirse las
diferentes tareas: lector/a, investigador/a, coordinador/a, material, portavoz, mediador; unas tareas que
iran cambiando en cada caja de aprendizaje, por lo que dentro de cada caja habra una plantilla con los
diferentes cargos y que tendran que rellenar con su nombre. En esta primera sesion también realizaran
la ficha inicial, primero de manera individual para saber cuales son los conocimientos previos de cada
alumno/a y después, compartiéndolo con el resto de miembros del grupo de trabajo.

En la siguiente sesion, la segunda en cada caja, el alumnado que esté trabajando con la caja de aprendizaje
Vacances musicals debera ir clasificando cada estilo musical con el pais en el cual se encuentra, ya
sea porque es originario de ese pais/continente o porqué se haya extendido en alguna zona concreta
(conocimiento del medio). Una vez hayan hecho la clasificacion, el portavoz, en este caso debera escanear
el codigo QR para comprobar la respuesta del grupo con la respuesta del docente. Después, de todos
los estilos musicales que hayan clasificado, tendran que crear un pasaporte musical con los tres estilos
que mas les hayan impresionado, creando, entre todos unos elementos informativos que formaran
parte del museo. Asi, tendran que leer en diferentes idiomas para buscar informacién sobre cada uno
de los diferentes géneros musicales. Finalmente, tendran que ubicar el estilo musical con su explicacién
(pasaporte) en el mapamundi que formara parte, también del museo musical.

En cambio, el alumnado que esté trabajando la caja de aprendizaje de Caos dins de I'orquestra tendra que
resolver diferentes retos para saber déonde se esconde la batuta del director de la orquesta. Asi, en primer
lugar, tendran que poner diferentes instrumentos musicales dentro de su sitio en la orquesta sinfonica, es
decir, los instrumentos de viento-metal, viento-madera, los instrumentos de cuerda, los instrumentos de
percusion. En esta ocasién, para autocorregirse tendran que resolver un rompecabezas donde se encontrara
la respuesta al reto. Ademas, con la realizacién de esta actividad, tendran una primera pista para saber dénde
se encuentra la batuta. Teniendo en cuenta esta primera actividad, en la siguiente tendran que responder
cinco preguntas descifrando diferentes problemas matematicos con el objetivo de poder obtener otra pista
para el cédigo secreto que nos dira donde se encuentra el objeto perdido. Finalmente, en esta sesion tendran
que relacionar cada objeto con la parte de un instrumento musical de la orquesta sinfénica y su nombre. En
este caso, para comprobar las respuestas tendran que girar los diferentes objetos y tarjetas para mirar si
los coédigos de colores coinciden. Una vez tienen la atribucién objeto-instrumento hecha, pueden resolver el
tercer enigma para obtener el tercer numero del cédigo secreto y abrir la caja con el candado.

Por lo que a la caja de aprendizaje «Qui és qui?» hace referencia, en esta, los y las alumnas tendran que
resolver una linea del tiempo cronolégica en forma de rompecabezas con las diferentes épocas musicales y
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sus caracteristicas principales. En este caso, una vez elaborado después de haber hecho una busqueda en
las fuentes primarias, podran comprobar sus respuestas abriendo un sobre gris que le dara el docente. En
este caso, la primera pista para saber quién es el compositor o compositora que se esconde detras de todo
el desorden. A continuacién, deberan atribuir una fotografia con el nombre de un compositor/a en cada una
de las épocas musicales, para corroborar su respuesta escanearan el cédigo QR y resolveran el segundo
jeroglifico. Finalmente, tendran que volver a releer las caracteristicas de cada época musical para poder
otorgar un objeto/atributo representativo de cada época. En este caso tendran que debatirlo entre los
miembros del grupo y, el moderador/a sera la persona encargada de dirigirlo. Resolveran en este momento
el tercer y ultimo jeroglifico.

La tercera sesion de cada caja, es decir, en las sesiones 4, 7 y 10 (como se puede ver en la tabla 6), los
grupos de trabajo las invertiran en la elaboracién del producto final propuesto en cada caja de aprendizaje;
es decir, cada caja tiene la misma estructura: primero, empieza con una tarea o ficha inicial para saber
cudles son los conocimientos individuales y previos de cada miembro del grupo y los conocimientos
compartidos por todos los miembros; después propone dos o tres tareas en forma de retos, mencionados
anteriormente, donde deben ir acumulando pistas, cédigos o palabras que les ayudara a conseguir el
ultimo paso; al final, hay una tarea final para saber si ha sido significativo y han construido conocimiento
y les propone un producto final para caja de aprendizaje. Una vez creado y disefiado el producto hay una
ficha de autoevaluacion.

Tabla 5
Organizacion en grupos de trabajo

Sessions Grup 1 Grup 2 Grup 3

2,3i4 Vacances musicals Qui és qui? Caos dins de I'orquestra
56,7 Caos dins de I'orquestra | Vacances musicals Qui és qui?

8,9, 10 Qui és qui? Caos dins de I'orquestra | Vacances musicals

Fuente: elaboracion propia.

Los productos finales que propone cada caja de aprendizaje son los siguientes: Caos dins de I'orquestra
propone crear un instrumento musical con material reciclado; Vacances musicals propone el disefio de un
género musical nuevo y, Qui és qui?, la creacion de un podcast poniendo la figura de la mujer compositora
como aspecto principal; productos finales que elaboraran de manera colaborativa cada grupo de trabajo.

Una vez los tres grupos de trabajo colaborativo tienen elaborados los tres productos finales resultado del
proceso de construccion de su propio conocimiento (un total de nueve productos), en la undécima sesion
se van a compartir las diferentes experiencias y a pensar coOmo va a ser este museo musical escolar.
Cabe anadir que el planteamiento de tres propuestas diferentes tiene como resultado 9 productos finales
diferentes. Dicho en otras palabras, de una propuesta de caja con propuestas abiertas, teniendo en cuenta
el disefio universal de aprendizaje (DUA) para todo el alumnado tendra como resultado la elaboracion por
cada grupo de trabajo de tres productos finales significativos y Unicos, respetando los ritmos e intereses de
cada alumno/a.

En las dos siguientes sesiones, se van a elaborar los elementos necesarios para un museo escolar: los
carteles de cada producto, una pequena explicacién de cada uno de ellos, una introduccién donde
se detalla el proceso seguido, la elaboracién de un triptico con diferentes informaciones que se van a
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encontrar en la exposicion. También se van a repartir y practicar la exposicion oral que se va a hacer de
manera publica en la inauguracién abierta al pueblo, en definitiva, a la comunidad educativa. Esto sera
fruto de un trabajo conjunto entre los diferentes docentes y la maestra de musica. En este caso solamente
habra nueve objetos ya que han sido los que han elaborado el alumnado de cuarto de primaria, curso en el
cual se ha detallado la propuesta, pero que realizaria todo el centro con otros objetos que partirian de otras
situaciones.

Con la inauguracion del museo escolar, el cual estara en una sala del edificio de la escuela del pueblo se
dara por finalizada esta situacién de aprendizaje y, consecuentemente, el trabajo con estas cajas. Sera en
este momento donde el alumnado hara la evaluacién de todo el proceso, viéndose como parte activa de
este y evaluando su implicacion a lo largo de todas estas semanas.

5. CONCLUSIONES

La elaboracién de esta situacidon de aprendizaje basada en la metodologia de cajas de aprendizaje y de
la didactica del objeto parte de la necesidad de trabajar la perspectiva de género con el alumnado de
educaciéon primaria, los ODS (objetivos de desarrollo sostenible) y la globalizacion. Asi, se han abordado
estas tres grandes tematicas con cada una de las cajas y, desde el area de educacion musical. No obstante,
cabe resaltar que es una propuesta interdisciplinar y que tiene en cuenta los proyectos transdisciplinares
propuestos por el centro los cuales son las culturas del mundo y las ODS en nuestra escuela.

A su vez, se introduce la importancia del uso de las fuentes primarias, ya sea en formato textual
como objetual, para construir este conocimiento entre nuestro alumnado, el interés por aprender y la
significatividad o practicidad de estos aprendizajes. Ademas, se hace uso de las nuevas tecnologias como
técnica para buscar informacién, pero también para crear un producto final como un podcast. También
cada caja de aprendizaje propone diferentes aplicaciones para buscar informacién o para colgar la
informacion que cada grupo ha encontrado y asi, entre todos compartir conocimiento.

En una caja de aprendizaje (Caos dins de I'orquestra) se ha elaborado un padlet entre toda la clase para
que cada grupo vaya colgando los recursos interesantes y sorprendentes que hayan encontrado sobre
los instrumentos musicales. En el caso de otra caja (Vacances musicals) los y las alumnas deben buscar
la informacién que se esconde detras de unos codigos QR. Por lo que a la otra caja se refiere (Qui és
qui?), se ha elaborado un jamboard con diferentes recursos que tanto el docente como los dicentes
van encontrando alrededor de la tematica de los compositores y compositoras a lo largo de la historia.
Sabemos que la red es un espacio donde hay una gran cantidad de informaciones diversas y no todas
vélidas ni fiables; por eso, debemos acompafar a nuestro alumnado a que sea capaz de reconocer qué
informacion es fiable, que no todo lo que busca en Internet es verdad, para que nuestro alumnado sea un
ciudadano/a critico/a.

Con esta propuesta de aprendizaje se han perseguido diferentes objetivos detallados anteriormente y
que con las diferentes propuestas educativas se pueden conseguir a corto término. Sabemos que estas
propuestas iran cambiando a lo largo de los afos y que se iran afadiendo objetos, retos y materiales.
Ademas, el hecho que sea una prueba piloto que ha estado programada para realizarse en una escuela
rural también hace que la cantidad de alumnado en el grupo-clase sea menor y que se tengan mas
recursos para fomentar esta autonomia. Como docente, a lo largo de las diferentes sesiones, se ha
elaborado un diario de campo con las anotaciones mas relevantes de cada sesion. Ademas, se ha
elaborado una parrilla de observacién donde se irian anotando las diferentes acciones y actitudes
observables que realiza cada alumno/a de manera cuantitativa.
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Como propuesta de mejora, cabe mencionar que hacer grupos de seis alumnos es una gran cantidad de
alumnado trabajando de manera cooperativa, el ideal seria hacer grupos de cuatro o cinco alumnos, por
lo que se tendria que elaborar otra caja de aprendizaje; aspecto que ya se esta trabajando actualmente.
Ademas, por lo que a recursos humanos respecta, se podria proponer trabajar de manera codocente con
otro profesional de la educacién para poder atender y acompafar el trabajo de cada grupo de trabajo
y que los y las alumnas sientan que estan siendo guiados en todo el proceso, atendiendo sus dudas,
necesidades, ideas o sugerencias.

Cabe destacar que como grupo de trabajo esperamos que los maestros y maestras que se encuentren
en las aulas actualmente utilicen este recurso educativo en sus sesiones de musica. No obstante, aun
no se ha utilizado por otro profesorado aparte de mi ya que es un proyecto de nueva creaciéon que no se
ha extendido demasiado, si que se ha compartido su uso y su disefio en las jornadas organizadas por el

grupo.
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RESUMEN: La céapsula del tiempo aplicada al alumnado de ciclo inicial de Educacién Primaria
de la Escuela Arquitecte Jujol es un material pedagoégico basado en el potencial educativo de los
objetos que ha sido creado con el fin de buscar la motivacién de nuestro alumnado ademas de
establecer un nexo de unién entre los diferentes saberes que queriamos trabajar a lo largo del
ciclo. Cada uno de los objetos que forman parte de la capsula del tiempo esta pensado para que
conduzca al alumnado a investigar y descubrir algunos saberes del Decreto 175/2022 a partir del
aprendizaje competencial.

ABSTRACT: The time capsule applied to the students of the initial cycle of Primary Education
at the Arquitecte Jujol School is a material based on the educational potential of objects that
has been created with the aim of motivating our pupils as well as establishing a link between the
different knowledge that we wanted to work on throughout the cycle. Each of the objects that
form part of the time capsule is designed to lead the pupils to investigate and discover some of
the knowledge of Decree 175/2022 based on learning competences.

1. INTRODUCCION

La intervencion educativa

que presentamos surge del reto propuesto por el equipo directivo del propio

centro, la Escuela Arquitecte Jujol (Els Pallaresos, Tarragona). A finales del curso 2022-2023, a tenor de
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la necesidad de introducir los requerimientos establecidos por el Decreto vigente que consistia en disefiar
una Situacién de Aprendizaje en cada curso, las dos autoras tuvimos que plantear una para ciclo inicial
de primaria que pudiéramos implementar durante el curso 2023-2024. Este proceso de planificacién
nos permitié estructurar una propuesta educativa coherente y enriquecedora, alineada con los obijetivos
pedagdgicos, las necesidades de nuestro alumnado y buscando la metodologia adecuada para trabajar la
historia de una manera cercana y atractiva para nuestros jévenes alumnos. La finalidad de este documento
es presentar la experiencia de innovacién educativa en el transcurso del curso académico 2023-2024 en
dicha escuela. El alumnado de ciclo inicial se ha embarcado en una experiencia de aprendizaje basada en
la didactica del objeto a partir del aprendizaje competencial.

En el dinamico mundo de la educacién, se han identificado diversos temas y enfoques que juegan un
papel fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Desde la motivacion del alumnado hasta la
implementacién de metodologias innovadoras, cada aspecto busca enriquecer la experiencia educativa y
promover un aprendizaje significativo. La motivacién en el proceso de aprendizaje es un tema de relevada
importancia en la educacion hoy en dia. Pese a que los tiempos han evolucionado, y con ellos la forma en
la que las aulas han debido transformarse, persisten aun elementos que pueden intervenir en la ensefianza
e incidir de forma negativa o positiva en ella (Santander y Schreiber, 2022).

En el afio 1995, Nicholas Negroponte, director del Instituto de Tecnologia de Massachusetts dijo: «Si un
cirujano del siglo xix apareciera en un quiréfano actual, no entenderia nada de lo que pasa alli, pero, si
lo hiciese un profesor del mismo siglo en una clase de un centro cualquiera, todo le resultaria familiar»
(Negroponte, 1995, p.133 ). A pesar de que estamos en este proceso de cambio constante, parece que la
pedagogia de la antigua escuela nueva, como la de Maria Montessori o Loris Malaguzzi, se estan volviendo
a instaurar.

La experiencia en el aula con la capsula del tiempo, ha sido creada por dos miembros del grupo de trabajo
MiIBE (Museus i Biblioteques Escolars) del Instituto de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Lleida.
Es por eso que damos importancia a ilustrar como la educacién puede ir mas alla de la transmisién de
conocimientos, ofreciendo a los estudiantes una oportunidad para explorar, descubrir y conectar con el
mundo que les rodea, instaurando las metodologias innovadoras, de manera autbnoma, y preparandose
para ser ciudadanos activos y comprometidos con los nuevos retos del siglo xxi.

Haciendo referencia al aprendizaje significativo y a Ausubel (1960), la estructura cognitiva que posee
el estudiante es trascendental en el momento de abordar un nuevo aprendizaje y el sentido que este le
atribuye al objeto de estudio esta estrechamente relacionado a las experiencias previas (Roa, 2021). Es
importante reconocer, como afirma Roa (2021) que al llegar a la educacién superior el estudiante no inicia
su aprendizaje de cero, sino que hace uso de sus vivencias previas para construir su nuevo conocimiento.
Estas ideas previas pueden ser aprovechadas por el docente para enriquecer y mejorar el proceso de
aprendizaje.

Tal y como indican Llonch-Molina y Parisi-Moreno (2016) la didactica del objeto tiene como finalidad
primera relacionar el objeto con los conocimientos que contiene para hacerlos comprensibles, fijarlos en
la memoria y para ser los elementos de anclaje del aprendizaje de nuevos conceptos. A nivel didactico,
«el uso de objetos fomenta la observacion, la comparacién, la deduccion y otras habilidades» (Prats y
Santacana, 2011, citado en Llonch-Molina y Parisi-Moreno 2016, p.114), todo ello a partir de una premisa,
que es la aprehensién fisica de dichos objetos, que pueden ser vistos, tocados e incluso oidos (Davila y
Naya, 2023).

A partir de la implementacion de la capsula del tiempo, el proceso de aprendizaje se va enriqueciendo
cuando el alumnado interactiia con los objetos tangibles, ya que de este modo el alumnado no solo esta
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adquiriendo conocimiento tedrico, sino que también estd construyendo conexiones significativas entre
lo que aprende en el aula y en su entorno fisico. El empleo de objetos en el proceso educativo adquiere
una relevancia significativa cuando estos estan vinculados estrechamente con la realidad y el entorno del
alumnado. Alvarez (2017) nos diria que la capsula hace que los alumnos viajen por la educacién, ya que
este tipo de férmulas como cépsulas, cajas o maletas de caracter pedagdgico en la que introducir una serie
de objetos resulta util a los alumnos para reinterpretar y resignificar el conocimiento.

En el interior de la capsula del tiempo, los alumnos encontraron un conjunto de objetos, cada uno cargado
de significado y que les esta permitiendo descubrir los diferentes proyectos en los que se divide esta
Situacién de aprendizaje disefiada para desarrollarse a lo largo del ciclo inicial, con tres proyectos en
primero y dos en segundo. Una maleta pedagdgica, no deja de ser un conjunto de objetos agrupados en
un receptaculo y que hay que seleccionar y arbitrar para otorgarles un sentido didactico a través de una
secuencia correcta de actividades y experiencias a desarrollar con ellos. Es importante que esos objetos
sean manipulables y se puedan aprender a través de los sentidos, por ello en ocasiones son réplicas de
otros que han de ser preservados (Martin-Pifiol et al., 2021).

Para definir cada uno de estos proyectos se ha realizado una conexién con un fondo literario como refuerzo
del proceso de ensenanza-aprendizaje. Como se ha nombrado anteriormente, estos objetos son parte del
pasado, de la historia, de ideas y valores haciendo referencia al paso del tiempo. La inclusiéon de obras
literarias infantiles recuerda la importancia de la literatura en la creatividad, la comprension del entorno y
la formacion del pensamiento critico. Los nifios y nifias son criticos por naturaleza desde bien pequefos,
con el adulto como mediador, lograran encontrar nexos de unidén entre la obra y su entorno e incrementar
el entendimiento sobre este (Chambers, 2015). Cada historia, relacionada con un objeto, representa un
mundo nuevo por descubrir, una ventana a culturas pasadas y presentes. Ademas, la literatura ayuda a
viajar mas alla de las aulas (Bettelheim y Zelan, 2015). Permite al alumnado a descubrir y explorar distintas
realidades, a empatizar con los personajes y a reflexionar sobre diferentes situaciones. Para lograrlo
cabe destacar la importancia de la seleccién de un corpus de obras de calidad, los docentes tenemos
la responsabilidad de escoger entre la gran cantidad de ejemplares y poner al alcance de nuestros/as
alumnos/as libros que les ayuden a avanzar en su itinerario lector. Los primeros libros contribuyen de un
modo muy determinante a iniciar la formacion literaria y pictérica, asi como la adquisicion de conocimientos
que la escuela tiene encomendada (Bonilla et al., 2008). Para garantizar que la seleccién de ejemplares es
de calidad, es necesario una buena coordinacién con la biblioteca del municipio para dotar las aulas, en el
Anexo 2 se encuentra la relacion de los ejemplares seleccionados para cada proyecto.

Por otra parte, queriamos que esta Situacion de Aprendizaje recogiera aquellas actividades que habiamos
establecido desde hacia unos afos en nuestro ciclo, como las cajas de aprendizaje sobre los insectos
que desde hacia dos cursos se empleaban como recurso educativo en segundo de ciclo inicial. Es por
eso, que el segundo proyecto que realizan los alumnos de segundo, consiste en la realizacion de los retos
que encontraran en cinco cajas tematicas sobre diferentes insectos: hormiga, abeja, mariposa, mariquita
y oniscidea, conocido por los alumnos como «bicho bola» (el Unico que no es propiamente un insecto y
deberan darse cuenta ellos). Cada caja contiene unas tarjetas donde encontraran informacién relevante
sobre el insecto que estan trabajando, algunos albumes ilustrados con contenido para recabar informacion,
tarjetas con los diferentes retos que se les plantean, el material que necesitan para realizar las propuestas y
unas fichas de trabajo para recoger las respuestas a los retos.

El aprendizaje mediante las cajas de aprendizaje es una propuesta en la que se trabajan unos saberes
concretos a partir de unas instrucciones que el alumnado tiene que seguir de manera auténoma vy
cooperativa. Las cajas se originan con un reto, partiendo de un eje en concreto que tienen que desarrollar y
estan pensadas para trabajar de manera competencial. Los beneficios de esta metodologia se encuentran
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en el hecho de ofrecer al alumnado un aprendizaje mas significativo y promover la investigacion, la
experimentacién, la manipulacion, el conocimiento, la autonomia, y, en general, la adquisicién de las
competencias a partir del aprendizaje cooperativo y entre iguales. La importancia del aprendizaje
cooperativo es, tanto el proceso de ayuda mutua entre los participantes, como el esfuerzo continuado
de todos ellos por resolver conjunta y coordinadamente un problema y construir conocimiento comun y
compartido (Mayordomo y Onrubia, 2016).

En paralelo, la escuela Arquitecte Jujol forma parte del Programa de Escuelas verdes (Mediambient i
sostenibilitat, s.f.), distintivo que tiene como objetivo primordial fomentar el respeto y el cuidado del
entorno a través de la educacion ambiental, alineandose asi con los Objetivos de Desarrollo Sostenible
establecidos por las Naciones Unidas (2020). Este programa se convierte en una herramienta valiosa para
integrar la sostenibilidad en la vida escolar y promover practicas responsables hacia el medio ambiente.
Nuestro centro cuenta con un espacio exterior privilegiado que se utiliza como un recurso educativo
fundamental. Este espacio ofrece diversos rincones que permiten al alumnado estar en contacto con la
naturaleza, brindandoles la oportunidad de experimentar, analizar y observar la flora y la fauna que habita
en el entorno local. Ademas, se desarrollan proyectos transversales que abarcan desde la educacion infantil
hasta primaria, asignando a cada ciclo un area especifica como herramienta pedagdgica: educacién infantil
la mitad del huerto; ciclo inicial un bancal del huerto, el hotel de insectos y el jardin de las mariposas; ciclo
medio el gallinero y un bancal y ciclo superior otro bancal y el compostador. Es por eso que, dentro de
los proyectos que disefiamos para la Situaciéon de Aprendizaje, quisimos afadir el uso del entorno que
corresponde a nuestro ciclo, como parte integral de nuestro compromiso con la educaciéon ambiental y el
desarrollo sostenible.

2. APRENDIZAJE COMPETENCIAL

Con el desarrollo del nuevo Decreto 175/2022, el Departament d’Educacié de la Generalitat de Catalunya
(2022) resalta el aprendizaje competencial hacia un tipo de aprendizaje profundo y funcional en el que
lo aprendido puede ser utilizado en contextos diferentes, perdura a lo largo del tiempo, permite tomar
decisiones y resolver problemas. Las competencias adquiridas en el ambito educativo resultan del
uso integrado de los diferentes saberes (conocimientos, procedimientos o destrezas y actitudes). Son
transferibles y pueden ser aplicadas en diferentes ambitos de la vida, incluido el personal, profesional y
social. En resumen, el aprendizaje competencial es un enfoque educativo que prepara a los alumnos para la
vida real.

Dicho esto, el aprendizaje competencial, no solo se trata de adquirir conocimientos, sino de desarrollar
habilidades practicas y aplicables que preparan a los alumnos en distintos aspectos de la vida del
alumnado para enfrentar los desafios del siglo xxi. Es un enfoque que promueve el desarrollo integral de
los estudiantes y los capacita para ser ciudadanos activos, criticos y competentes en una sociedad en
constante cambio.

El Departament d’Educacié (2022) presenta el nuevo curriculum como una oportunidad para aprender con
sentido, pero surge la pregunta crucial: ;qué implica realmente aprender con sentido? La respuesta se
encuentra en el enfoque del aprendizaje competencial y significativo, porqué cuando las aulas abren sus
puertas y se aproximan a los retos que les plantea la vida real, los alumnos responden a los principales
problemas que su entorno les esta ofreciendo.

Uno de los elementos que es crucial para el aprendizaje competencial es la evaluacion, la cual el
Decreto 175/2022 esta integrada dando importancia y promoviendo la implicacién y el compromiso
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del alumnado, facilitando la autorregulacién, la metacognicién y el trabajo colaborativo. Como indica el
Departament d’Educacio (2024), la evaluacion, tiene que permitir que tanto los docentes (la evaluacion
formativa) como los alumnos (evaluacion formadora) puedan identificar los avances, las dificultades y los
errores que surgen a lo largo de todo el proceso educativo y tomar decisiones oportunas para adquirir
las competencias. Con estas finalidades, el alumnado tiene que conocer los objetivos de aprendizaje y
los criterios y procedimientos con los que se le evaluard. Como resalta Sanmarti (2007), el reto es que la
evaluacion sea gratificante y solo lo sera si sirve para aprender. Desde muy pequefios, los nifios ya son
evaluados y detras de esta evaluacion hay sentimientos. Si todo lo hacen bien, ningun problema, pero si no
podemos hacer dos cosas: conseguir que se frustren o empoderarlos para que puedan y quieran mejorar.

3. SITUACION DE APRENDIZAJE: LA CAPSULA DEL TIEMPO

3.1. Objetivos generales para crear la situacion de aprendizaje

Los objetivos docentes que se persiguen con la situacién de aprendizaje disefiada quedan recogidos en la
figura 1.

Figura 1. Objetivos generales de la situacion de aprendizaje

Fuente: autoras.

3.2. Contextualizacion del centro y las aulas

Como se ha dicho, la propuesta de situacién de aprendizaje se ha disefiado para llevar a cabo en la
Escuela Arquitecte Jujol (www.escolaarquitectejujol.cat), se encuentra ubicada en un entorno rural cerca de
la ciudad de Tarragona, en el pueblo Els Pallaresos, un municipio que tiene alrededor de 5.000 habitantes.
Este pueblo se caracteriza por estar compuesto principalmente de urbanizaciones de construccioén
reciente, lo que significa que la mayoria de los alumnos matriculados en el centro deben desplazarse en
vehiculos debido a la extensa zona de influencia.

Las familias que componen la comunidad escolar son mayoritariamente de clase media y hablan tanto
catalan como castellano. En términos de diversidad cultural, es importante sefialar que no se observa la
misma diversidad que en otros centros de la provincia y del pais.
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La escuela, de titularidad publica, esta bajo la dependencia del Departament d’Educacio de la Generalitat
de Catalunya. Se trata de un centro educativo de una linea, que abarca desde la educacion infantil hasta la
primaria. El hecho de que la escuela sea de una sola linea permite que, en educacién infantil, los alumnos
estan agrupados por multiniveles. Esto posibilita una interaccidon mas rica y diversa entre el alumnado de
diferentes edades, fomentando la colaboracion, el aprendizaje entre iguales y la construccion de relaciones
sociales mas amplias dentro del entorno escolar. Tal como indican Schultz y Turnbull (1984), el disefio de
actividades multinivel es una estrategia que fomenta la inclusién de todo el alumnado en su aula ordinaria.
Constituye una forma de atender a la diversidad del aula, ya que permite que cada alumno y alumna
encuentre actividades acordes a su nivel de competencia curricular, bajo el desarrollo del mismo contenido
y parten de la premisa que un Unico disefio de leccién debe servir para ensefar a todo el alumnado del
aula.

La situacién de aprendizaje que presentamos se desarrolla en los grupos de ciclo inicial: 1.° y 2.°. El grupo
de 1.° estd compuesto por un total de 20 alumnos y el de 2.° por 21.

En cuanto a las caracteristicas generales que definen al alumnado, cabe decir que son dos grupos que
provienen de tres aulas de educacién infantil diferentes, por lo que se han unido como grupo unitario
cuando han empezado la etapa de primaria. Estan acostumbrados a trabajar siguiendo metodologias
activas, de rincones vy talleres de aprendizaje (Departament d’Educacid, 2017). El uso de talleres de
aprendizaje como estrategia metodologica y ordenadores ofrece la posibilidad de poner al alcance de los
nifios y nifas propuestas estimulantes, ricas y variadas que previamente han sido disefiadas. Esto nos va a
permitir captar el interés del alumnado a partir de la experimentacion, la manipulacién y el juego, asi como
generar preguntas clave en el funcionamiento de los ambientes de aprendizaje de libre circulacién (Revista
Infancia, 2019).

En el momento que tienen que desempefiar una actividad se muestran colaboradores y activos y se
esfuerzan en realizar las propuestas de manera autbnoma. Esto es muy positivo para seguir trabajando por
proyectos en primaria, pero muestran dificultades cuando se genera un debate o conversacion de grupo, ya
que les cuesta escucharse entre ellos.

Es importante resaltar que la mayoria de los estudiantes en ambos grupos han asistido a la escuela desde
educacion infantil, lo que les ha proporcionado una sdélida base en expresion oral y escrita en catalan y
castellano. Ademas, se evidencia un fuerte vinculo afectivo entre el alumnado, manifestando una buena
relacién interpersonal y una disposicion constante para ayudarse mutuamente en caso de dudas durante
las actividades diarias.

3.3. La capsula del tiempo: contexto, reto y punto de partida inicial dentro
del ambito de la Educacién Primaria

Salvador Vidal es un personaje ficticio que escribe un correo electronico al Ayuntamiento del municipio. En
su mensaje, solicita la busqueda de una capsula del tiempo que enterrd justo antes de emigrar a México
con su familia, siendo un nifio, tras el estallido de la Guerra Civil en Espafa, en 1937. Salvador expresa su
deseo de conocer el estado actual de la capsula. Ante la sospecha de que las coordenadas proporcionadas
por Salvador corresponden a nuestra zona escolar, el Ayuntamiento reenvia el correo electronico. Dado que
Salvador enterré la capsula con 6 afos, el Ayuntamiento decide dirigir la busqueda a los alumnos de ciclo
inicial.

Tal y como se definen las situaciones de aprendizaje, estas deben partir de un contexto y proponer un
reto (Departament d’Educacio, 2024, primer parrafo), que en nuestro caso se refiere a dar respuesta a la
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peticion de Salvador (anexo 1), encontrar su caja y, a partir de aqui, ponernos en contacto con él y estudiar
cada objeto de manera individual como punto de partida de cada uno de los proyectos que realizaremos a
lo largo del ciclo.

Esta situacién no solo plantea un desafio para el alumnado, sino que también se pretende fomentar su
motivacion frente al aprendizaje a través de la sorpresa y la curiosidad. El misterio de la capsula del tiempo
enterrada por Salvador cuando tenia seis afios servird como un punto de partida emocionante para iniciar
un viaje de aprendizaje (imagen 1).

Imagen 1. Los alumnos escuchan con atencion las palabras de Salvador
y muestran su entusiasmo por embarcarse en esta aventura

Fuente: autoras.
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La carta hace que nos traslademos a otro emplazamiento del pueblo, junto a La Casa Bofarull (1933),
una antigua masia patrimonio del pueblo (http://www.casabofarull.com/esp/). Este sera nuestro punto de
partida. Una vez alli, ubicamos donde esta cada punto cardinal para poder seguir las coordenadas que
nos indica la carta (imagen 2). Con la ayuda de la Rosa de los Vientos que hay dibujada en el suelo y las
indicaciones que Salvador habia anotado en la carta: «la caja la enterré en un sitio a 326 metros, direccion
este, desde La Casa Bofarull» (anexo 1).

Imagen 2. Los alumnos sefialan dénde esta cada punto cardinal

Fuente: autoras.

Siguiendo dichas coordenadas, los alumnos logran localizar la capsula del tiempo en el huerto de nuestra
escuela (imagen 3). Tras cavar a unos 30 centimetros de profundidad, encuentran una caja metalica
visiblemente desgastada por el paso del tiempo (imagen 4).
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Imagen 3. Excavacion en busca de la capsula del tiempo

Imagen 4. Alumnas observando el hallazgo

Fuente: autoras.
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Una vez recuperada la capsula, la llevamos al aula y pedimos a los alumnos que especulen sobre qué
cosas creen que guardd Salvador cuando tenia su edad, antes de marcharse del pueblo (imagen 5).
Realizamos una lluvia de ideas, las docentes registramos las sugerencias de los estudiantes. En el caso del
grupo de 1.° lo realizamos Unicamente de manera oral (imagen 6), el grupo de segundo lo hacen tanto de
manera oral (imagen 7) como escrita, en la imagen 9 encontramos la hipétesis de uno de los alumnos.

Imagen 5. Volvemos al aula con la caja

Fuente: autoras.
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Imagen 6. Lluvia de ideas colectiva de los alumnos de 1.°
sobre qué creen que puede haber dentro de la caja

Fuente: autoras.

Imagen 7. Hipétesis de los alumnos de 2.°
sobre qué creen que puede haber dentro de la caja

Fuente: autoras.

Cabas, 31 - junio 2024, 72-109



La capsula del tiempo, punto de partida para un aprendizaje competencial en Educaciéon Primaria

Imagen 8. Hipétesis de un alumno de 2.°
sobre qué cree que puede haber dentro de la caja y lista de los objetos encontrados

Fuente: autoras.

Finalmente, después de abrir la caja con gran expectacion, observamos detenidamente cuales fueron
los recuerdos importantes que este nifio decidié enterrar por si algun dia volvia a Pallaresos (imagen 9) y
hacemos hipétesis con ellos (imagen 8). ¢ Coinciden con las ideas que habiamos escrito previamente? ;Son
objetos que ellos también hubieran enterrado si se encontraran ahora en la situacion que vivié aquel nifio?

Imagen 9. Los alumnos observan con detenimiento los objetos de la caja

Fuente: autoras.
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La capsula del tiempo contiene: una caja con tres dientes de leche (reales), una cajita con figuras de
animalitos, dibujo de Salvador (detras pone que tenia 6 afios cuando lo hizo), dibujo de un bombardeo en
la Rambla de Tarragona hecho por el propio nifio, fotografia de su familia, fotografia de Salvador con tres
anos, fotografia de los vifiedos del pueblo, portada del Diario de Tarragona del 26 de junio de 1937 y abeja
conservada en resina (imagen 10). Tanto la imagen del nifio como la de la familia son fotografias reales, el
resto son recreaciones, imprimidas y tratadas para recrear documentos castigados por el paso del tiempo,
como los dibujos y la portada del peridédico, estan envejecidos y «manchados» con café para dar un
semblante mas antiguo.

Imagen 10. Objetos que contiene la capsula de Salvador

Fuente: autoras.

Cada uno de esos objetos brindara a los alumnos la oportunidad de descubrir y adquirir nuevos
conocimientos, todo ello mientras trabajan de manera competencial. Cada elemento de la capsula servira
como punto de partida para explorar diferentes areas de aprendizaje de manera integrada y significativa
(Ausubel, 1960).
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3.4. Los diferentes proyectos que engloba la situacion de aprendizaje

La presente Situacion de Aprendizaje contribuira principalmente a adquirir las competencias especificas
del area de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural, creando un ambito conjuntamente con
las competencias del area de Lengua Catalana y Literatura, Matematicas, Educacién Artistica, Inglés
y Educacion Fisica. En la tabla 1 se detallan las competencias especificas de las distintas areas que
configuran este ambito.

Tabla 1
Competencias especificas de cada area seleccionando en qué proyecto se trabajan

PROYECTOS

Conocimiento del medio natural, social y cultural

Seleccionar y utilizar dispositivos y recursos digitales de forma responsable y
C1 | eficiente para buscar informacién, comunicarse y trabajar colaborativamente
y en red y crear contenidos segun las necesidades digitales del contexto.

Plantearse preguntas sobre el mundo, aplicando las distintas formas de razo-
C2 | namiento y métodos del pensamiento cientifico, para interpretar, responder y
predecir los hechos y fenédmenos del medio natural.

Plantearse preguntas sobre el mundo, aplicando las distintas formas de razo-
C4 | namiento y métodos del pensamiento cientifico, para interpretar, responder y
predecir los hechos y fendbmenos del medio natural.

Analizar criticamente las causas y consecuencias de la intervencién humana
en el entorno integrando las vertientes social, econémica, cultural, tecnol6-
gica y ambiental definidas en los objetivos de desarrollo sostenible, a fin de
promover la capacidad de afrontar los problemas, aportar soluciones y actuar
de forma individual y colaborativa en su resolucién, poniendo en practica ha-
bitos de vida y de consumo responsable y sostenible.

C6

Observar, detectar, comprender e interpretar cambios y continuidades del
medio natural, social y cultural, analizando relaciones de causalidad, simulta-
C7 | neidad y sucesion, para explicar y valorar las relaciones entre diferentes ele-
mentos y acontecimientos que permiten entender el presente e imaginar futu-
ros posibles.

Reconocer, valorar y defender la diversidad y la igualdad de género reflexio-
nando sobre cuestiones éticas y mostrando empatia y respeto, a fin de cons-
truir una sociedad diversa y equitativa y contribuir al bienestar individual y co-
lectivo ya la consecucion de los valores de los derechos humanos.

C8
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Lengua Catalana y Literatura

Situaciones
de aprendizaje

C2

Comprender e interpretar textos orales y multimodales, e identificar el sen-
tido general y la informacién maés relevante, valorando, de forma progresiva-
mente auténoma, aspectos formales y de contenido basicos para construir
conocimiento, formarse una opinién y ensanchar las posibilidades de dis-
frute y ocio.

C3

Producir textos orales y multimodales con coherencia, claridad y registro
adecuados, atendiendo a las convenciones propias de los diferentes géne-
ros discursivos, y participar en interacciones orales variadas, con autono-
mia, para expresar ideas, sentimientos, emociones y conceptos, construir
conocimiento y establecer vinculos personales.

Cc4

Comprender e interpretar textos escritos y multimodales, reconociendo el
sentido global, las ideas principales y la informacion implicita y explicita, y
realizando, de forma progresivamente autonoma, reflexiones elementales
sobre aspectos formales y de contenido, para construir conocimiento, y res-
ponder a necesidades e intereses comunicativos diversos.

C5

Producir textos escritos y multimodales, con adecuacién, coherencia y co-
hesion, y aplicando estrategias elementales de planificacion, redaccion, re-
visién, correccién y edicion, con regulacion de los iguales y autorregulacién
progresivamente auténoma y atendiendo a las convenciones propias del
género discursivo elegido, para construir conocimiento y dar respuesta de
forma informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas concretas.

C6

Buscar, seleccionar y contrastar informacion procedente de diversas fuen-
tes, de forma planificada y de manera progresivamente auténoma, eva-
luando su fiabilidad, reconociendo algunos riesgos de manipulacion y des-
informacioén y adoptando un punto de vista personal y respetuoso con la
propiedad intelectual, pero transformar esta informacién en conocimiento y
comunicar la de forma creativa.

c7

Seleccionar y leer de forma auténoma obras diversas como fuente de pla-
cer y conocimiento, configurando un itinerario lector que se enriquezca pro-
gresivamente en cuanto a diversidad, complejidad y calidad de las obras, y
compartir experiencias de lectura, para construir la propia identidad lectora
y gozar de la dimensién social de la lectura.

C8

Leer, interpretar y analizar, de forma progresivamente auténoma, obras
o fragmentos literarios adecuados, estableciendo relaciones entre ellos e
identificando el género literario y sus convenciones fundamentales, para re-
conocer la literatura como manifestacion artistica y fuente de placer, conoci-
miento e inspiracién para la creacién de textos de intencidn literaria.

C10

Utilizar un lenguaje no discriminatorio y desterrar los abusos de poder a tra-
vés de la palabra, para favorecer un uso eficaz, ético y democratico del len-
guaje, y poner al servicio de la convivencia democratica, la resolucién dialo-
gada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, las
propias practicas comunicativas.
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Situaciones
de aprendizaje

Matematicas

Resolver problemas, aplicando diferentes técnicas, estrategias y formas de
razonamiento, para explorar y compartir diferentes formas de proceder, obte-
ner soluciones y asegurar su validez desde un punto de vista formal y en rela-
cién con el contexto planteado y generar nuevas preguntas y retos .

c2

Utilizar conexiones entre distintas ideas matematicas, asi como identificar las
matematicas implicadas en otras areas o con la vida cotidiana, interrelacio-
nando conceptos y procedimientos para interpretar situaciones y contextos
diversos.

C5

Comunicar y representar, de forma individual y colectiva, conceptos, proce-
dimientos y resultados matematicos utilizando el lenguaje oral, escrito, gra-
fico, multimodal, en distintos formatos y con la terminologia matematica ade-
cuada, para dar significado y permanencia a las ideas matematicas.

C6

Situaciones
de aprendizaje

Educacion artistica

Descubrir propuestas artisticas de diferentes culturas, épocas y estilos, me-
C1 | diante la percepcion y la ciencia, para desarrollar la curiosidad, el respeto y el
disfrute.

Experimentar y crear con las posibilidades del sonido, la imagen, el cuerpo y
los medios digitales y multimodales, mediante actividades y experiencias que
incorporen el aprendizaje autorregulado para expresar y comunicar conoci-
mientos, ideas, sentimientos y emociones.

C3

Disefar, elaborar y difundir creaciones culturales y artisticas colaborativas,
C4 | asumiendo distintos roles, poniendo en valor el proceso, para desarrollar la
creatividad, el sentido de pertenencia y llegar a un resultado final.

Fuente: autoras.
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Tabla 2

Tratamiento de las competencias transversales segun el Decreto 175/2022
y los vectores clave

Tratamiento de las competencias transversales

Mediante las reflexiones y los dialogos que se generan en el aula sobre las implica-
ciones que generan los alumnos en sus acciones. Por ejemplo, mediante la conser-
vacion de la biodiversidad, el alumnado adopta habitos de vida mas sostenibles y
contribuyen activamente a la proteccién de la naturaleza, tanto a nivel local como
global.

Competencia
ciudadana

A partir de los retos que se proponen en las distintas situaciones de aprendizaje, el
Competencia | alumnado estimulara la competencia y podra promover su capacidad de identificar
emprendedora | problematicas y retos, para poder proponer soluciones innovadoras potenciando asi
su competencia emprendedora.

Durante la lectura de los cuentos, los alumnos se exponen a una variedad de emo-
ciones, ideas y comportamientos personales, los cuales pueden generar reflexion y
conciencia sobre sus propias experiencias. A través de la comprensién de los perso-
najes y las situaciones, pueden identificarse con los sentimientos expresados y ad-
quirir estrategias para gestionarlos. Esta actividad ofrece una oportunidad para la
autorreflexion y el desarrollo de la conciencia emocional. Ademas, la lectura de cuen-
tos también promueve la empatia y la comprensiéon de las emociones y experien-
cias de los otros. Mediante la identificacion con los personajes y la interaccién con
los temas tratados en los cuentos, los alumnos pueden aprender a reconocer y res-
petar las perspectivas y sentimientos de los otros. Esto puede favorecer la participa-
cién activa en discusiones de grupo y fomentar el trabajo cooperativo para compren-
der mejor los mensajes y las moralidades de los cuentos. En definitiva, esta actividad
puede contribuir al desarrollo de habilidades sociales, como la colaboracioén, la co-
municacion y la resolucion de conflictos, dentro de un marco de aprendizaje compar-
tido.

Competencia
personal, social
y de aprender
a aprender

A partir del uso de distintas herramientas digitales para expresar sus ideas o cono-
cimientos, el alumnado aprende a manejar distintos formatos y a reelaborar conte-
nidos digitales de manera creativa e innovadora. Ademas, utilizan plataformas como
Classroom para trabajar de manera colaborativa. Mediante estas herramientas cons-
truyen nuevos conocimientos, comunican sus ideas, trabajan colaborativamente,
comparten datos y contenidos en un entorno seguro y supervisado. Esto implica una
actitud abierta y responsable en el uso de las tecnologias de la informacién y la comu-
nicacién, demostrando habilidades para la colaboracién y la comunicacion en el en-
torno digital.

Competencia
digital
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Vectores clave

A lo largo de la Situacién de Aprendizaje trabajamos de manera globalizada los diferentes vectores clave
que nos indica el curriculum para conseguir una sociedad mas democratica, justa, inclusiva, donde la
igualdad de oportunidades sea real y para todos (Departament d’Educacié, 2022).

1. Aprendizaje competencial: llevamos a cabo situaciones de aprendizaje transversal, globalizadoras,
significativas y relevantes. Los proyectos que promovemos son significativos para nuestro alumnado,
resuelven problemas de manera colaborativa y asi refuerzan su autoestima, autonomia y responsabili-
dad.

2. Perspectiva de género: las docentes estamos sensibilizadas con la coeducacién y la educacién afec-
tivo sexual, potenciamos las capacidades de los alumnos sin discriminacién de género y abrimos
debates con los alumnos sobre el respeto a la diferencia, la equidad y los prejuicios de género, por
ejemplo en el primer proyecto, donde comparamos los juegos de nuestros abuelos y abuelas y a qué
jugamos ahora.

3. Universalidad del curriculum: reconocemos la diversidad del alumnado, identificando sus fortalezas,
capacidades y habilidades. Valoramos sus progresos, buscamos la participacion de todos en los de-
bates de aula y tenemos en cuenta sus propios intereses cuando disefiamos las actividades.

4. Calidad de la educacion de las lenguas: potenciamos el enfoque comunicativo a lo largo de toda la Si-
tuacion de Aprendizaje siendo conscientes que nuestra competencia comunicativa y linguistica es el
modelo para nuestros estudiantes. Ademas, les proporcionamos obras literarias con modelos de len-
gua de calidad.

5. Ciudadania democratica y conciencia global: fomentamos la participacion de todo el grupo en la vida
del aula y que cada alumno adopte un posicionamiento argumentado ante las opiniones variadas del
resto. Proponemos a nuestros alumnos que se hagan preguntas y se cuestionen sus creencias y las
decisiones que toman.

6. Bienestar emocional: intentamos crear un clima de aula que favorezca la resolucién dialogada de
los conflictos y donde los alumnos puedan expresar sus emociones y opiniones con confianza en el
adulto y en sus comparieros.

Fuente: autoras.

Como hemos comentado anteriormente, esta situacién de aprendizaje recoge cinco proyectos diferentes
para ciclo inicial, tres para realizarlos en el primer curso y dos mas para el segundo. Cada uno de ellos
se inicia con la observacion mas detenida de uno de los objetos de la caja de Salvador. A continuacion,
relatamos cémo enfocamos cada uno.
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Tabla 3
Proyectos desarrollados en el primer curso,
juntamente con el objeto y el producto final que el alumnado llevara a cabo
Primer curso

Primer trimestre

Objeto del que partimos Proyecto Producto final

Fotografia de la zona en los afios 30 La escuela Plano de la habitacién del alumno

Desarrollo del proyecto

A partir de la imagen de los afios 30 de la escuela, los alumnos empiezan a pensar en como era Pallare-
sos en aquella época. Salvador nos dice en la carta que vive cerca de la iglesia. ;Qué otros edificios ha-
bia entonces? ;Qué hacia Salvador? ;lba a la escuela, a qué jugaba? Investigamos sobre cémo era la
escuela por aquel entonces y a que jugaban aquellos nifios. Para recabar informacion, ademas de bus-
car en internet, les preguntamos a nuestros abuelos (la gente mayor que conocen los alumnos) y escribi-
mos al propio Salvador, que nos contesta muy amablemente. Comparamos los juegos actuales con los
antiguos (y jugamos a algunos de ellos). Reflexionamos sobre las diferencias entre los de nuestras abue-
las y nuestros abuelos (poco coeducativos). Por otro lado, nos centramos en nuestra escuela, donde
esta situada, quien es el hombre que le da su nombre, el plano de la escuela, las calles adyacentes y los
diferentes colectivos de la comunidad educativa que nos encontramos en ella. Este proyecto contribuira
a adquirir competencias de las areas de lengua catalana vy literatura, educacion fisica y matematicas.

Segundo trimestre

Objeto del que pa 0 Proyecto Prod 0 a

Caja con dientes y dibujo de Salvador

o El cuerpo Menu saludable
de él mismo

A partir de los dientes de leche de la capsula del tiempo los alumnos empiezan una conversacién sobre
los dientes que se les han caido, juegan a adivinar en qué lugar de la boca estaban los dientes que se
le cayeron a Salvador... La docente es aqui donde introduce el primer libro de la Coleccion de Genichiro
Yagyu, Dientes. Este proyecto se centra en la observacion, analisis y la investigacion del propio cuerpo
y de los cinco sentidos. Como producto final, crearan un menu saludable que promueva habitos alimen-
tarios saludables y que permitan extraer conclusiones sobre la importancia de una alimentacién equili-
brada para el desarrollo del cuerpo. Ademas de llegar a este conocimiento, se contribuirda a adquirir las
competencias del area de lengua catalana y literatura, matematicas y educacion artistica.

Tercer trimestre

ODbjeto del que pa3a 0 Proyecto Prod 0

Animales en una cajita de madera Los animales Lapbook-resumen de los animales

A partir de la cajita de madera con animales que encontramos en la capsula del tiempo, empezamos con
una conversacion de grupo sobre qué animales aparecen y si hay algun modo de clasificarlos o agrupar-
los. ¢ Creen que faltan tipos de animales por afiadir a la clasificacion?

Aqui empieza la investigacién sobre tipos de animales que podremos realizar con la ayuda de los libros
de conocimientos sobre el tema. Se trabajara qué lugar ocupan los insectos dentro de los tipos de ani-
males. Aprenderemos las caracteristicas mas importantes de los diferentes tipos de animales y las plas-
maran en un Lapbook como producto final.

Ademas de trabajar las competencias especificas de conocimiento del medio, también se adquiriran
competencias del area de lengua catalana y literatura, matematicas y educacion artistica.

Fuente: autoras.
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Tabla 4
Proyectos desarrollados en el segundo curso,
juntamente con el objeto y el producto final que el alumnado llevara a cabo
Segundo curso

Primer trimestre

Objeto del que partimos Proyecto Producto final

Linea de la vida
La familia y el arbol genealdgico
de su propia familia

Fotografia de Salvador con 3 afios
y fotografia de la familia de Salvador

A partir de las fotografias que encontramos en la capsula del tiempo, iniciamos una conversacién ha-
ciendo hipdtesis sobre quién creen que salen en ellas. Los alumnos pueden escribir a Salvador para ex-
plicar sus hipotesis y que él les pueda dar mas informacion. Este es el inicio del proyecto, que les llevara
a aprender sobre su propia historia, las etapas de la vida, los tipos de familia y la creacién de su propio
arbol genealdgico, que expondran a sus compaferos del aula.

Ademas de trabajar las competencias especificas de conocimiento del medio, también se adquiriran
competencias del area de lengua catalana y literatura, matematicas y educacion artistica.

Segundo y tercer trimestre

Objeto del que pa 0 Proyecto Prod 0

Abeja conservada en resina Los insectos Hotel de insectos

A partir de la observacién de la abeja que nos encontramos en la capsula del tiempo, se iniciara una
conversacion con el alumnado, preguntandoles si saben de qué insecto se trata, en que se fijan para sa-
berlo, que otros insectos podria haber guardado Salvador... Junto al huerto de nuestra escuela tenemos
instalado un hotel de insectos, ¢realmente hay insectos? ;Por qué no los hay? ¢Podriamos hacer alguna
cosa para que nos visitaran mas insectos?

En este momento se iniciara la investigacion e implementacion de estrategias para atraer especies de
insectos a su hotel, asi como crear un entorno favorable para que puedan habitar y desarrollarse en él.
Como parte de este proyecto se creara un herbolario para promover la biodiversidad del huerto. Final-
mente, podran realizar cambios en el hotel de insectos para fomentar que se pueda llenar de ellos.

Ademas de trabajar las competencias especificas de conocimiento del medio, también se adquiriran
competencias del area de lengua catalana, matematicas y educacion artistica.

Fuente: autoras.

Para cada proyecto nos planteamos ya desde un principio cual seria el producto final que hariamos en
cada uno de ellos. Cuando los alumnos finalicen al completo los 5 proyectos realizaran el reto final de la
situacién de aprendizaje, que sera crear su propia capsula del tiempo y enterrarla dentro de la zona escolar.
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Tabla 5
Perspectiva de género, ODS y PEC

Elementos para la perspectiva de género

A partir de la educacién literaria se permite trabajar uno de los vectores clave que requiere el nuevo
Decreto: coeducacioén y a la perspectiva de género: todas las sesiones se introducen con un libro in-
fantil (anexo 2) que permite analizar los estereotipos y reflexionar sobre la igualdad entre los sexos,
observando y manteniendo una conversacion en torno a los estereotipos. Por ejemplo, los animales pro-
tagonistas fuertes y mayores suelen ser masculinos y los pequefos y sensibles femeninos. De esta forma
se pretende que el alumnado genere una actitud critica hacia los roles y estereotipos de la sociedad ante
situaciones cotidianas y cercanas.

Vinculacidén con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS)

Con las actividades que promovemos a lo largo de los diferentes proyectos de los que consta esta Situa-
cién de Aprendizaje queremos concienciar sobre el conjunto de objetivos globales para proteger el pla-
neta y trabajar para el desarrollo sostenible.

Imagen 11. Objetivos de Desarrollo Sostenible

Fuente: Naciones Unidas.

Proyectos

La escuela

El cuerpo

Los animales

La familia

Los insectos
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Vinculacién con el Proyecto Educativo de Centro (PEC)

Los valores que marcan el camino de la escuela son distintos, por una parte, el PEC fomenta un am-
biente de respeto, diversidad de pensamiento y creencias. La coeducacién tiene un pilar fundamental y
donde los estereotipos de género no tienen lugar. Para darle la importancia que se merece, una buena
manera de trabajar este aspecto desde las aulas es a partir de los cuentos coeducativos. Es por eso que,
en nuestro centro, el nombre de cada una de las clases se lo da un cuento de estas caracteristicas. Al
iniciar el curso, cada tutor propone a su grupo una seleccion de titulos y son los propios alumnos los que
eligen el que mas les gusta y a lo largo del curso lo trabajamos.

Por otro lado, promovemos la conciencia ambiental y la responsabilidad hacia el medio ambiente, ense-
fando e inculcando al alumnado la importancia de respetar la naturaleza y proteger nuestro entorno. En
este sentido, la escuela trabaja de la mano con el Programa de Escuelas Verdes, como se ha nombrado
anteriormente, un proyecto en el cual se afrontan retos de la sociedad actual para fomentar el respeto y
el cuidado del entorno a partir de la educaciéon ambiental integrada como eje transversal en el curriculo.

Ademas, no solo se tiene en cuenta la adquisicién de las competencias curriculares, sino que también el
autoconocimiento profundo vy la identidad propia de cada alumno. De este modo, son capaces de com-
prender mejor la sociedad y es esencial para su formacion integral como individuos conscientes y empo-
derados.

Fuente: autoras.

3.6. Rol del maestro y del alumno

Entender los 7 principios del aprendizaje de la Taxonomia cognitiva de Bloom permite a la maestra
adaptar sus estrategias de ensefianza para promover el aprendizaje cooperativo, teniendo en cuenta las
motivaciones del alumnado, colocando al alumno en el centro del proceso de aprendizaje, considerando
las diferencias individuales, estimulando el esfuerzo y la superacién personal, fomentando una evaluacion
continua y facilitando la conectividad horizontal (Dumont, 2010).

Por lo tanto, el/la docente asume un papel fundamental como guia, facilitador/a y mentor/a en todo el
proceso de aprendizaje, proporcionando el apoyo necesario para que el alumnado pueda comprender
los saberes fundamentales relacionados con la programacién. Ademas, el/la maestro/a juega un papel
clave en la creacién de un entorno de aprendizaje inclusivo y estimulante, implicando a todo el alumnado
independientemente de su nivel de aprendizaje (Pérez y Gonzalez, 2017).

Por otro lado, el/la maestro/a también asume el rol de mentor/a, ayudando a los/las alumno/as a desarrollar
habilidades de pensamiento critico, resolucion de problemas y creatividad. A través de discusiones
guiadas, retroalimentacién constructiva y reflexiones, el/la maestro/a inspira y guia al alumnado en su
camino en el aprendizaje.

Para lograr todo lo mencionado anteriormente, es esencial que en el aula se comuniquen y se consensuan
tanto los objetivos como los criterios de evaluacién desde el inicio, potenciando asi la autonomia y la
responsabilidad del alumnado en su propio proceso de aprendizaje.

La metodologia que hemos utilizado pone siempre al alumno como protagonista de su propio aprendizaje
siempre bajo la guia y supervision de los/las maestros/as, que orientan las conversaciones e interacciones
de los alumnos, para reconducir cuando sea necesario y poder cumplir los objetivos curriculares
que nos planteamos, como manifiesta Sanmarti (Departament d’Ensenyament, 2016), los maestros
podemos revisar, pero solo puede corregir el que se equivoca, o como destaca Aubanell (Departament
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d’Ensenyament, 2016), deja que el alumno haga su camino. No le robes el éxito de llegar a la solucién por
sus propios medios.

3.7. Metodologias utilizadas

La motivacion es una asignatura todavia pendiente en el sistema educativo espafol, segun Valle et al.
(2010), la desmotivacién académica es una de las cuestiones centrales explicativas de algunas situaciones
problematicas que se viven en los centros escolares. Como expone Martin (2015), si bien es cierto que
la motivacién dependera de varios factores, uno de ellos sin duda es el desinterés hacia los contenidos
que se ensefan en las clases mediante unas metodologias que han permanecido practicamente iguales
en los ultimos afios. Muchos/as docentes siguen centrando la dindamica de las clases en la transmisién y
evaluacion de los contenidos, contenidos prioritariamente tedricos y con pocas posibilidades de aplicacion
al mundo real.

Las metodologias que se asocian a la escuela tradicional se relacionan con los libros de texto y la
memorizacion de contenidos, hechos que se alejan con la resolucion de los retos, y donde el/la docente
decide qué y como ensefar, y los estudiantes son receptores del conocimiento que facilita el libro de
texto. Es necesario cambiar y redisefar el planteamiento educativo y crear conexiones entre el mundo
real y los saberes para fomentar el aprendizaje para toda la vida, asi se potencia el «aprender a aprender»
(Dvorak, 2012).

Como indica Castrillén (2007), el método de trabajo por proyectos se fundamenta en el analisis de
problemas o situaciones propias del entorno del estudiante vistas como un todo, utilizando la informacién
y las habilidades de diversas disciplinas. De esta manera, se dinamizan los procesos de ensefianza y
aprendizaje a través de actividades con objetivos claros, dentro y fuera del aula de clase. El/la docente
asume el rol de guia y orientador/a de los esfuerzos de aprendizaje de sus alumnos, en tanto que los
estudiantes son participantes activos en la construccién del conocimiento (Alvarez et al., 2010). Segun
Lacueva (2008), éstos se ponen de acuerdo, con la ayuda del/de la profesor/a, sobre una situacidén que
persiguen investigar y, a continuacién: planifican, desarrollan, discuten y, por ultimo, comunican su trabajo
generalmente por equipos.

Vifies (2014) resalta la importancia de ensefar las ciencias a través de la indagacion permitia al nifio
aprender a partir de la experimentacion en primera persona y cultivar su curiosidad innata. La indagacion,
por tanto, consiste en un aprendizaje a través de la interacciéon con los materiales, herramientas y el
fendmeno a estudiar. La indagacién es asi, un proceso para la adquisicion de conocimientos a partir
de la exploracién del medio. Comienza en el momento en que el alumno siente una cierta curiosidad e
intriga sobre un fenédmeno, tanto nuevo como de la vida cotidiana. El alumno interactia con el mundo de
forma cientifica, es decir, observandolo, haciéndose preguntas e hipdtesis, prediciendo, investigando,
interpretando y comunicando. Y precisamente, éstas son las fases que siguen los cientificos en sus
indagaciones. Este proceso se llama el «método cientifico» y juega un papel fundamental de ayuda a los
nifios en el desarrollo de las ideas cientificas. A lo largo de la exploracién de la capsula del tiempo, se
trabaja el concepto de hipétesis en muchos casos, por ejemplo, en el momento donde el alumnado se
plantea por qué Salvador enterré una caja de metal y no de otro material.

Se llevé a cabo un experimento (imagen 12) en el que se sumergieron diversos elementos de plastico,
metal, barro, cartén y vidrio dentro de una caja repleta de tierra, la cual fue gradualmente humedecida
para simular condiciones de lluvia. El propdsito era observar como estos materiales se comportan con el
transcurso del tiempo. Previa a la experimentacion, se formularon hipétesis, y después de dos meses, se
evalué si las predicciones realizadas eran acertadas mediante la observacion de los resultados obtenidos.
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Imagen 12. Método cientifico sobre el material de la capsula

Fuente: autoras.

Acompanfar el aprendizaje con un enfoque cooperativo rompe con la practica de la ensehanza
unidireccional, donde el docente es quien presenta y transmite los saberes, y los alumnos quien
Unicamente escucha y adquiere. Mediante el trabajo cooperativo, como resalta Riera (2011), se parte de las
potencialidades de cada alumno y de cdmo, en la interaccién entre ellos, pueden llegar a resolver aquellas
situaciones problematicas planteadas, construyendo y profundizando en el aprendizaje de los conceptos
que queremos que aprendan.

Para nosotras ha sido esencial tener una buena organizacién del alumnado en grupos muy bien definidos,
donde todos tienen el mismo objetivo y trabajan de manera conjunta para dar respuesta a los retos que
se les plantea. Alcantara (2011) sefala que es esencial para trabajar en grupos cooperativos: tener unas
normas claras y unas pautas adecuadas, realizar tareas conjuntas, el docente tiene el papel de guia y el
alumnado tiene que ser empatico para poder valorar el trabajo del resto de compafieros.

Por otro lado, la metodologia Philosophy for Children (P4C) fomenta el uso del didlogo y el pensamiento
critico, comprendiendo cuestiones éticas y descubriendo el sentido de la experiencia. Tal como indica
Garcia (1996) la filosofia para nifios (P4C) permite adentrarse en estas cuestiones, pues facilita aprender a
pensar, a emitir juicios, a reflexionar sobre si mismos y sobre su entorno. Se considera el dialogo en el aula
una herramienta de desarrollo del pensamiento, a través de experiencias motivadoras o relatos.
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3.8. Evaluacion

Los estudiantes son evaluados segun objetivos previamente establecidos y que son compartidos con ellos
para garantizar su comprension sobre la finalidad de cada actividad y qué aspectos seran valorados en su
proceso de aprendizaje (Gardner, 2019). Tal como recomienda Sanmarti (2010), el alumnado percibe lo que
es importante de aprender a partir de lo que el profesor valora, no tanto con palabras, sino cuando propone
actividades concretas para evaluar aprendizajes y cuando aplica unos determinados criterios de evaluacion.

Con el fin de garantizar una evaluacién continua y significativa, se han identificado tres momentos clave: al
inicio de la situacién, durante (mediante evaluacién formativa y formadora) y al final (Sanmarti, 2009).

Durante la evaluacion inicial, se permitird ver en qué punto se encuentra el alumno en referencia a los
conocimientos previos. En referencia a la evaluacidon formativa, habra una supervisién continuada del
alumno mediante la observacion y la realizacion de las actividades planteadas durante las sesiones. Se
realizara, a partir de las observaciones en el aula, las preguntas directas y las correcciones de las tareas
diarias. Otro punto importante a destacar es la evaluacién formadora, donde periddicamente se pedira
al alumnado evaluaciones, autoevaluaciones, rubricas, entre otros materiales para que el alumno haga el
proceso de reflexién y metacognicion. Finalmente, la evaluacién sumativa, donde se engloba el resultado
obtenido al final del proceso.

Todas las herramientas de evaluacidon propuestas estan disefiadas para medir el nivel de desarrollo
competencial del alumnado y se contextualizan de manera relevante dentro del marco de la situacion de
aprendizaje.

Es importante destacar que existe una estrecha relacion entre las competencias clave, el perfil
competencial deseado y los desafios del siglo xxi, los cuales dan sentido a la situacion de aprendizaje.
Estas situaciones estan disefiadas para abordar problemas y situaciones reales de la vida cotidiana.

Para llevar a cabo una evaluaciéon competencial efectiva, se utilizan distintos instrumentos de evaluacién
a lo largo del curso permitiendo recoger y analizar informacion de manera integral, como sefiala Bergada
(2022).
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Instrumento

Preguntas
abiertas
(evaluacién
formativa)

Tabla 6

Instrumentos de evaluacion, descripcién y ejemplo

Descripcion

A lo largo de toda la secuencia tienen
mucho peso, ya que pueden servir para
identificar conocimientos previos, regular-
los o comprobar resultados del proceso
de aprendizaje.

Ejemplo

¢ Qué creéis que guardd Salvador en su cép-
sula del tiempo?

¢Qué animales se encuentran en la cajita de
madera? ¢ Tienen alguna relacién entre ellos?

Observacion
del aula
(evaluacién
formativa)

Instrumento, que también se utiliza con
mucha frecuencia, para realizar el segui-
miento de conductas individuales y co-
lectivas. Generalmente, a partir de una
rubrica.

Ejecucion de las actividades propuestas a lo
largo de los diferentes proyectos (anexo 3-A).

Portafolio
individual
(evaluacién
formadora)

A nivel individual, esta herramienta les
permite reflexionar constantemente sobre
su proceso de aprendizaje y consta de la
recopilacién de evidencias.

Conjunto de las actividades realizadas donde
podemos observar el esfuerzo y el desarrollo
de las actividades de cada alumno.

Mural de

referencia
(evaluacioén
formadora)

Con el objetivo de recabar, resumir y
comprobar toda la informacién del pro-
yecto.

Mural de referencia con la informacion que va-
mos aprendiendo en el proyecto de los anima-
les (anexo 3-B).

Rubrica de
autoevaluacion
(evaluacién
formadora)

Esta herramienta sirve para orientar al
alumnado en el momento de realizar una
tarea, sabiendo lo que se evaluara de ella.
De un lado se encuentran los criterios de
evaluacion de una competencia y del otro
los grados de aprendizaje de esta.

Rubrica de autoevaluacion del lapbook de los
animales (anexo 3-C).

Autoevaluacién
(evaluacién
formadora)

Su funcion principal es para que el alum-
nado aprenda a evaluar de forma auto6-
noma, de esta manera los alumnos seran
los encargados de ir adquiriendo cono-
cimientos y estrategias Utiles para identi-
ficar los errores y dudas que se puedan
generar.

Autoevaluacién del proyecto de la familia para
realizarla después de la exposicién de su arbol
genealdgico (anexo 3-D).

Diana de autoevaluacion de las cajas de apren-
dizaje de los insectos (anexo 3-E).

KPSI
(evaluacién
inicial
y evaluacion
formadora)

Herramienta de evaluacién para compro-
bar los conocimientos previos de nuestro
alumnado sobre el objetivo de la activi-
dad/proyecto y una posterior reflexiéon so-
bre el aprendizaje adquirido al acabarla.

Cuestionario KPSI sobre los insectos para
valorar los conocimientos previos de los/las
alumnos/as y mas adelante para saber en qué
punto se encuentran y asi saber si es necesario
reforzar o no el contenido (anexo 3-F).

Ticket de salida
(evaluacién
formativa)

Preguntas que se les formulan al alum-
nado al finalizar la sesién para que las
contesten y entreguen antes de abando-
nar el aula y asi el docente asegura si se
ha comprendido lo que se ha trabajado
ese dia.

Ticket de salida «;Cuantas patas tiene un in-
secto? (anexo 3-G).

Fuente: autoras.
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4. CONCLUSIONES

Es el primer curso en que se esta llevando a cabo esta Situacion de Aprendizaje en las aulas; por ese
motivo, los proyectos que la conforman se encuentran en continua revisién y mejora. El curso no ha
finalizado, pero podemos sacar algunas conclusiones de como se ha ido desempefiando. Algunos
aspectos en los que creemos que debemos buscar opciones para mejorarlos:

— Aunque ha sido una situacién de aprendizaje elaborada y redactada en funcién de los proyectos que ya
realizamos en ciclo inicial, algunas circunstancias del dia a dia en la escuela hacen que la programacién
se vea alterada cuando la llevas a la practica. Un ejemplo es la temporalizacion de cada proyecto, ya
que no siempre se acaban cumpliendo las sesiones que tienes previsto realizar, pueden surgir otras
actividades de caracter esporadico y perder alguna sesion de proyecto (como excursiones o fiestas que
se celebran en el centro), ademas de los dias festivos.

— En algunas de las sesiones contamos con dos docentes dentro del aula y aprovechamos para realizar
aquellas actividades donde el alumnado necesita mas apoyo de los docentes, como la realizacion de
las cajas de aprendizaje de los insectos o las salidas al exterior del centro. En el dia a dia en el centro no
siempre es posible esta disposicion de los maestros ya que si falta algin docente es posible que uno de
nosotros deba ir a sustituirlo a otra clase.

— El hecho de trabajar en grupos en estas edades tan tempranas no es facil para ellos, ya que muestran
dificultades en respetar la opinion de los/las compafieros/as y llegar a acuerdos para la realizacion de las
actividades, es por ello que necesitan acompafiamiento para iniciarse con éxito en esta metodologia, por
ejemplo en el momento de usar las cajas de aprendizaje.

— Una parte importante dentro de cada proyecto es la conversacion previa con el alumnado para centrar
el punto de partida de cada proyecto y el resto de conversaciones grupales para ir generando el
aprendizaje después de la realizacion de las actividades. Algunos/as alumnos/as son mas introvertidos
y es importante que el docente haga participar a todos, tanto a los que piden el turno de palabra
rapidamente como los que necesitan que se les pregunte directamente para intervenir.

— El nivel de motivacién de los/las estudiantes no siempre es regular, necesitan el factor sorpresa y tener
un intercambio fluido de e-mails con Salvador para que sigan el hilo conductor de la Situacién de
aprendizaje. Si es asi, la motivacion de los alumnos hace que esperen con ganas a la préxima sesion del
proyecto para poder continuar con la actividad y asi lo manifiestan.

En lo referente a los aspectos positivos encontrados:

— Para los docentes es muy positivo contar con la programacién de la Situacion de aprendizaje a nivel
de todo el ciclo para poder asegurarnos de todo lo que trabajan los alumnos, sobre todo en el area de
conocimiento del medio y asi no dejarnos elementos importantes.

— Un enfoque vivencial y significativo, junto con una evaluacion integrada y formativa, promueve un
desarrollo hacia un aprendizaje competencial que prepara a los estudiantes para enfrentar los desafios
de la vida real y ser ciudadanos activos y competentes para resolver los retos en una sociedad en
constante evolucion.

— Favorece al desarrollo del nivel de autonomia del alumnado, mucho mas que otras metodologias mas
unidireccionales o tradicionales, tanto en el desarrollo de las actividades formativas como cuando
realizan sus autoevaluaciones.

— El fomento del didlogo constante durante las actividades aporta una mejora en la comunicacion oral del
alumnado, asi como en el respeto por las opiniones y aportaciones del resto de comparieros/as.
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— Esta Situacion de aprendizaje y los cinco proyectos que la componen estan realizados sobre
una programacion viva, que esta en constante mejora en funcién de los resultados que estamos
consiguiendo a lo largo de este curso. Sin duda, a grandes rasgos, la valoracion al respecto es muy
positiva, pero siempre quedan aspectos que podremos seguir mejorando y siempre adaptandonos al
grupo de alumnos que tengamos enfrente.
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motivacionales y diferencias en variables afectivas, motivacionales y de logro. Universitas Psycholo-
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Anexo 1. Carta inicial de Salvador. Punto de partida de la situacion de aprendizaje

Buenos dias,

Mi nombre es Salvador Vidal i Recasens. Me pongo en contacto con usted por si me puede ayudar.

Tengo 92 afios y actualmente vivo en Cancun (México). Naci en 1931, en Els Pallaresos, en una casa
cercana a la Iglesia del pueblo.

Me gustaba mucho salir a jugar por las calles del pueblo; me pasaba el dia observando el entorno,
haciendo cabafas, jugando a bolos catalanes, entre otras muchas cosas.

Hasta que en 1937, debido a la guerra, tuve que marchar con mi familia a México.

Dias antes de irme, decidi esconder una caja en un espacio del pueblo con la esperanza de poder
desenterrarlo algun dia, pero no ha podido ser asi, ya que nunca mas volvi a Pallaresos.

Por eso, os escribo, porque me haria mucha ilusién poder recuperar esta caja con los objetos que habia en
el interior. La caja la enterré en un sitio a 326 metros, direccién el este desde la Casa Bofarull.

Me haria mucha ilusién que algun nifio o nifia de la edad en la que yo enterré la caja, pudiera desenterrarla.

Espero que le llegue este correo y me pueda ayudar.
Saludos,

Salvador Vidal i Recasens

Anexo 2. Bibliografia de los libros y albumes ilustrados utilizados en el desarrollo de
los diferentes proyectos

Libros del proyecto de la escuela
Hole, S. (2008). El final del verano. Kokinos.
Blanch, X., Espot, L. y Sena, A. (2021). El menjador. Animallibres.
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Llenas, Anna. El monstre de colors va a I’escola.

Blanch, X., Espot, L. y Sena, A. (2019). El pati. Animallibres.

Siegner, Ingo. (2014). El Petit drac Coco va a I’escola. La Galera.

Veillg, E. (2015). Els secrets de I’escola: on van els mestres quan es pon el sol? Blackie Books.
Denou, V. (2009). En Teo va a I’escola. Estrella Polar.

Mathieu-Daudé, A. (2021). Escola de ratolins. Blackie Books.

Sandoval, A. y Urberuaga, E. (2016). L’arbre de ’escola. Kalandraka Editora.
Veldkamp, T. y Hopman, P. (2007). L’excursio. Libros del zorro rojo.

Veillé, E. (2017). La mama va a I'escola. Blackie Books.

Lamblin, C. (2002). La Sara no vol anar a 'escola. Baula.

Carlain, N. y Le Goff, H. (2019). La tornada a I’escola dels animals. Baula.
Cutbill, A. (2022). La vaca que va a anar a I’escola. Molino.

Higgins, R. (2019). Los nifios no se comen. Molino.

Aguilar, L. y Neves, A. (2016). Orelles de papallona. Kalandraka Editora.

Willems, M. (2021). El Colom ha d’anar a I’escola! Andana.

Libros del proyecto del cuerpo

Yagyu, G. (2008): Costras. Media vaca.

Yagyu, G. (2008): Agujeros de la nariz. Media vaca.

Yagyu, G. (2008): Plantas. Media vaca.

Yagyu, G. (2008): Tetas. Media vaca.

Yagyu, G. (2008): Ombligo. Media vaca.

Vo, N. Mamelles (2023). Joventud.

Ben-Barak, I. y Frost, J. (2022). Aaah! Hi ha un esquelet dins teu! Takatuka.
Ben-Barak, I. y Frost, J. (2020). No llepis aquest llibre! Esta ple de gérmens. Takatuka.
Cottin, M. y Faria, R. (2008). El llibre negre dels colors. Libros del zorro rojo.

Bestard, A. (2017). Qué s’amaga dins del cos huma? Cossetania.

Vaugelade, A. (2018). Com construir un germa gran. Un llibre d’anatomia i bricolatge. Juventud.
Ardite Ovejero, M. (2022). Blanc. Juventud.

Tolosa Sistere, M. (2023). La vida secreta dels péls. Zahori.

Tolosa Sistere, M. (2019). La vida secreta dels mocs. Zahori.
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Libros del proyecto de la familia

Asensio, A. (2016). El banc blau. Babulinka llibres.

Heras, C. (2015). Avis. Kalandraka.

Bonilla, R. (2020). Avis, piranyes i altres histories. Animallibres.
Del Rio Garcia, V. (2021). De quina panxa vaig néixer jo?. El cep i la nansa.
Sobral, C. (2022). El meu avi. Dimoni pelut.

Altés, M. (2012). El meu avi. Macmillan.

Rodriguez Juanes, E. (2013). El meu papa és el millor. Jaguar.
Cerda, M. (2018). Familiarium = Familiario = Familiari = Familiartean = o familiario. Comanegra.
Oh! Mami Blue (2018). Familias. Somos libros.

Diaz Reguera, R. (2022). Families de la A a la Z. Lumen.
Fernandez Méndez, F. (2019). Familias felices. Edicions Bellaterra.
Bonilla Raya, R. (2017). Germans! Edicions Bromera.

Di Gregorio, G. y Fernandez, E. (2022) | si...? Norma.

Dubuc, Marianne. (2017). Jo no séc la teva mama. Juventud.

De Paola, T. (2022). L’avia de dalt i 'avia de baix. Kalandraka.
Bergua, A. (2010). L’avia necessita petonets. Proteus.

Morpurgo, M. (2022). La carta de I’'avi. Andana.

Higgins, R.T. (2019). Mama Bruce. Anaya infantil y juvenil.
Gonzalez, O. (2017). Un més. Kalandraka.

Clegg, J. (2017). Una familia per a la Marina. Blume.

Roca, E. y Bonilla, R. (2019). Una gran familia. Bellascoa.

Libros para el proyecto de los insectos

Bilbao, L. (2019). Bitxopoemes: i altres bésties. Kalandraka Catalunya.
Clotet, G. (2018). L’espera. Tramuntana.

Figueres, E. (2019). Olor animal. Zahori Books.

CGriffiths, A. (2019). El col-leccionista d’insectes. Miau.

Hall, K. (2020). L’abella de la mel. Libros del Zorro Rojo.

Isern, S. (2020). Posa’t al meu lloc. Nubeocho.

Lester, L. (2013). Tres gallines i un pad. Juventud.

Mabbitt, W. y Reed, N. (2020). Puga busca gos. Baula.
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Pérez, S. (2021). El Jardi d’en Julivert: Les flors també s’enamoren. Baula.
Ricard, A. (2021). Patri y las hormigas. Astriberri.

Romero, R. (2020). Infinit. Els cicles magics de I’'Univers. Zahori de Ideas.
Rugani, N. (2018). El petit cuidador d’insectes. Nordica.

Sastre, E. (2021). Cuanto me quieres. Destino Infantil & Juvenil.

Sedlackova, J. y Sekaminova, S. (2021). Les formes de la natura. Cossetania Edicions.

Anexo 3. Herramientas de evaluacion

A. Observacion del aula
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B. Mural de referencia

C. Rubrica de autoevaluacion
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D. Autoevaluacién
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E. Diana de autoevaluacién
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F. KPSI
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G. Ticket de salida
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RESUMEN: La didactica del objeto y las maletas de aprendizaje son herramientas pedagdgicas
estrechamente entrelazadas. Este articulo explora los beneficios de ponerlas en practica
de manera conjunta, a partir de una experiencia universitaria concreta, en la que se pidid
a estudiantes del grado de Educacion Primaria que explorasen ambas metodologias y las
relacionasen a partir de un caso y un planteamiento didactico concretos. El resultado de esta
practica es la elaboracién de una maleta didactica y su contextualizacién en una situacion de
aprendizaje interdisciplinar, que conecta con los intereses y las realidades de los alumnos y se
fundamenta en la teoria de la didactica del objeto.

ABSTRACT: Object-based learning and box activities are pedagogical tools closely intertwined.
This article explores the benefits of implementing them together, based on a specific university
experience, in which students of the Primary Education degree were asked to explore both
methodologies and relate them based on a specific case and didactic approach. The result of this
practice is the development of a didactic suitcase and its contextualization in an interdisciplinary
learning situation, which connects with the interests and realities of the students and is based on
an object-based learning theoretical approach.

INTRODUCCION

El potencial didactico de los objetos es, hoy en dia, una realidad observable en una gran amplitud de
niveles educativos. Durante el proceso didactico, los objetos (en toda la extension de lo que consideramos
objeto) estan constantemente involucrados; aprendemos sobre los objetos, a través de los objetos y a
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partir de ellos, teniendo en cuenta que el proceso de descubrimiento e interacciéon con ellos es lo que
les dota de significado y valor patrimonial (Fontal & Marin-Cepeda, 2018). Sin embargo, la teorizacién de
la didactica del objeto es relativamente reciente, con la llegada de Maria Montessori (1870-1952) y su
conocido método, basado en la focalizacion del objeto como centro de la clase, que otorga al nifio o la nifia
que interactla sensorialmente con este un papel activo dentro de su propio proceso de aprendizaje vy, a
su vez, limita al/la docente a un papel de guia (Montessori, 2003). Aunque las aportaciones de Montessori
son de gran importancia para la didactica del objeto o los objetos, no estan exentas de critica debido a
las limitadas experiencias docentes con infantes que Montessori llevé a cabo (Sanchidrian Blanco, 2021).
Ademas, es relevante sefalar limitarse al valor sensorial de los objetos obstaculiza el poder sacarles todo
el partido pedagdgico. Es por eso que también se tienen en cuenta otros fundamentos tedricos, como el
llamado método Decroly, asociado al psicopedagogo belga Ovide Decroly (1871-1932), que se basa en los
principios de globalidad (el nifio aprende el todo y luego las partes) e interés (el nifio aprende a partir de sus
necesidades) que componen los centros de interés, y estructura la didactica segun tres tipos de ejercicios
fundamentales Los de observacién, los de asociacion y los de expresién (Decroly, 1965). Para todos
estos ejercicios, el objeto se convierte en un pilar didactico que permite al nifio crear relaciones de causa-
efecto, de espacio o de tiempo. Los objetos son, entonces, idéneos para conectar el aprendizaje con un
contexto real (Garcia, 1994). Teniendo en cuenta estas perspectivas y sus implicaciones para la pedagogia
contemporanea, se demuestra como necesaria una formacion especifica y aplicada sobre la didactica del
objeto en la educacion superior de los/as futuros/as docentes. Hardie (2016) sefiala que, recientemente, ha
habido una oleada de eventos, proyectos y publicaciones acerca la didactica del objeto que han ayudado
a llevar a cabo esta tarea, con el fin de poder entender la utilidad pedagdgica de la didactica del objeto y
contar con una base practica que potencie su aplicacioén en el aula, ya sea de educacion infantil, primaria o
secundaria.

Cuando consideramos los objetos, es dificil no pensar en los museos, que, pese a no ser el aula, configuran
un espacio educativo por si mismos. Debido a las caracteristicas arriba mencionadas, el museo y los
objetos que lo configuran cuentan con un gran potencial para suscitar el interés del alumnado de primaria
y secundaria por temas de gran valor pedagdgico, cultural y patrimonial, como se puede apreciar, por
ejemplo, en la experiencia relatada por el Museo de la Educacién de la Universidad de La Laguna (Vega
Navarro et al., 2013). Sin embargo, asi como se acerca el museo al aula educativa, también se deberia
poder acercar el aula a un espacio de museo, donde el objeto de estudio pase a ser el elemento central.
Una forma de llevar esto a cabo son los museos escolares, una propuesta de innovacién con importantes
y extensos beneficios para la educacién patrimonial de los/as alumnos/as (Pizzigoni, 2022), asi como las
maletas pedagogicas, normalmente ligadas a su creacidn y uso en el ambito museistico, y que Garcia
Rubio (2001) define desde la educacién como «un conjunto de materiales de uso didactico destinado,
principalmente, a los profesores y educadores de educacién infantil» (p. 86), si bien con los afios su uso
se ha hecho extensivo a otros niveles educativos. Asi pues, la maleta pedagdégica no es otra cosa que un
conjunto de objetos enmarcados dentro de un contexto y/o un tema particular, a los que se les da un uso
didactico, en este caso, dentro del aula, constituyendo un centro de interés para el alumnado. Teniendo
en cuenta la importancia de los objetos dentro de las maletas pedagdgicas, resulta casi légico enlazar la
creacion de estas con la base tedrica que nos proporciona la didactica del objeto, que permite justificar su
practicidad en el aula y nos ayuda a sacarle partido a todo el potencial pedagégico de la interaccion con
objetos a través de su contextualizacién en un tema.

En este articulo se relata la experiencia de aprendizaje llevada a cabo por estudiantes del grado de
Educacién Primaria de la Universitat de Lleida durante el curso de la asignatura de Didactica de las
Ciencias Sociales, en la que se introdujo la didactica del objeto en el contexto de las Ciencias Sociales
a partir de una practica sobre el analisis de objetos usando las pautas para el analisis de objetos de

https://doi.org/10.1387/cabas.26209 111



Milo Morales Sanchez

Santacana y Llonch (2012), posteriormente enlazada con la creacién de una maleta didactica y, finalmente,
la concepcién de una situacion de aprendizaje basada en el uso de dicha maleta. En concreto, se relata la
practica llevada a cabo por uno de los grupos de estudiantes que, en un primer lugar, llevaron a cabo el
analisis contextualizado de un reloj de bolsillo de principios del siglo xx y posteriormente incluyeron este,
junto a otros objetos, dentro de una maleta didactica basada en la novela La vuelta al mundo en 80 dias, de
Jules Verne (1872), en la que se basé su propuesta de situacion de aprendizaje.

1. LA DIDACTICA DEL OBJETO: ANALIZANDO EL RELOJ DE BOLSILLO

La primera evidencia planteada dentro del curso de la asignatura, con el objetivo de trabajar la didactica
de los objetos dentro del marco de las Ciencias Sociales, consistio el andlisis detallado de un objeto
familiar siguiendo diferentes criterios que permitiesen su identificaciéon en el tiempo y en el espacio, su
caracterizacion morfolégica y funcional y su historia, entre otros detalles, con dos fines simultaneos:
crear conocimiento preciso sobre el objeto en cuestidon y contenidos adyacentes a este, a la vez que
se alimentaban conexiones emocionales con la materia, y desarrollar habilidades de analisis inductivo
que posteriormente podrian transmitirse a otras areas de conocimiento. Finalmente, una vez realizado el
andlisis, se debian buscar conexiones entre los resultados obtenidos y los saberes y competencias que
se establecen en el Curriculum de Educacion Primaria (Departament d’Educacio, 2022) para evaluar el
potencial pedagdgico del objeto y su estudio.

1.1. Eleccioén del objeto

La eleccion del objeto a analizar se establecié como libre, a preferencia del grupo, con la condicién de
que se siguiesen varios criterios. El primero, de caracter histérico, establecia que debia ser un objeto que
poseyese cierta antigliedad, con el fin de poder examinarlo dentro de un marco temporal claro del que
existiese una literatura previa, permitiendo asi crear conexiones entre el objeto y su contexto en el espacio-
tiempo que proporcionasen informacion relevante para el estudio de las ciencias sociales (Santacana &
Llonch, 2012). También se debia tener en cuenta un criterio de significancia personal, que dotase al objeto
de un caracter particular relacionado con su relevancia para el/la propietario/a. Por ejemplo, debia buscarse
un objeto propio o0 que estuviese relacionado con un tema de interés propio, o bien que perteneciese a
algun familiar o a alguien cercano, para asi poder conectar el ejercicio de andlisis con la realidad cercana
del alumnado y entender como los objetos forman parte de la identidad (Santacana & Llonch, 2012). No
era necesario escoger objetos de valor econdmico, sino centrarse en un objeto que dotase la evidencia
del valor emocional que la educacién constructivista considera tan importante para el desarrollo cognitivo
(Del Valle, 1998). También se proporciond, para facilitar la comprension de la tarea que solicitaba, un
ejemplo de andlisis (Llonch y Parisi, 2016).

En el caso estudiado, el objeto escogido para su andlisis consistié en un reloj de bolsillo (figura 1)
perteneciente a la familia de una de las integrantes del grupo que, segun testimonios familiares, fue
obtenido por su abuelo paterno y les habia pertenecido durante ya tres generaciones. Se trataba de un reloj
de bolsillo de la marca Systeme Roskopf de mecanismo totalmente manual, hecho de metal y cristal, con
una larga cadena (leontina). Aun sin poder datarlo de forma precisa, si se tenia en cuenta su antigtiedad
dentro de la familia y la historia de los relojes de bolsillo en Europa (Donzé, 2022), se podia concluir que
cumplia tanto el criterio histérico como el criterio de significancia personal, resultando un objeto mas que
adecuado para su andlisis.
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Figura 1. Reloj de bolsillo

Fuente: autoria propia.

1.2. Analisis del objeto

Para llevar a cabo el estudio del reloj de bolsillo de la forma mas precisa posible, habia que examinarlo
desde diferentes perspectivas que respondiesen al analisis formal y contextual. Con el fin de completar
esta tarea de forma éptima, se pusieron en practica las pautas para el andlisis de un objeto proporcionadas
por Santacana y Llonch (2012), las cuales sirvieron como guia para poder llevar a cabo diferentes tipos de
andlisis del reloj: el andlisis morfoldgico, el analisis funcional, el técnico, el econdmico, el sociolégico, el
estético o artistico y el histérico/cultural. Estos se completaron siguiendo los puntos establecidos por la
pauta, que planteaban preguntas a contestar con informacion a obtener de diferentes fuentes y usando
una metodologia de analisis cualitativo que consideraba la obtencién de informacién a partir del uso de
diferentes habilidades analiticas e interpretativas, desde la mera observacion del reloj a la consulta de
fuentes documentales y visuales, asi como orales, que aportasen informacion relevante y fiabilidad al
estudio del objeto en particular y su contexto.

El andlisis se realizé durante el transcurso de varias semanas, durante las cuales se recopil6 y clasificé
informacion relevante para las diferentes secciones presentes en las pautas de analisis de Santacana
y Llonch (2012). Con el fin de obtener informacién lo mas fiable y completa posible sobre los relojes de
bolsillo, se consultd bibliografia relativa a la medida del tiempo y los relojes en general (Barquero, 2004;
Christianson, 2002; Donzé, 2022; Tomalin, 2015), asi como literatura relacionada con la marca de relojes
Roskopf (Buffat, 2007; Droz, 2021; Simén et al., 2010). Ademas, se hicieron inducciones relacionadas con
la economia, la industria y la sociedad del contexto histérico de produccién del reloj, permitiendo asi la
consulta de contenidos vinculados a través de varios tipos de fuentes (Densmore, 1980; Historical Statistics
of Switzerland HSSO, 2012; United States Department of Interior, 1922). Estos datos se estructuraron en
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un documento que se presentd delante de los/as compafieros/as de clase, permitiendo asi una primera
valoracién previa a su entrega final como evidencia de la asignatura. El trabajo del andlisis del objeto, a
través de una estructura marcada (Santacana & Llonch, 2012) y el uso de fuentes de informacioén, sirvid
al alumnado de Educacién Primaria como introduccién a la investigacion histérica y patrimonial, con un
énfasis en el método inductivo y la relacion entre los objetos cotidianos y su historia.

1.3. Posibles aplicaciones didacticas

Posteriormente, se indujeron conexiones al Curriculum de Educacion Primaria a través de posibles
aplicaciones didacticas que se observaron durante y tras completar el analisis multiple del reloj,
siguiendo todos los criterios especificados. De entre las conexiones encontradas, cabe destacar
aquellas entre el reloj de bolsillo y la tecnologia, dentro de un marco histérico tan importante como
es la Segunda Revolucién Industrial. También, se llegd a la idea de que, con el reloj de bolsillo y otras
fuentes similares, como los relojes de sol, las clepsidras y los relojes digitales, se puede crear un kit
didactico sobre la medicién del tiempo para llevar a cabo diversas actividades en el aula, segun el
ciclo educativo al que se dirija. Algunos ejemplos incluyen la exploracién y creaciéon de una linea de
tiempo de los relojes para comprender su evolucion histérica, el disefio y construccion de relojes de
agua y de arena para entender su funcionamiento, trabajar con angulos en una circunferencia formada
por las horas del reloj, y la lectura de literatura clasica como por ejemplo Alicia en el Pais de las
Maravillas (Carroll, 1865), donde se menciona constantemente el uso del reloj de bolsillo por parte del
Conejo Blanco. Estas actividades permiten abordar contenidos o saberes relacionados con avances
tecnoldgicos, la revolucién industrial, los mecanismos de los relojes, género y estereotipos, geometria,
numeros romanos, entre otros, tanto del area de Conocimiento del Medio como, de manera transversal,
de otras areas de conocimiento.

1.4. Algunas consideraciones

Podemos extraer varias conclusiones significativas después de observar los resultados de la primera
evidencia realizada, el analisis detallado de un objeto. En primer lugar, si tenemos en cuenta la teoria
de la didactica del objeto, es un ejemplo ideal de su desarrollo practico dentro de un contexto de
aula universitaria. El analisis del reloj se realiza, ya desde el momento de seleccion, a través de la
interaccién sensorial con este: observamos el objeto, lo tocamos, lo oimos y lo olemos, lo montamos
y lo desmontamos, aprendiendo sobre su textura, su funcionamiento y su disefio. Tal y como plantea
Montessori (2003), es el objeto el que nos ensefia. No solo eso, sino que desarrollamos una conexién Unica
con este, de caracter cognitivo, a medida que aprendemos mas sobre él y a través de él, y, sobre todo, una
conexiébn emocional, potenciada por el hecho de que estamos analizando un objeto de valor personal, ya
sea por su origen o su funcion. Este enlace al objeto corresponde directamente a la teoria de los centros
de interés de la que habla Decroly (1965), en la que el objeto nos facilita los procesos pedagodgicos de
observacidn, asociacién y expresion, que conectan al alumno con su realidad.

Contar con un marco metodoldgico especifico y extenso para completar el andlisis, como son las pautas
para el analisis de objetos de Santacana y Llonch (2012) asi como de un ejemplo (Llonch y Parisi, 2016),
permite llevar a cabo la practica de forma mas directa y detallada, profundizando en una gran diversidad
de aspectos con los que quizas es dificil contar de tener que plantear los limites del analisis partiendo
desde cero. Asi, se logra recabar y concretar contenido que no solo es util para conocer mas sobre el
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objeto en cuestion, sino para poder conectarlo con su contexto y, en este caso, con el objetivo ultimo del
analisis, que es su potencial pedagdgico en relacion con el Curriculum de Educacién Primaria (Departament
d’Educacio, 2022), a través de sus posibles aplicaciones didacticas en las ciencias sociales y de forma
transversal, global y competencial. Encontrar estas conexiones en la primera evidencia supuso un punto de
partida para la posterior creacion de una maleta didactica, aportando también un marco referencial para su
justificacion tedrica.

2. LA MALETA DE PHILEAS FOGG

La segunda y ultima evidencia de la asignatura de Ciencias Sociales, partiendo del andlisis del objeto,
se trataba de la creacion de una maleta didactica con su posterior contextualizacion dentro de una
situacién de aprendizaje que se ajustase a los parametros y las demandas marcadas por el Curriculum
de Educacién Primaria (Departament d’Educacid, 2022). El objetivo de la evidencia era dar a los/as
futuros/as docentes la oportunidad de entrar en contacto y adquirir experiencia practica con las maletas
didacticas como un recurso educativo versatil y efectivo, ademas de fundamentar su uso en la didactica
del objeto. Si buscamos entender lo que es una maleta didactica (0 maleta pedagdgica) podemos basarnos
en la definicion planteada por Fernadndez y Soriano (2006), para quienes estas maletas constituyen
unidades didacticas portatiles sobre un tema especifico que, reuniendo material diverso (escrito, grafico,
audiovisual, objetos...) y preparado para su manipulacion, buscan fines educativos. Asi pues, las maletas
creadas debian estar contenidas dentro de una unidad transportable (ya fuese una caja, una bolsa u
otro contenedor) y formadas por fuentes diversas relacionadas con un tema concreto, que pudiesen ser
manipuladas en el aula de primaria para su uso educativo. Dicho uso tenia que explicarse en una guia del
profesor que se especificaria como parte de la situacidon de aprendizaje en la que se contextualizaria la
maleta. Para llevar a cabo esta tarea, se les presentaron ejemplos de maletas didacticas y se les pidié crear
la suya propia a partir del objeto analizado en la primera evidencia.

2.1. La maleta como historia

Tal y como se planteé la eleccidon del objeto a analizar en la primera evidencia, el tema en el que basar la
maleta didactica y la situacidn de aprendizaje era de libre eleccion, siguiendo la premisa de que debian
contener el objeto analizado y debian estar relacionadas (aunque no exclusivamente) con las Ciencias
Sociales, sus competencias y saberes dentro del Curriculum de Educacién Primaria (Departament
d’Educacid, 2022), teniendo en cuenta las aplicaciones didacticas planteadas también en la primera
evidencia. A priori, contar con el reloj de bolsillo como punto de partida planteaba una maleta tematica
sobre los relojes y la medicién del tiempo como una opcién a escoger, en la que se podian incluir diferentes
tipos de relojes y otras fuentes con las que trabajar saberes relacionados con el tiempo, su medicion, la
tecnologia y las matematicas. Sin embargo, esta opcién acabé siendo descartada por ser demasiado
limitada, en cuanto a tipos de fuentes (que serian, sobre todo, otros relojes) y aplicaciones practicas. Tras
una reflexién, con ayuda de las tutoras, se planted abrir las posibilidades tematicas de la maleta a otros
ambitos, como el de la literatura, en la linea de unir objetos y libros para trabajar la multialfabetizacién
(Parisi-Moreno et al., 2021). Contemplando la didactica de los objetos, Santacana y Llonch (2012) destacan
que estos nos acercan a las historias de vida de la gente en su contexto particular, dandonos una vision de
la historia que la crénica no es capaz de proporcionarnos.
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La maleta de Phileas Fogg

autoria propia.

Teniendo esto en cuenta, cabe plantearse la maleta como una historia de vida, y los objetos en esta como
piezas que nos la cuentan.

Planteando la maleta como historia y teniendo el reloj de bolsillo como elemento clave, se plante6
entonces dedicar la maleta a un personaje cuya identidad estuviese marcada por llevar uno. Existian
diferentes posibilidades, entre las cuales destacaban el Conejo Blanco de Alicia en el Pais de las Maravillas
(Carroll, 1865), al que ya hemos hecho mencién, y Phileas Fogg, el protagonista de La vuelta al mundo en
80 dias (Verne, 1872), quien finalmente se convirti6 en el eje tematico de la evidencia y la razén por la que la
maleta fue bautizada como La maleta de Phileas Fogg (figura 2).

2.2. El reloj y otros objetos cotidianos como fuentes

Con el fin de plantear una serie de objetos cotidianos que contasen con un significado dentro del contexto
de la maleta gracias a la historia de Phileas Fogg, ademas de ser relevantes para el contenido pedagdégico
de la situacién de aprendizaje, se buscaron aquellos objetos que podrian haber formado parte de un viaje
transatlantico en el siglo xix. Siguiendo el criterio de manipulabilidad de las maletas didacticas (Fernandez &
Soriano, 2006), se consideré que era adecuado buscar réplicas de dichos objetos, que se podrian
conseguir (y replicar en el supuesto de que se perdiesen) mas facilmente y, en caso de finalmente poner en
practica la maleta, que los/as supuestos/as alumnos/as que interactuasen con el material pudiesen hacerlo
sin riesgo de dafar material auténtico delicado (Santacana & Llonch, 2012). Se plantearon un total de
seis fuentes a incluir dentro de la maleta, escogidas en consideracién a su contenido didactico asociado,
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su relacién con un aspecto del viaje internacional concreto y su aportacidén en cuanto a la diversidad de
fuentes.

El pasaporte

Con el objetivo de establecer comparaciones entre los pasaportes antiguos y los actuales, se disefid
un pasaporte ficticio para Phileas Fogg (figura 3), basado en pasaportes britanicos reales del 1872
(Sotheby’s, 2021), que se imprimid en papel de carta para darle realismo y durabilidad. Este se introdujo
dentro de un sobre, que se arrugd y doblo a propdsito para darle una apariencia desgastada.

El carbon

Para hacer referencia al combustible utilizado en los vehiculos a vapor, frecuentes en la historia de
Verne (1872) y en su contexto historico, se incluy6 un trozo de carbon (figura 4), en este caso una réplica
comestible con la que los/as alumnos/as pudiesen interactuar sin mancharse.

Figura 3. Pasaporte de Phileas Fogg Figura 4. Trozo de carbén comestible

Fuente: autoria propia. Fuente: autoria propia.

Las postales

Relacionando el viaje internacional con el fenédmeno del turismo y sus implicaciones éticas, se incluyeron
en la maleta impresiones de varias postales originales de la época (figura 5), plastificadas para su
manipulacion.
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El libro de cuentas

El primer objeto utilizado para introducir la economia de viaje fue un libro de cuentas (figura 6) creado
a partir de escribir diversas cuentas de viaje en la moneda de varios paises que visita Phileas Fogg y
siguiendo la estructura de los libros de cuentas de la época (Densmore, 1980). Las cuentas se escribieron
en un pequefo cuaderno al que anteriormente se dio aspecto envejecido pintando las paginas con café.

Figura 5. Postales de 1872 [réplica] Figura 6. Libro de cuentas

Fuente: autoria propia. Fuente: autoria propia.

Las monedas

Ademas, se incluyd en la maleta un pequefio paquete con monedas del Reino Unido y los Estados Unidos
de América (figura 7), para trabajar la contabilidad. Las monedas incluidas fueron las utilizadas actualmente
como divisa, ya que fueron a las que se pudo tener acceso.

El reloj

Como elemento central de la maleta se incluyé el reloj de bolsillo Systéme Roskopf (figura 8), simulando
el reloj que Phileas Fogg llevaba consigo para situarse en el tiempo y contar las horas que restaban para
completar su desafio.

El mapa del Imperio Britanico

Finalmente, con el motivo del estudio de las zonas horarias y como elemento de localizaciéon en el
espacio durante toda la situaciéon de aprendizaje, se incluyé un mapa del Imperio Britanico del siglo xix
(Bartholomew & A. Fullarton & Co, 1850) impreso en A3 (figura 9), también desgastado.
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Figura 7. Monedas del Reino Figura 8. Reloj de bolsillo Figura 9. Mapa del Imperio
Unido y los EE.UU. de América Systéme Roskopf Britanico [réplica]
Fuente: autoria propia. Fuente: autoria propia. Fuente: autoria propia.

2.3. El itinerario de viaje como situacion de aprendizaje

De forma simultanea a la creacién de la maleta didactica, se planteé la situacidn de aprendizaje que la
contextualizaria. Al ser esta una evidencia practica de una asignatura universitaria, que por cuestiones
logisticas no iba a poder aplicarse en un contexto de aula real, debia plantearse para ser aplicada de
forma simulada en un ambiente en el que se hubiese trabajado anteriormente. Se opté por basar su
aplicacion en el curso de 4.° de primaria de la Escuela Jacint Verdaguer de Tarrega, en la que una de
las integrantes del grupo ya habia completado sus practicas curriculares. Siendo una maleta tematica
del clasico de Verne (1872), era logico plantear la situacion de aprendizaje teniendo esta obra como
referente principal. Sin embargo, contemplando el marco conceptual del Curriculum, que contempla
que las situaciones de aprendizaje y la educacién en general deben proporcionar al alumno con las
herramientas para tener una vision critica de la realidad (Departament d’Educacio, 2022), se optd por
buscar un segundo eje que conectase los viajes alrededor del mundo con la realidad del alumnado. Con
el objetivo de conectar el contexto histérico del viaje de Phileas Fogg, personaje que, aunque ficticio, es
un referente sobre la internacionalizacidén del comercio que supuso la revolucién industrial (Grossman,
2013), y el presente de los/as alumnos/as de primaria, se incluyé una noticia sobre los viajes alrededor del
mundo de hoy en dia, La volta al mon en familia (Grigelmo, 2023). Los puntos de partida de la situacion
de aprendizaje serian la lectura de La volta al mén en 80 dies (Verne, 2010), una adaptacién escolar del
libro de Verne (1872) y la visualizacion de la noticia (Grigelmo, 2023) en formato de video, y las posteriores
actividades de aprendizaje se llevarian a cabo con los diferentes objetos de la maleta. Alvarez Dominguez
(2013) plantea la maleta misma como un simbolo del viaje, que con su contenido nos transporta a través
del conocimiento. En la situacidon de aprendizaje basada en la maleta de Phileas Fogg, cada uno de los
objetos que hubiese en ella debia contar una parte de la historia del protagonista de la novela, y debia
simbolizar una unidad de contenido didactico en si mismo. Cada uno de los objetos seria el protagonista
de una de las actividades didacticas, que se enmarcarian dentro de varias de las paradas que hizo Phileas
Fogg durante su viaje.

De Londres a Suez: el pasaporte de viaje

A partir de una recreacion ficticia del pasaporte de Phileas Fogg, se establecen comparaciones con los
pasaportes actuales y se analiza la evolucion de estos documentos a lo largo del tiempo. Se exploran
las diferencias y similitudes entre los pasaportes de diferentes paises, especialmente los britanicos y
espafoles. Se plantea una reflexion sobre las diferencias al viajar dentro de la Union Europea y a paises
fuera de ella, como China, Estados Unidos o Egipto, utilizando un mapa para ubicarlos. Se organizan las
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diferencias y similitudes en una pizarra de manera colectiva y se discuten los significados y simbolos de los
pasaportes, asi como las implicaciones de viajar a distintos lugares del mundo.

De Suez a Bombay: los medios de transporte

Se habla sobre los diferentes medios de transporte que Phileas Fogg utilizé para dar la vuelta al mundo.
Preguntemos a los estudiantes como creen que funcionaban los barcos y los trenes de vapor. A
contaminacion, se observa el funcionamiento de una maquina de vapor utilizando un simulador (Steam
engine, s.f.). A partir de ello, se teoriza sobre qué medios de transporte podrian haber utilizado y cudles
no, segun la época. Establecemos hipétesis en grupo grande y, en grupos pequefios, investigamos sobre
diferentes medios de transporte para concluir cuales ya se utilizaban y cuales aun no.

De Bombay a Calcuta: implicaciones éticas del viaje

Se debate sobre el uso de otros seres vivos como medios de transporte. Descubrimos quiénes son los
sherpas y su peso en la narracién de la historia. Observamos la cantidad de vuelos mundiales en tiempo
real a través de un rastreador de vuelos a tiempo real (Flight-Radar, 2022). Reflexionamos sobre el efecto
que tienen los aviones en el medio ambiente.

De Calcuta a Hong Kong: los estereotipos culturales

Elaboramos sobre las diferentes culturas presentes en La vuelta al mundo en 80 dias y su tratamiento
estereotipado. Analizamos estereotipos y la necesidad de ir mas alla de ellos. Introducimos otras obras
literarias basadas en viajes internacionales, debatiendo sobre estereotipos culturales en ellos. Comparando
con la obra de Verne, discutimos cdmo se retratan los paises y qué cambios sugeririamos. Compartimos
conclusiones con el grupo.

De Hong Kong a Yokohama: el coste de viajar

Investigamos el costo del viaje de Phileas Fogg mediante un libro de cuentas, considerando transportes
y alojamientos. Discutimos sobre las diferentes monedas de la época y su valor actual, introduciendo
conceptos como el tipo de cambio y la inflacién. Intentamos calcular el costo del viaje en la actualidad y
preguntamos si creen que seria mas, menos o igual que en la época de Fogg, considerando las opciones
de transporte actuales.

De Yokohama a San Francisco: los imprevistos de viaje

Trabajaremos con los alumnos los conceptos de probabilidad y azar a través de la experiencia de los
protagonistas enfrentandose a mal tiempo durante su viaje en barco de vapor, que fue resultado de la
probabilidad. Introduciremos términos como seguro, posible, muy probable, poco probable, improbable
e imposible, relacionandolos con el clima. Salimos al patio para observar el cielo y estimar la probabilidad
de lluvia segun la cantidad de nubes. Luego, comparamos nuestras observaciones con el prondstico en
internet. Relacionamos los conceptos aprendidos con la probabilidad de lluvia, por ejemplo, expresando
una probabilidad del 0,2 de que llueva hoy.
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De San Francisco a Nueva York: jSe nos va el tiempo!

Hablamos sobre la importancia del tiempo para Phileas Fogg y sus compaferos, recordando cémo
se median las horas con un reloj de agujas. Construimos relojes de agua o clepsidras con materiales
reutilizados, tratando de medir el tiempo sin otros instrumentos. Discutimos la utilidad de la clepsidra,
su uso actual y en el pasado, y sus problematicas. Luego, trazamos una linea del tiempo de la evolucion
de los relojes, desde los antiguos hasta los modernos, y especulamos sobre su futuro basandonos en lo
aprendido.

De Nueva York a Londres: las zonas horarias y el cambio horario

Discutimos el desenlace de la novela, donde Passpartout se da cuenta de que ganaron la apuesta gracias
a que sus relojes estaban adelantados respecto a la hora de Londres. Exploramos cémo la ubicacién
geografica de los paises afecta su hora local con la ayuda de un mapa e internet. Introducimos las zonas
horarias y conceptos relacionados con la rotacion y traslacién terrestre, usando un simulador de los
movimientos solares (University of Nebraska-Lincoln, 2010) y un mapa de las zonas horarias (Horario
Mundial, s.f.) para comprender cémo varia la hora en distintas partes del mundo. Completamos una ficha
con preguntas sobre zonas horarias, relacionandolas con el tema de estereotipos culturales previamente
abordado.

De vuelta a casa

Finalmente, como el viaje de Phileas Fogg, la situacién de aprendizaje debia acabar en el punto de partida
y, tal y como los protagonistas de las historias exploradas planificaron su viaje alrededor del mundo, los/as
alumnos/as tendrian que plantear el suyo propio.

2.4. Algunas consideraciones

Tras la elaboracion de la maleta y la situacion de aprendizaje, estas se presentaron delante del resto del
alumnado de la asignatura de Didactica de las Ciencias Sociales, con el fin de contar con la evaluacién
de los/as comparieros/as de cara a la entrega de la evidencia para su valoracién final. Este paso resultd
ser esencial para su perfeccionamiento, ya que tras los comentarios del estudiantado se pudo ver que
hacia falta concretar mas las actividades de la situacién de aprendizaje y su puesta en practica, ademas
de incluir la Lengua Extranjera como una competencia especifica trabajada a partir de la lectura de textos
de la Literatura Universal (Departament d’Educacié, 2022) y una herramienta de trabajo para utilizar el
mapa incluido en la maleta. Ademas de los cambios realizados antes de su entrega, en la posterior revision
de la evidencia para la elaboracién de este informe se han encontrado otros detalles a mejorar, como la
inclusién de rubricas de evaluacién para el/la docente y la substitucion de algunas réplicas de objetos por
otras mas fieles a los objetos reales, como seria el carbdn (que podria ser carbdén real) y las monedas (que
podrian encontrarse de la época), consideraciones que se deben tener en cuenta de cara a una posible
futura implementacion en el aula. Aun con los cambios que se pueden efectuar, la maleta cumple con
los objetivos planteados en la introduccién de esta seccion, que son su transportabilidad, su variedad de
fuentes, su manipulabilidad y su relacién con un tema concreto y con el objeto anteriormente analizado,
ofreciendo al posible alumnado una experiencia de aprendizaje enriquecedora a nivel sensorial, cognitivo y
cultural.
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3. CONCLUSION

En este documento se ha relatado la experiencia de aprendizaje sobre la didactica del objeto y las maletas
didacticas del alumnado de la asignatura Didactica de las Ciencias Sociales del grado de educacion
primaria de la Universitat de Lleida, a partir de las dos evidencias presentadas por un grupo de estudiantes
durante el curso 2022-23, las cuales corresponden al analisis de un objeto (un reloj de bolsillo) y la
creacién de una maleta didactica con su contextualizacién en una situacion de aprendizaje interdisciplinar,
conectando las ciencias sociales, la literatura y las matematicas.

Gracias a la experiencia practica atribuida a la elaboracién de estas evidencias, el alumnado universitario
ha tenido la posibilidad de entrar en contacto con las situaciones de aprendizaje presentes en el nuevo
Curriculum de Educacion Primaria (Departament d’Educacid, 2022), asi como los fundamentos de su
enfoque pedagodgico, con vectores como el aprendizaje competencial, la perspectiva de género y la
ciudadania democratica, que se han podido aplicar de forma interdisciplinaria, a través de una propuesta
didactica que se ha elaborado a partir del trabajo con la didactica del objeto, su teorizacion y las
herramientas para su uso pedagogico, como el manual de andlisis de objetos (Santacana & Llonch, 2012)
y las maletas didacticas. Se ha logrado conectar ambas herramientas a través de una progresion linear de
las evidencias, permitiendo el uso del conocimiento previo para la elaboracién de productos del propio
aprendizaje que demuestran la efectividad de este. Como limitacién de esta experiencia, cabe puntualizar
que aun no ha sido posible aplicar esta propuesta en un contexto educativo real. Se permanece aun a la
espera de tener la oportunidad de observar resultados de su empleo en un contexto de aula de educacion
primaria que evidencien su efectividad y permitan refinarla de cara a su aplicacién.

En su etapa actual, tanto la maleta didactica como la situaciéon de aprendizaje que se han presentado
en este articulo son evidencia de la experiencia como futuros/as docentes de sus creadoras, obtenida a
través de las practicas curriculares en el aula universitaria, ademas de un material que esta listo para ser
utilizado en un futuro en el aula de primaria. Con esta propuesta, se demuestran las posibilidades creativas
que surgen de dotar las practicas docentes con una fundamentacion teérica que las apoye y las guie,
proporcionando asi una experiencia de aprendizaje efectiva, global y fructifera al alumnado.

BIBLIOGRAFIA

Alvarez Dominguez, P. (2013). Viajes y maletas pedagdgicas en la ensefianza y el aprendizaje de la historia
de la escuela. Iber: Didéctica De Las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, 73, 90-97.

Barquero, J. D. (2004). Enciclopedia del Reloj de Bolsillo: historia, catalogacién, mecanica y detalles de las
mayores colecciones publicas, privadas y museos internacionales. Amat Editorial.

Bartholomew, J., & A. Fullarton & Co. (1850). British Empire throughout the world exhibited in one view.
[S.l.,, 185] [Mapa]. https://www.loc.gov/item/98687124/

Buffat, E. (2007). History and Design of the Roskopf Watch (R. Watkins, Trad.). Kingston Beach.

Carroll, L. (2013). Alicia en el Pais de las Maravillas (C. Gumpert Melgosa, Trad.). Grupo Anaya (obra original
publicada en 1865).

Christianson, D. (2002). Timepieces: Masterpieces of Chronometry. David & Charles.

Decroly, O. (1965). Iniciacion general al método Decroly. Losada.

122 Cabds, 31 - junio 2024, 110-124


https://www.loc.gov/item/98687124/

El viaje pedagdgico: relato de una experiencia universitaria uniendo la didactica del objeto y las maletas de aprendizaje

Del Valle, A. (1998). Educacién de las emociones. Educacién, VII(14), 169-198.

Densmore, C. (1980). Understanding and Using Early Nineteenth Century Account Books. Midwestern Ar-
chivist, 5(1), 5-19.

Departament d’Educacid. (2022). Decret 175/2022, de 27 de setembre de 2022, d’ordenacio dels ensenya-
ments de I'educacié basica. Generalitat de Catalunya. https://portaljuridic.gencat.cat/ca/document-
del-pjur/?documentld=938401

Donzé, P.-Y. (2022). The Business of Time: A Global History of the Watch Industry. Manchester University
Press.

Droz, D. (2021). Roskopf o el relojero incomprendido. Relojes. https://www.drelojes.com/roskopf-o-el-relo-
jero-incomprendido/

Fernandez, J., & Soriano, M. (2006). La Dama d’Elx i la cultura ibérica: una proposta didactica per a treballar
a l’aula. La Rella (19), 289-306.

Flight-Radar. (2022). Flight Tracker. Flight-Radar.EU. https://flight-radar.eu/es/vuelo-en-tiempo-real/?utm_
content=cmp-true

Fontal, O., & Marin-Cepeda, S. (2018). El Observatorio de Educacion Patrimonial. Revision de experiencias
y estudios sobre la base del enfoque relacional. En M. Alcantara, M. Garcia Montero, & F. Sanchez
Lépez (Eds.), Arte y Patrimonio Cultural: Memoria del 56 Congreso Internacional de Americanistas
(Vol. 3, pp. 483-500). Ediciones Universidad de Salamanca.

Garcia, A. (1994). Didactica del museo. El descubrimiento de los objetos. Ediciones de la Torre.

Garcia Rubio, A. I. (2001). La Maleta Pedagdgica: Un Proyecto Educativo para el Museo Nacional de Ma-
chado de Castro. Imafronte, (15).

Grigelmo, B. (2023). La volta al mén en familia: quan I’aventura es converteix en una forma de vida. Noticies
324. https://www.ccma.cat/324/la-vida-navegant-pel-mar-ens-deien-bojos-per-marxar-amb-els-
nens-a-fer-la-volta-al-mon/noticia/3222764/

Grossman, J. H. (2013). The character of a global transport infrastructure: Jules Verne’s Around the World in
Eighty Days. History and Technology, 29(3), 247-261. https://doi.org/10.1080/07341512.2013.8585
20

Hardie, K. (2016). Engaging Learners through Engaging Designs that Enrich and Energise Learning and Tea-
ching. En H. J. Chatterjee & L. Hannan (Eds.), Engaging the Senses: Object-Based Learning in Hig-
her Education (pp. 21-41). Routledge.

Historical Statistics of Switzerland HSSO. (2012). Hourly Wages by Industry and Gender. Historische Statis-
tik der Schweiz. https://hsso.ch/en/2012/g/4

Horario Mundial. (s. f.). 24timezones.com. Recuperado 19 de abril de 2024, de https://24timezones.com/
reloj_hora_exacta.php#/map

Llonch, N., & Parisi, V. (2016). Contribuciones a la didactica de la Historia a través del método de analisis
del objeto: como ejemplo. una «vasulla». Panta Rei. Revista digital de Historia y Didéctica de la His-
toria, 10, 111-124. https://doi.org/10.6018/pantarei/2016/7

Montessori, M. (2003). El método de la pedagogia cientifica: aplicado a la educacién de la infancia. Madrid:
Biblioteca Nueva.

https://doi.org/10.1387/cabas.26209 123


https://portaljuridic.gencat.cat/ca/document-del-pjur/?documentId=938401
https://portaljuridic.gencat.cat/ca/document-del-pjur/?documentId=938401
https://www.drelojes.com/roskopf-o-el-relojero-incomprendido/
https://www.drelojes.com/roskopf-o-el-relojero-incomprendido/
https://flight-radar.eu/es/vuelo-en-tiempo-real/?utm_content=cmp-true
https://flight-radar.eu/es/vuelo-en-tiempo-real/?utm_content=cmp-true
https://www.ccma.cat/324/la-vida-navegant-pel-mar-ens-deien-bojos-per-marxar-amb-els-nens-a-fer-la-volta-al-mon/noticia/3222764/
https://www.ccma.cat/324/la-vida-navegant-pel-mar-ens-deien-bojos-per-marxar-amb-els-nens-a-fer-la-volta-al-mon/noticia/3222764/
https://doi.org/10.1080/07341512.2013.858520
https://doi.org/10.1080/07341512.2013.858520
https://hsso.ch/en/2012/g/4
https://24timezones.com/reloj_hora_exacta.php#/map
https://24timezones.com/reloj_hora_exacta.php#/map
https://doi.org/10.6018/pantarei/2016/7

Milo Morales Sanchez

Parisi-Moreno, V., Llonch-Molina, N., y Selfa, M. (2021). Information literacy instruction in early childhood
education: the school museum. Literacy, 55(2), 83-90. https://doi.org/10.1111/1it.12238

Pizzigoni, F. D. (2022). El uso educativo del patrimonio histérico y las teorias del aprendizaje: una relacion a
destacar. Cabas. Revista Internacional Sobre Patrimonio Historico-Educativo (28), 239-256. https://
doi.org/10.35072/CABAS.2022.34.46.017

Sanchidrian Blanco, C. (2021). El método Montessori en la educacion infantil espafola: luces y sombras.
Historia de la Educacion, 39, 313-335. https://doi.org/10.14201/hedu202039313335

Santacana, J., & Llonch, N. (2012). Manual de Didactica del Objeto en el Museo. Ediciones Trea.

Simoén, J. A, Iniesta, F. M., & Lépez, A. (2010). Roskopf: el reloj que cambié el mundo de la relojeria. La re-
lojeria antigua. http://larelojeriantigua.blogspot.com/2013/01/historia-del-reloj-roskopf.html

Sotheby’s. (2021). John Ruskin | Passport, signed, 1872. Books and Manuscripts: 19th and 20th Century.
https://www.sothebys.com/en/buy/auction/2021/books-and-manuscripts-19th-and-20th-century-2/
john-ruskin-passport-signed-1872

Steam engine. (s. f.). Edumedia.com. Recuperado 19 de abril de 2024, de https://www.edumedia.com/en/
media/642-steam-engine

Tomalin, M. (2015). The Intriguing Complications of Pocket Watches in the Literature of the Long Eighteenth
Century. The Review of English Studies, 66(274), 300-321. https://doi.org/10.1093/res/hgu060

United States Department of Interior (Dir.) (1922). On Time [A Tiempo] [Pelicula]. lllinois Watch Company.

University of Nebraska-Lincoln. (2010). Motions of the Sun Simulator. Unl.edu. https://astro.unl.edu/naap/
motion3/animations/sunmotions.html

Vega Navarro, A., Feliciano Garcia, L., Santos Vega, J. D., & Cruz Nufnez, V. (2013). El Museo de la Educa-
cién de la Universidad de La Laguna: recordar el pasado para valorar el presente. Cabds. Revista
Internacional Sobre Patrimonio Histdrico-Educativo (10), 185-196. https://doi.org/10.35072/CA-
BAS.2013.83.77.001

Verne, J. (2010). La volta al mén en 80 dies (A. Burgas, Adapt.). Castellnou Edicions.

124 Cabds, 31 - junio 2024, 110-124


https://doi.org/10.1111/lit.12238
https://doi.org/10.35072/CABAS.2022.34.46.017
https://doi.org/10.35072/CABAS.2022.34.46.017
https://doi.org/10.14201/hedu202039313335
http://larelojeriantigua.blogspot.com/2013/01/historia-del-reloj-roskopf.html
https://www.sothebys.com/en/buy/auction/2021/books-and-manuscripts-19th-and-20th-century-2/john-ruskin-passport-signed-1872
https://www.sothebys.com/en/buy/auction/2021/books-and-manuscripts-19th-and-20th-century-2/john-ruskin-passport-signed-1872
https://www.edumedia.com/en/media/642-steam-engine
https://www.edumedia.com/en/media/642-steam-engine
https://doi.org/10.1093/res/hgu060
https://astro.unl.edu/naap/motion3/animations/sunmotions.html
https://astro.unl.edu/naap/motion3/animations/sunmotions.html
https://doi.org/10.35072/CABAS.2013.83.77.001
https://doi.org/10.35072/CABAS.2013.83.77.001

Cabds, 31 - junio 2024
https.//doi.org/10.1387/cabas.26177

ISSN 1989-5909

UNA PROPUESTA DE DISENO DE MUSEO ESCOLAR
PARA LA EDUCACION SECUNDARIA

A School Museum Design Proposal for Secondary Education

Toni Bautista Banos*
Institut Escola Baldomer Sola
https://orcid.org/0009-0005-9221-5889

Palabras clave RESUMEN: Se presenta una propuesta de creacién de un museo escolar en un centro
educativo como recurso permanente para la ensefianza-aprendizaje en la educacién secundaria,
que utilice los objetos como base para una educaciéon mas critica aprovechando su caracter
transversal, y ademas, que suponga una oportunidad de aprendizaje constante que involucre
toda la comunidad educativa desde el proceso de su creacién hasta las tareas de dinamizacion.
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Keywords ABSTRACT: A proposal is presented for the creation of a school museum in an educational
center as a permanent resource for teaching-learning in secondary education, which uses
objects as a basis for a more critical education taking advantage of their transversal nature, and
also, which represents an opportunity of constant learning that involves the entire educational
community from the process of its creation to the revitalization tasks
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INTRODUCCION

El presente articulo surge de las diferencias observadas entre la formacion vinculada al Master Universitario
de Formacion del Profesorado (MUFP) de la Universitat de Lleida, en la especialidad de Geografia e
Historia, y la realidad observada durante las préacticas en un centro de secundaria, un centro de la ciudad
de Barcelona. Mientras que en la universidad trabajamos las posibilidades de la didactica del objeto (DO)
en la educacion, en los centros y aulas de secundaria existe una falta de contacto de los discentes con los
objetos, y se desperdicia, de este modo, su potencial didactico. Por otra parte, son numerosos los autores
(Coma y Santacana, 2010; Llonch-Molina, 2015; Prats et al., 2019; Trabajo-Rite, 2020) que demuestran
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que, a raiz de las relaciones entre educacion, patrimonio, método cientifico y didactica, el trabajo educativo
a partir del patrimonio, que puede tomar forma de fuentes «objetuales», favorece a lo que en el nuevo
curriculum de Educacion basica (que en dentro del marco de la LOMLOE regula las bases curriculares de
Educacién Primaria y de Educacion Secundaria Obligatoria —ESO—) serian los vectores, competencias y
saberes (Decret 175/2022, 2022), tanto vinculados a las ciencias sociales (CCSS) como a otros ambitos y
materias, a la vez que facilita superar la ensefianza memoristica tradicional, hacia una mas competencial y
cooperativa.

Con motivo de esta problematica, se plantea una propuesta de disefio de un museo escolar (ME) como
base de una ensefanza-aprendizaje (E-A) que explote las fuentes de informacién, especialmente las
«objetuales», dado que éstas promueven un aprendizaje dialégico vinculado con la consecucién de
competencias relacionadas con la alfabetizacidén informacional —como por ejemplo, la busqueda,
el cribado y la gestion del alud de informacién que recibimos en la sociedad actual (ALA, 1998)—, al
mismo tiempo que permiten desarrollar el pensamiento histérico y critico del alumnado en el marco
de las comunidades de aprendizaje (Bawden, 2002; Blasco y Durban , 2012; Bruce, 2003; Flecha y
Soler, 2013; Gallés-Pascual, 2019; Gonzalez-Teruel, 2011; Lopez de Aguileta y Soler-Gallart, 2021; Parisi-
Moreno, 2021).

Todo ello bajo el paraguas de las pedagogias criticas que reinterpretan la educacién como herramienta
de transformacién de la sociedad mediante la liberacién de las conciencias oprimidas, mientras se
oponen a una ensefianza que equipara al alumnado a unos archivadores vacios que llenaran mediante la
memorizacion —que no la comprension— de contenidos facilitados, exclusivamente, por el profesorado
(Freire, 1970).

De forma paralela, la creacion de un ME también puede convertirse en una oportunidad para desplegar
actividades de investigacion centradas en el analisis de objetos en el contexto de una situacién de
aprendizaje (SdA) concreta, que permitiria comprobar como la DO incide en la capacidad del alumnado
para crear sus propias narraciones histéricas (Sant et al., 2015). Dicho de otro modo, la existencia de un
ME en los centros educativos llevaria a la E-A de las CCSS mas alla, y posibilitaria el trabajo cooperativo
enfocado en el método cientifico y en los meta-conceptos de disciplinas como la historia, lo que puede ser
de gran utilidad para que el alumnado aprenda a analizar artefactos culturales, pasados y presentes, que,
como agentes educadores, resultan muy poderosos en su formacion.

Mas aun, desde la perspectiva de la DO, el ME puede llegar a ser un recurso Unico para desarrollar saberes
de todas las materias de forma transversal. En este sentido, la Flinders University de Adelaida, Australia,
propone una imagen (imagen 1) que muestra de forma evidente la cantidad de posibilidades de los objetos
en relacién con el proceso de E-A.

Asi, pues, el objetivo del presente articulo es aportar una propuesta de creacién de ME como posible
proyecto de trabajo a desarrollar en el ambito de la Educacion Basica, en concreto en la ESO, si bien podria
ser extensible a la Educacion Primaria en centros que dispongan ambos niveles educativos.
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Imagen 1. Infografia «Objects in teaching and learning wheel»,
que fue creada para el Museo de Arte de la Universitat Flinders (FUMA) en 2019
como parte de un programa del FUMA
que da soporte a un compromiso transversal de las artes visuales con la E-A

Fuente: https://www.flinders.edu.au/museum-of-art/object-based-learning-toolkit/obl-resources-and-further-reading

1. MARCO TEORICO

La creacién de un ME como proceso de sistematizacién de conocimiento permitiria desarrollar todo
el potencial didactico de los objetos, o sea, favorecer el desarrollo cognitivo (Churches, 2022); el
desarrollo del pensamiento histérico (Ponce, 2015; Seixas y Morton, 2013); y, sobre todo, la competencia
informacional y la alfabetizacién critica (Pahl y Rowsell, 2011), entre otros. De la misma forma, fomentaria la
comunidad de aprendizaje de los centros.

1.1. Antecedentes del ME

Aunque lo consideramos innovador, por la limitacion de ejemplos en las instituciones educativas actuales
(salvo algunas excepciones, como el Museo del IES San Isidro de Madrid —s.f.— o el IES Isabel la Catélica
de Madrid —Martinez y Masip, 2023 —), la educacién patrimonial y el ME se basan en unas practicas y en
unas relaciones museo-escuela que vienen de lejos (Llonch-Molina, 2015).
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Parisi-Moreno (2021) nos explica que tenemos constancia de la potencialidad didactica de los objetos
desde el siglo xvii, lo que situa el origen del ME en torno a los trabajos de Rousseau o Pestalozzi, que
apostaban por un aprendizaje a partir de la experiencia sensorial a través de los objetos. La misma
autora, también sefala que las teorias del xvii daran paso a las «lecons de choses» de la pedagoga Pape-
Carpantier durante la segunda mitad del siglo xix. En este sentido, habria que reivindicar la tradiciéon del uso
de museos escolares en Espafa durante el siglo xix. Un claro ejemplo lo podemos encontrar en las cajas
de objetos que proponen Pablo Montesino o Julian Lopez Catalan en el siglo xix y de la amplia difusién en
Espafa de las «lecons de choses» (Gdmez, 1997; Melcén, 2000).

Por otro lado, también encontramos antecedentes en otros lugares como Gran Bretafia, donde hay
constancia de los ME desde el siglo xix (Cornish et al., 2021). En las Islas Britanicas, la idea de ME se
relaciona con el Object-based Learning (OBL), y fue promocionada por politicos y tedricos de la educacion
entre 1880 y 1914, cuando se incentivd en las escuelas el desarrollo de colecciones de artefactos y
objetos naturales destinados a la ensefanza de historia y geografia. Los alumnos, bajo la direccién
del profesor, solian etiquetar objetos que se mostraban en el aula de forma abierta o en gabinetes de
cristal. Las colecciones escolares se nutrian de objetos de origenes diversos, como, por ejemplo, lo que
recogian alumnos y profesores durante las sesiones de estudio en la naturaleza; también de la compra
a proveedores especializados; o mediante la solicitud de muestras de empresas comerciales y museos
publicos. Cabe destacar que el uso didactico de los objetos encontré continuidad en trabajos posteriores
de docentes como Decroly o Montessori.

Asi pues, se trataba de un movimiento internacional especialmente importante en Estados Unidos y Gran
Bretafa, con ramificaciones en otros paises como Espafia, Francia o ltalia, a pesar de que, durante el
segundo tercio del siglo xx, entré en decadencia y las colecciones de los ME se dispersaron (Cornish et al.,
2021).

1.2. ME y educacion patrimonial

Recuperar el ME supondria poner en valor los objetos en si, que gracias a la DO pueden llegar a ser piezas
educativas de primer orden en el proceso de E-A. Cabe destacar, que los objetos que pasaran a conformar
el ME se convertiran, automaticamente, en patrimonio de la escuela, y conviene recordar que dentro del ME
cabe cualquier objeto que pueda ser util con una finalidad educativa.

La educacioén patrimonial como campo de investigacion toma impulso a finales de los afios noventa
del siglo xx, promocionando el patrimonio dentro del ambito escolar, segun Trabajo-Rite (2020), y llega
hasta los nuestros dias como un ambito que sigue despertando un gran interés dentro de la comunidad
educativa (Prats et al., 2019). Llonch-Molina (2015) dice que la educacién patrimonial es el resultado de
unir dos conceptos complementarios, pero complejos (educacién y patrimonio). El binomio tiene mdltiples
conexiones, pero necesita un punto de encuentro en el que sea posible explotarlo didacticamente. Los
contextos en los que ambos conceptos pueden coincidir van desde el ambito formal —contextos en
espacios educativos reglados—, pasando por el no formal —acciones educativas fuera de espacios
educativos reglados—, hasta llegar al informal —acciones en contextos no reglados, que, sin tener
intencién educativa, educan— (Llonch-Molina, 2015).

Un ME puede entenderse, pues, como un espacio educativo reglado en el que el patrimonio despliega todo
su potencial didactico, en el que parte de los objetos que lo conforman tienen connotaciones patrimoniales
en tanto que restos del pasado o artefactos cotidianos representativos de identidades colectivas (Pahl
y Rowsen, 2011). EI ME aporta un contexto perfecto para el encuentro de los dos conceptos, ya que
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permite, por un lado, la aproximacion a la comprension de las fuentes materiales para trabajar la identidad
y los vinculos conectando pasado y presente a través de las emociones (Santacana y Martinez, 2018;
Trabajo-Rite, 2020); y por otro, la promocién del trabajo interdisciplinario y transdisciplinario, puesto
que es un espacio que relaciona disciplinas como la geografia, el arte, la historia, la biologia o la lengua
(Llonch-Molina, 2015). Es mas, la educacion patrimonial, y por extension el ME, fomentan el desarrollo de
habilidades cognitivas de orden superior e inferior (HOTS y LOTS) —ordenar, memorizar, entender, aplicar,
analizar, evaluar, crear (Churches, 2022)—.

1.3. El ME: alfabetizacion y didactica

1.3.1. Alfabetizacién informacional (Al) y competencia informacional (Cl)

Ante todo, para simplificar, los términos Al y CI se utilizaran indistintamente, aunque son dos conceptos
diferenciados en los estudios que profundizan en la cuestién (Bawden, 2002; Blasco y Durban, 2012;
Bruce, 2003; Gonzalez-Teruel, 2011; Parisi-Moreno, 2021). Sin embargo, también debe aclararse que
la traduccién en inglés de Cl es «information literacy», y al mismo tiempo, el término «literacy» significa
alfabetizacion, en consecuencia, Cl y Al comparten la misma palabra polisémica en inglés.

Por otro lado, encontramos mas adecuado para la propuesta de ME el concepto de alfabetizacion, dado
que la eficiencia didactica del ME se basa en el poder alfabetizador de los objetos que lo conforman, a la
vez que queremos alejarnos de la carga ideoldgica neoliberal que contienen las palabras «competencias»
y «competencial», aunque, segun Parisi-Moreno (2021, p. 17-18), «la American Library Association» (ALA)
clasifica la Cl — «Information literacy»— como una forma de alfabetizacién superior».

En definitiva, no queremos perder de vista que «competencial» es un término primordial en la educacion de
hoy en dia, que ha resultado util cuando se lee desde procesos alfabetizadores criticos (Freire, 1970), para
sobrepasar el aprendizaje memoristico tradicional que no supera la contradiccién «educador-educando»,
expresion del fildsofo y antropdélogo suizo Pierre Furter, recogida y desarrollada por Paulo Freire (1969,
p. 16-17) que incide en la necesidad de romper la unilateralidad de la relacién docente-discente.

El «Chartered Institute of Library and Information Professionals» del Reino Unido (CILIP), define la Al como
«la capacidad de pensar de forma critica y emitir opiniones razonadas sobre cualquier informacién que
encontremos y utilicemos. Nos empodera, como ciudadanos y ciudadanas, para alcanzar y expresar
puntos de vista informados y comprometernos plenamente con la sociedad» (Coonan et al., 2020, p. 2). La
Al incluye un conjunto de habilidades y capacidades que todas las personas necesitamos para desarrollar
tareas relacionadas con la informacién —descubrirla, acceder a ella, interpretarla, analizarla, gestionarla,
crearla, comunicarla, almacenarla y compartirla—. Ademas, el CILIP también defiende que la Al hace
referencia a la aplicacién de las competencias necesarias para utilizar la informacién de forma adecuada
e interpretarla con sensatez, a la vez que incluye el pensamiento critico y la conciencia critica, asi como
la comprension de los aspectos, tanto éticos como politicos, relacionados con el uso de la informacién
(Coonan et al.,, 2020). La Al, pues, resulta vital en el contexto actual, en consecuencia, es una de las
habilidades que deberia haberse alcanzado con solvencia al terminar la secundaria para ser capaz de
confrontar la realidad de la sociedad actual, ya que:

Information literacy is a survival skill in the Information Age. Instead of drowning in the
abundance of information that floods their lives, information literate people know how
to find, evaluate, and use information effectively to solve a particular problem or make a
decision. (ALA, 1998, Opportunities to Develop Information Literacy)
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Mas aun:

La alfabetizacion informacional permite que las personas adquieran y desarrollen
su comprension del mundo que les rodea; que lleguen a conocer puntos de vista
informados; que, cuando sea apropiado, desafien con credibilidad y de manera
informada las suposiciones y las ortodoxias (incluyendo la propia), e incluso la
autoridad; que reconozcan los sesgos y la desinformacién; y que, de ese modo, sean
ciudadanos y ciudadanas comprometidos [...] ayuda a abordar la exclusién social, al
proporcionarles a los grupos desfavorecidos o marginalizados los medios para que le
den sentido al mundo que les rodea y participen en la sociedad. (Coonan et al., 2020,

p- 2)

Sin embargo, la Cl no aparece de forma explicita en el marco legal vigente en Catalufia (Decreto 175/2022),
pero si implicita a través de la Al, ya que es una competencia transversal que implica muchos de los
ambitos y materias, especialmente CCSS, Lengua y Tecnologia (Blasco y Durban, 2012). Es decir, creemos
que la Cl deberia convertirse en una prioridad en todos los centros educativos, y consecuentemente,
deberia quedar explicitada en las leyes educativas, también, porque se trata de una competencia
transversal que posibilita la autogestion de la formacion y fomenta la autonomia del alumnado, tal y como
sostiene Bruce (2003) cuando dice:

La alfabetizacion informacional es una habilidad genérica muy importante que permite
a las personas afrontar con eficacia la toma de decisiones, la solucién de problemas
o la investigacion. También les permite responsabilizarse de su propia formacién y
aprendizaje a lo largo de la vida en las areas de su interés personal o profesional.
(p. 289)

En conclusioén, la alfabetizacién critica y la consecucién de las competencias informacionales fundamentan
la propuesta de ME como reto educativo innovador y posibilitan romper la unilateralidad tradicional de la
relacion «educador-educando» asociada a la concepcién «bancaria» de la educacién que, como dice Freire
(1970, p. 76), considera a los alumnos recipientes vacios que se convierten en meros depdsitos de lo que el
docente narra, sin tener en cuenta que la critica a la hora de adquirir nuevos conocimientos deberia ser uno
de los principales motores de un proceso de E-A satisfactorio y transformador (Freire, 1970).

1.3.2. Pedagogias criticas

Como hemos visto, la Al es una de las piedras angulares, didacticamente hablando, del ME, sin embargo, si
no es critica no tiene razén de ser. La alfabetizacion critica surge a partir de un corpus teérico diverso, que
mezcla distintas teorias sociales, filosoficas, filoloégicas y pedagdgicas, que van desde la teoria critica de la
Escuela de Frankfurt —Horkheimer, Harbemas, Adorno...—, pasando por los estudios culturales y politicos
del postmodernismo, los estudios linglisticos y literarios de Halliday y Bajtin, el Postestructuralismo, los
nuevos estudios de literacidad, el analisis critico del discurso y finalmente las pedagogias criticas (Cassany
y Castella, 2010).

De entre todas, la «criticidad» de la Escuela de Frankfurt sirve de puntal para la pedagogia critica del
pedagogo brasilefio Paulo Freire, y se define a partir de una «actitud de revision, discusién y reformulaciéon
de las situaciones sociales [injustas ], aceptadas cominmente de manera demasiado irreflexiva», segun
Cassany y Castella (2010, p. 357). El brasilefio, en base a esta idea, aplicé el concepto de «criticidad»
a la alfabetizacién, ya que consideraba que los analfabetos eran victimas de su condicién de clase, en
definitiva, «que la escuela es una instituciéon creada por determinados grupos sociales para reproducir
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el status quo (la pedagogia de la opresidn) y que el acceso a la literacidad puede ser una herramienta
importante de liberacion y de empoderamiento» (Cassany y Castellano, 2010, p. 358). Para Freire (1969) la
educacion es politica y debe perseguir la concienciacion de la sociedad para transformarla a favor de los
oprimidos del mundo.

Es decir, educar es concienciar, es pasar de objeto a sujeto, es alfabetizar, pero la conciencia del
analfabeto es una conciencia oprimida, consecuentemente, cuando se alfabetiza, el analfabeto gana algo
mas que un modo de expresion, vista de este modo, la alfabetizacion —o concienciacion— se convierte
en un proceso de liberacion de su conciencia que le permitira situarse como sujeto, tanto de su historia
como de la Historia (Freire, 1969, p. 14). Freire ya apuntaba que el gran defecto de la educacion primaria
y secundaria es que busca domesticar al discente manipulandolo y etiqueta esta concepcion de la
alfabetizacion como «concepcion ingenua» (p. 12); por el contrario, propone una «concepcién critica del
analfabetismo» (p. 12) basada en la idea de que el analfabetismo es un producto que refleja la estructura de
una sociedad.

Esta concepcidn critica de la alfabetizacién, cuya ultima finalidad es concienciar, propone trabajar a
partir de elementos textuales propios para facilitar el proceso. Freire consigue resultados impresionantes
trabajando con textos directamente relacionados con los discentes, «en menos de 45 dias un iletrado
aprendia a decir y escribir su propia palabra. Alcanzaba ser duefio de su propia voz» (Freire,1969, p. 10).
Y es que la pedagogia de Freire se preocupa principalmente de que las personas encuentren su voz, al
margen de manipulaciones, pero al mismo tiempo consigue unos resultados didacticos espectaculares,
ya que convierte el proceso de E-A en algo significativo para el alumno y el docente. Asi pues, segun
la pedagogia critica de Paulo Freire (1970), seria verdaderamente positivo, pedagdgica y socialmente
hablando, romper con los textos disefiados para la labor educativa, tan influidos por el poder.

1.3.3. Critical Literacy i Artifactual Critical Literacy (ACL)

La ACL bebe directamente de la «Critical Literacy», ambas relacionadas directamente con las teorias de
Freire. La «Critical Literacy» propone trabajar, con una mirada critica, la alfabetizaciéon a partir de textos
provenientes de entornos propios —familia, hogar, comunidad, etc.—, que tengan sentido dentro de
la trayectoria vital del alumnado, y posibiliten una interrogacién que abra nuevos espacios en donde el
alumnado se apoye, tanto en sus conocimientos como en el capital cultural propio (Pahl y Rowsell, 2011,
p. 132-133).

La ACL va un paso mas alla, ya que no sélo supone una ruptura con los textos educativos, sino que
propone una alfabetizacién mas alla de los textos. La ACL es una propuesta de Pahl y Rowsell (2011)
enmarcada dentro de las pedagogias criticas que se basa en la idea de que los relatos asociados a los
artefactos, cuando son propios, no estan mediatizados por el poder, como, segun ellas, si lo estan los
libros de texto. Relatos que, consecuentemente, se convierten en una herramienta poderosa en el ambito
de la educaciéon con vocacion liberadora. Segun Pahl y Rowsell (2011), la lectura de objetos relacionados
emocionalmente con la persona que los lee, sumado al trabajo a partir de los relatos que se extraen de
ellos, empodera, por un lado, permite leer y crear narraciones antes de conocer la lecto-escritura, por
otro, revitaliza las identidades propias de grupos que normalmente estan menospreciados, marginados y
discriminados —migrantes, de etnia gitana, del colectivo LGTBI+, mujeres, etc.—.

Las autoras aseguran que los objetos pueden leerse materialmente; por ejemplo, una prenda familiar cosida
manualmente hace generaciones puede entenderse en relacién con una tradicién de textiles en casa (Pahly
Rowsell, 2011, p. 133). Por tanto, la ACL facilita a estudiantes y profesores tanto la creacién de significados
simbdlicos a partir de la materialidad de los objetos como la introducciéon de objetos en contextos
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educativos, potenciando su papel alfabetizador. La ACL es, pues, un recurso que puede materializar la
alfabetizacion y visibilizar historias que enlazan con los artefactos (Hurdley, 2006), que a su vez se pueden
utilizar para generar nuevos espacios y para provocar historias en entornos escolares y comunitarios que se
conviertan en empoderadoras:

we have listened to students talk about their artifacts. The process of listening creates
new spaces for literacy learning. Artifacts give power to meaning makers. They
can lever power for learners, particularly learners who feel at the margins of formal
schooling. (Pahl i Rowsen, 2011, p. 134)

En conclusidn, si se quiere fomentar la CI/Al criticas, debe reconocerse como una competencia de primer
orden, y en consecuencia, los artefactos deberian tener la misma categoria, como minimo, que los textos
dentro del ambito escolar. La ACL dota de poder a los objetos de cada dia, a la vez que posibilita la
creacion de discursos alternativos a los oficiales (Parisi-Moreno y Llonch-Molina, 2020, p. 3).

1.3.4. Object-based Learning (OBL) o didactica del objeto (DO)

Un objeto es cualquier producto material, cultural o natural, que ha sido fabricado por el ser humano o
creado por la naturaleza. Sin embargo, el artefacto implica que la factura es humana, necesariamente.
El OBL o DO (Durbin et al., 1990; Paris, 2002; Santacana y Llonch-Molina, 2012) es una teoria que trata
objetos y artefactos sin hacer distinciones, que despliegan todo el potencial didactico de que disponen
cuando son tratados como fuentes de informacién (Llonch-Molina et al., 2023).

La ACL pone en valor las posibilidades alfabetizadoras de los objetos cotidianos (Llonch-Molina et al.,
2023), que segun Pahl y Rowsell (2011) estan menos mediatizados por el poder, pero limita la tipologia
de objeto poseedor de ese potencial. EI OBL, por el contrario, ve potencial didactico en cualquier tipo de
objeto, no solo en los artefactos o en los objetos cotidianos, y los trata como fuente de informacion, para
que se conviertan en un «recurso educativo habitual utilizado por aquellos que defienden un aprendizaje
intuitivo y en el que la aprehensién del objeto es en primer lugar sensorial» (Falguera et al., 2021, p. 2), ya
que los objetos «proporcionan conexiones entre el conocimiento sensorial y el conocimiento abstracto y
entre el mundo individual y el mundo social» (Ostwald, citado por Badilla y Chacén, 2004, p. 7), lo que les
convierte en elementos clave para desarrollar el pensamiento. En este sentido, cabe destacar que esta
teoria se ha visto reforzada por la creacion de métodos destinados a analizar los objetos, como la DO de
Santacana y Llonch (2012), que trata de desarrollar la Cl a partir de la lectura de los objetos (Falguera et al.,
2021, p. 2).

Es mas, la OBL, propuesta por Paris (2002), se vincula «a la idea de los museos como grandes
contenedores de objetos de distintas latitudes y periodos histéricos, sin olvidar el caracter de los objetos
como fuentes primarias» (Falguera et al., 2021, p. 2). Es decir, los museos son lugares que tienen como
razén de ser los objetos, toda su actividad gira en torno a la catalogacion, restauracién, conservacion,
investigacion y exposicion de los objetos que contienen, que son considerados fuentes primarias de
informacion con todo lo que esto supone.

1.3.5. Primary Source Literacy

Segun Llonch-Molina et al. (2023), la DO resulta especialmente interesante desde la didactica de la historia,
y especialmente por el desarrollo de las competencias ligadas al pensamiento histérico (Ponce, 2015;
Seixas y Morton, 2013), ya que los objetos no dejan de ser fuentes primarias, es decir, fuentes de
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informacion de primera mano, sin intermediarios, lo que provoca que aquellos que defienden un E-A de
la historia que vaya mas alla de la simple memorizaciéon de informacién —muchas veces manipulada con
finalidad politica— apuesten tanto por el trabajo critico a partir de fuentes escritas, orales, o de cualquier
otro tipo, como por el OBL (Llonch-Molina et al., 2023).

Los mismos autores defienden que todo el trabajo de alfabetizacién de los objetos adquiere nuevas
dimensiones cuando tratamos con fuentes primarias de épocas pasadas, y destacan que «L’Association
of College and Research Libraries’ Rare Book and Manuscript Section» conjuntamente con la «Society of
American Archivists» (ACRL RBMS-SAA) definen la alfabetizacion hacia las fuentes primarias como «the
combination of knowledge, skills, and abilities necessary to effectively find, interpret, evaluate, and ethically
use primary sources within specific disciplinary contexts, in order to create new knowledge or to revise
existing understandings» (ACRL RBMS-SAA, 2017, p.1-2). Mas aun, segun las mismas asociaciones, la
Primary Source Literacy es un recurso idéneo para alfabetizar informacionalmente:

Primary sources provide compelling, direct evidence of human activity. Users who
encounter primary sources gain a unique perspective on the subject they are studying,
and an opportunity to learn firsthand how primary sources are used for original
research. As users learn to successfully engage with primary sources, they also gain
important skills that help them navigate the use of other information sources, and
further develop their critical thinking skills. Primary sources can also be challenging to
those who use them. The formats of primary sources may be unique and unfamiliar.
They require critical analysis due to their creators’ intents and biases; the variety of
contexts in which they have been created, preserved, and made accessible; and the
gaps, absences, and silences that may exist in the materials. (ACRL RBMS-SAA. 2017,

p-1)

1.3.6. Museum Literacy (ML) y Museum-Based Learning (MBL)

Segun Parisi-Moreno (2021), «la ML entronca con ideas de la ACL y del OBL, en la medida en que ponga
de manifiesto el poder alfabetizador de los objetos para los visitantes del museo.» (p. 34). La ML es una
teoria que ve como una necesidad que la gente que visita un museo esté alfabetizada en relacién a la
actividad que desarrolla la institucidon museistica, ya que «el visitante alfabetizado museisticamente esta
empoderado» (Stapp, citado por Parisi-Moreno y Llonch-Molina, 2020, p.3). Asi, la ML empodera, ya que
implica saber leer los objetos, conocer como se almacenan, cémo se exponen y como se difunden. En
conclusién, implica conocer el funcionamiento de la institucidn museistica integralmente para acceder
plenamente al conocimiento que contienen los objetos y despliega el OBL.

Por otra parte, Parisi-Moreno (2021) explica que la ML ha dado lugar a una Museum Critical Literacy, que
va mas alla de saber leer las exposiciones y objetos que contienen los museos, y busca un analisis critico
de los discursos expositivos, museisticos y museograficos que posibilite al visitante el aprovechamiento del
potencial didactico del museo en toda su dimensién.

De la ML surge la MBL, que defiende que a partir de los museos, y de los objetos que contienen, se
puede conocer la identidad cultural de uno mismo, mediante un aprendizaje cognitivo, a la vez que
afectivo, dado que pone el foco en los sentimientos de los estudiantes mas que sobre los objetos (Lord,
como se cita en Parisi-Moreno y Llonch-Molina, 2020, p. 4). Por tal causa, la MBL puede convertirse
en una experiencia transformadora, en la que «los alumnos transforman sus opiniones, actitudes o
valoraciones iniciales tras ver las evidencias (objetos) que constituyen la historia que cuenta el museo»
(Parisi-Moreno, 2021, p. 35).
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1.4. El ME: las comunidades de aprendizaje y la relacién Decreto-ME
1.4.1. Las comunidades de aprendizaje

Una comunidad de aprendizaje es un modelo de centro en el que un grupo de personas comparten un
interés comun por aprender mediante la colaboracién y el intercambio de conocimientos, experiencias y
recursos hacia el proceso de E-A, cuestiones que sintonizan claramente con el ME.

Las comunidades de aprendizaje en Catalufa forman parte del programa de innovacion del Departamento
de Educacién y es un proyecto basado en actuaciones educativas de éxito como el aprendizaje dialégico
o los grupos interactivos, entre otros (Flecha y Soler, 2013; Gallés-Pascual, 2019; Lépez de Aguileta y
Soler-Gallart, 2021). El socidlogo Ramén Flecha, uno de los maximos referentes de las comunidades de
aprendizaje, contribuyd a la creacién de la primera en Catalufia, que data del afio 1978, la cual surgid
gracias a las luchas e inquietudes por acceder a la educacion del vecindario de La Verneda, que, gracias
al voluntariado, logré organizar lo que hoy en dia es la exitosa comunidad de aprendizaje de la escuela de
adultos de La Verneda-San Marti (Sanchez Aroca, 1999).

Las comunidades de aprendizaje defienden, a partir de la teorizacion de Vygotsky (1978), que el E-A sélo
pone en marcha procesos de desarrollo cuando el alumnado interactla y colabora con sus iguales y con
gente de su entorno, sin limitar la ensefianza a lo que ofrecen los expertos. Esta comunidad esta formada
por lo que consideramos el publico objetivo del ME: el alumnado, el profesorado, las familias u otros
miembros del entorno escolar. Al igual que el ME, la comunidad de aprendizaje les une para profundizar
en un tema especifico y fomentar el didlogo y la reflexion conjunta, ya que debe recordarse que, como
defiende Freire (1969; 1970) —otro de los precursores de las comunidades de aprendizaje—, si se
quiere alcanzar una educacién liberadora debe romperse con la jerarquizacién y unidireccionalidad de la
educacion tradicional. Al fin y al cabo, una de las finalidades de las comunidades de aprendizaje es crear
un entorno en el que el E-A se convierta en dialdgico, cooperativo, inclusivo y consciente, en el que, se
tenga la posibilidad de contribuir y aprender desde la propia experiencia, poniendo las interrelaciones en el
centro.

En definitiva, creemos que tanto el ME como las comunidades de aprendizaje pueden promover
conjuntamente la transformacion de la organizacion escolar en beneficio de la comunidad mediante la
participacién activa de los miembros para conseguir un conocimiento mas profundo y critico a través de
las actuaciones de éxito (Flecha et al., 2003). Ademas, la dinamizacién del ME es un marco idéneo para
la implementacion de estas actuaciones: formacion de familiares, biblioteca tutorizada por el alumnado,
grupos interactivos, participacién educativa de la comunidad, tertulias dialégicas, trabajo del bienestar
emocional a través del modelo dialégico de prevencion y resolucion de conflictos, etc. (Lépez de Aguileta y
Soler-Gallart, 2021; Flecha, y Soler, 2013; Flecha et al., 2003; Gallés-Pascual, 2019).

1.4.2. El ME y el nuevo Decreto

Segun el Decreto 175/2022, en Secundaria, se trabajan diferentes ambitos de conocimiento: el matematico,
el cientifico-tecnologico, el linglistico, el social y civico, el artistico y el corporal. A partir del ME,
adquirimos saberes de estos ambitos dependiendo del contenido de las exposiciones y actividades
propuestas. Por ejemplo, si el ME contiene objetos relacionados con la historia local, pueden trabajarse
saberes histéricos, sociales y civicos; si se trata de un museo mas enfocado al arte, pueden trabajarse
saberes artisticos, estéticos e historicos; si se trata de un museo cientifico, pueden trabajarse saberes
cientificos y tecnolégicos, etc. Sin embargo, uno de los puntos fuertes del ME cuyo disefio proponemos
es la heterogeneidad de los objetos que albergaria, en consecuencia, el ME permitiria trabajar saberes y
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competencias de la mayor parte de las materias del curriculo y conectarlos transversalmente mediante
la Al.

En conclusion, el ME puede ser un recurso muy valioso para enriquecer diferentes aspectos del curriculum,
al tiempo que el alumnado se identifica con su entorno y su comunidad. EI ME no sélo permite trabajar
saberes, sino que también ofrece una oportunidad para desplegar el resto de aspectos relevantes del
decreto, tanto vectoriales como competenciales y relacionarlos dentro del contexto del alumnado.

2. PROPUESTA DE ME EN EDUCACION SECUNDARIA

Ante todo, conviene destacar que la creacién de un ME no tiene sentido como proyecto impuesto por
el centro, sino que debe surgir de un amplio consenso de la comunidad educativa, y convertirse en el
resultado de una accion educativa a partir de un proyecto que lleve a cabo el alumnado dentro de lo
que plantea la ML y la MBL, para desarrollar competencias de muchos ambitos diferentes y generar
aprendizajes que contribuyan, entre otros, a la Al.

La propuesta consta de 3 fases —una de acumulacion/seleccién, una segunda de registro/conservacion,
mas una final de exposicién/dinamizacién— y se desarrolla a partir de un proyecto distribuido entre los tres
trimestres de un curso. Se podria plantear como un proyecto transversal en el que todo el alumnado de
secundaria podria participar, ya que en la propuesta se movilizan aspectos sustanciales del curriculo, tanto
en lo que se refiere a los saberes y competencias —claves o especificas— como a los vectores y principios
pedagogicos de los que deriva su accion didactica.

Por ultimo, dada la relevancia del aspecto del bienestar emocional en educacién basica, y muy
especialmente entre adolescentes, y que se articula en forma de uno de los vectores del curriculo, se
propone trabajarlo de manera particular a partir de la dinamizacion del ME, una dinamizaciéon que ira ligada,
también, a desarrollar una comunidad de aprendizaje. La propuesta de ME se basa en los trabajos de
investigacién en torno a los ME del grupo MIBE del ICE de la Universidad de Lleida (www.mibe.udl.cat),
dado que, por un lado, suponen una exhaustiva sistematizacion de los pasos a seguir a la hora de afrontar
el reto de crear un ME, y, por otro, realizan una enriquecedora aportaciéon de herramientas imprescindibles
—diferentes tipos de fichas de registros, criterios de catalogacién, métodos de marcajes, sistemas de
gestion de bases de datos, etc.— para facilitar la puesta en marcha de un ME en cualquier centro educativo
interesado en esta innovadora metodologia de E-A (Llonch-Molina et al., 2020).

Finalmente, como sucede con las bibliotecas escolares, el docente o equipo docente encargado de dirigir
la creacion del ME, deberia disponer de formacién especifica e, incluso, disponer de horas de dedicacion
docente que le permitan velar por el correcto desarrollo del proyecto, en la linea de lo que sucede con la
figura del maestro bibliotecario, en el caso de las bibliotecas escolares (Selfa et al., 2022).

2.1. Fase 0: definicion de los espacios del ME

El primer paso es definir el espacio donde se ubicara el ME. Por ejemplo, podria ser un antiguo gimnasio
que se quiere remodelar, un aula en desuso o pasillos o recibidores o descansillos suficientemente grandes
para alojar espacios de almacenaje y de exposicion.

Por lo tanto, el ME no tiene por qué estar acotado a una sala o un uUnico espacio (Llonch-Molina et al.,
2020). Es decir, todas las aulas del centro son espacios susceptibles de almacenar o exponer los
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artefactos, potencialmente, puesto que mas que un espacio, el ME es un método para sistematizar los
objetos de la escuela con el fin de extraer todo su potencial didactico. De hecho, si el ME funciona es
posible que, en poco tiempo, no sea suficiente con una sala, por grande que sea.

2.2. Fase 1: acumulacion y seleccion

Para poner en marcha un ME, el primer paso es empezar por acumular objetos, tanto de la escuela como
del entorno del centro. El museo escolar puede contemplar tantas colecciones como se crean oportunas
segun los intereses y necesidades de cada centro. El alumnado y profesorado que coordina el proyecto
seran los responsables de agrupar y conseguir los objetos que tengan cualquier tipo de significado o
singularidad. Por tanto, realizar un inventario seria una de las primeras acciones a llevar a cabo. Otra
posibilidad, si fuera necesario, es adquirir objetos a través de compra o donaciones por parte de la
comunidad educativa, asi como de organizaciones o instituciones externas a la escuela.

En esta primera fase, también es importante establecer unos criterios de seleccién hacia la eleccion de los
objetos que formaran parte de la coleccién para decidir cuales son los mas adecuados para su exhibicion y
cudles deben reservarse o descartarse, cosa que permitira localizar aquellos mas valiosos, didacticamente
hablando. Dicho de otro modo, la seleccion de objetos debe basarse en criterios claros y coherentes,
como, por ejemplo:

— el valor educativo.

— el valor histérico.

— el valor cientifico.

— el valor tecnoldgico.

— la relevancia para el alumnado.

— la singularidad.

— la antigliedad.

— etc.

Esta fase es una oportunidad para que el alumnado haga suyo el ME mediante la recopilacion y
organizacion de los objetos, y asi, en primer lugar, desarrollar el cuidado del patrimonio; en segundo
lugar, adquirir competencias relacionadas con la blusqueda de informacion y la gestion de proyectos, y

finalmente, desarrollar un sentido de pertenencia hacia su propia historia en consonancia con las tesis
defendidas por la ACL (Pahl y Rowsell, 2011).

Como hemos dicho, la fase 1 pivota en torno al inventario, lo que supone una oportunidad para desarrollar
competencias de diferentes ambitos como el matematico-cientifico-tecnoldgico, ya que el proceso obligara
al alumnado a utilizar habilidades matematicas; o como el de sociales, ya que se puede desarrollar un
proyecto para evaluar el valor patrimonial de los objetos candidatos a formar parte del ME; o el ambito
linglistico (catalan, inglés, castellano, latin), que puede ocuparse del primer etiquetado de los objetos
en diferentes idiomas; o el artistico (musica, artes plasticas), que puede centrarse en la creacion de
contenedores para almacenar los objetos, por poner algunos ejemplos. En cuanto al almacenamiento y
registro se recomienda seguir los criterios propuestos por Llonch-Molina et al. (2020).
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2.3. Fase 2: registro, catalogacion, clasificacion y conservacion

La segunda fase consiste en registrar cada objeto de la coleccion y organizar el archivo documental. Aqui
es importante describir las caracteristicas de los objetos, asi como su composicién, procedencia o historia.
También es importante establecer protocolos para la adecuada conservacion de los objetos, con el fin
de asegurar su preservacion a largo plazo. Ademas, deben definirse los recursos que se utilizaran para
la documentacién, como fichas con fotografias, videos o grabaciones de voces. Nosotros proponemos
como base el trabajo de Llonch-Molina et al. (2020), que aporta herramientas como las fichas de registro
(imagen 2).

Imagen 2. Ficha de registro para la catalogacion de objetos de ME

Fuente: Llonch-Molina et al. (2020), p. 10.
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Esta fase implica a los alumnos en el proceso de documentacion, y les permite aprender a investigar
y documentar adecuadamente, desarrollando competencias relacionadas con la informacion, la
comunicacion y el cuidado del patrimonio. Consecuentemente, la catalogacion es una oportunidad para
que el alumnado desarrolle la competencia digital, habilidades relacionadas con las TIC, las lenguas, las CS
ola Al.

En cuanto a la catalogacion se puede utilizar cualquier procesador de texto, pero a medida que el ME
crece debe controlarse de algin modo mas efectivo. Por ejemplo, se podria utilizar un sistema de gestion
de bases de datos cualquier —LibreOffice Base, Microsoft Acces...—, aunque seria ideal disponer de una
plataforma en red como la que utilizan las bibliotecas escolares —el ePérgam—, con el fin de compartir
conocimientos y recursos con diferentes ME (Llonch-Molina, et al., 2020; Parisi-Moreno, 2021).

Por otra parte, la clasificacion de los objetos del ME es una tarea vital en relacion con su gestion y
utilizacion posterior. Una vez catalogados los objetos es importante que se clasifiquen —segun temas,
épocas, funciones, materiales, etc.— con el fin de facilitar su localizacion y uso didactico, ya que es clave
a la hora de establecer conexiones entre diferentes ambitos curriculares, competencias y habilidades, de
modo que se pueda utilizar el ME como recurso didactico transversal. Por ejemplo, si disponemos de una
coleccion de mapas antiguos, podria servirnos para trabajar, a la vez, la historia, la geografia y el dibujo
técnico, y al mismo tiempo, para desarrollar habilidades como la lectura de mapas o la interpretacion de
simbologia. Si la coleccion fuera de planchas de diferentes épocas, podriamos trabajar temas vinculados
con la perspectiva de género, la higiene y la asepsia, la tecnologia de materiales, el desarrollo de la
industria siderurgica, etc. A modo de ejemplo de posibles clasificaciones proponemos las siguientes:

— Clasificacion por materias: agrupar los objetos segun la materia, como las ciencias naturales o sociales,
la tecnologia, el arte, la musica, el deporte, etc.

— Clasificacién por épocas: agrupar los objetos segun su dataciéon, como edad media, época moderna,
época contemporanea, siglo xix, guerra civil, etc.

— Clasificacion por materiales: agrupar los objetos segin cuyo material estan hechos, como madera,
metal, ceramica, vidrio, plastico, etc.

— Clasificacién por procedencia: agrupar los objetos segun su procedencia, tales como localidad, region,
pais, continente, escolar, familiar, etc.

— Clasificacion por tipos de objeto: agrupar los objetos segun su tipologia, como herramientas, juguetes,
muebles, ropa, documentos, etc.

Cada sistema de clasificacion tiene sus ventajas y desventajas, y su eleccién depende de los objetivos
especificos del ME y de los objetos recopilados. Una combinacién de varios sistemas puede ser la mejor
opciéon para un ME heterogéneo.

Por ultimo, la conservacién del material del ME es tarea fundamental para asegurar que los objetos y
documentos se mantengan en buen estado a lo largo del tiempo y puedan ser disfrutados correctamente.
Se pueden copiar estrategias de conservacion de museos convencionales, en la medida de lo posible,
como por ejemplo:

— Manipulacion adecuada: manipular los objetos con cuidado para evitar roturas, rayaduras o defor-
maciones —tecnoldgico, artistico—.

— Almacenamiento adecuado: almacenar los objetos en un lugar seco, ventilado y protegido de la luz solar
directa, polvo e insectos. Es recomendable utilizar cajas o estanterias adecuadas para el tipo de material
que se quiera conservar —ambitos artistico y cientifico-tecnolégico—.

138 Cabds, 31 - junio 2024, 125-147



Una propuesta de disefio de museo escolar para la Educacién Secundaria

— Control de la temperatura y la humedad: en cuanto a la conservacién del material sensible, la
temperatura y la humedad son factores a tener en cuenta. Ambos deben mantenerse relativamente
constantes, ya que las oscilaciones extremas pueden causar dafios a materiales sensibles. Diferentes
ambitos pueden proporcionar soluciones imaginativas al alcance del alumnado y del presupuesto
escolar, si fuera necesario, ya que el ME no siempre contiene este tipo de objetos —cientifico-
tecnoldgico, matematico—.

— Limpieza adecuada: es importante mantener los objetos limpios para evitar la acumulacién de polvo y
suciedad que pueda causar dafnos. Hay que limpiar cuidadosamente los objetos, utilizando herramientas
y productos adecuados para cada tipo de material —tecnolégico—.

— Control de la luz: la luz solar directa y la luz artificial pueden causar decoloracién y deterioro en el
material. Es importante controlar la intensidad y duraciéon de la luz que incide sobre los objetos, y
utilizar filtros o cortinas para protegerlos de la luz solar directa —naturales, cientifico-tecnolégico,
matematico—.

— Seguridad: una comisién de seguridad organizada por el alumnado en el marco del proyecto transversal,
puede encargarse de la proteccion del ME, en caso de que se considerase necesario, para desarrollar
conciencia civica y sensibilizacion hacia el patrimonio, asumiendo responsabilidades —emprendimiento,
valores civicos y éticos—.

2.4. Fase 3: exposicion y dinamizacion

La finalidad de un ME es eminentemente didactica y no debe limitarse a acumular y catalogar objetos, hay
que movilizarlos, deben ir saliendo de su espacio de almacenamiento. En la tercera fase debe prepararse la
exposicion y una buena dinamizacion para poder extraer todo el potencial didactico de que dispone el ME.
Tan importante es definir adecuadamente las actividades que se realizaran para la dinamizacién del museo
como el papel del alumnado en las mismas. Por otro lado, también debe definirse el publico objetivo del
museo Y las acciones de difusién y promocion para su visibilidad.

2.4.1. Definicién del publico objetivo del ME: la comunidad de aprendizaje

El ME encuentra en el global de la comunidad educativa su publico objetivo y comparte muchas de las
metas de las comunidades de aprendizaje; de hecho, las actuaciones educativas de éxito asociadas a las
comunidades de aprendizaje (Lépez de Aguileta, y Soler-Gallart, 2021; Flecha, y Soler, 2013; Flecha et al.,
2003; Gallés-Pascual, 2019) se pueden desarrollar facilmente a través del ME, y la actividad dialégica «todos
somos adolescentes, todos somos adultos» que explicamos en el siguiente punto es una buena muestra.

Asi pues, el hecho de considerar a toda la comunidad educativa el publico objetivo del ME puede promover
que se convierta en un espacio que fomente las interrelaciones del centro, en el que los estudiantes se
sientan parte de una comunidad de aprendizaje que incluya a mas participantes del proceso de E-A que
los de costumbre —profesorado, compaferos, equipo directivo—, conectando el centro con su entorno
familiar y social, mientras fomenta una cultura de participacion y compromiso hacia la comunidad.

2.4.2. Ejemplos de actividades para la dinamizacion del ME

El ME debe proponer actividades que promuevan su uso —exposiciones temporales para las familias
o especificas para el alumnado, charlas, visitas guiadas, actividades mediante las nuevas tecnologias,
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meriendas familiares, etc.—, teniendo en cuenta el publico al que va dirigido y los medios de que se
disponen. Aqui desplegamos una pequena muestra de la infinidad de actividades para dinamizar el ME que
se pueden implementar.

— Exposiciones temporales: motivar al alumnado hacia la creacién de exposiciones temporales en el ME
para presentar sus propios proyectos y trabajos, lo que les dara la oportunidad de mostrar su talento y
su creatividad, a la vez que les permitira compartir sus experiencias y conocimientos con otros alumnos
y miembros del centro.

— Visitas guiadas: proponer a los alumnos del centro que sean los guias de las visitas al ME, ya que les
ayudara a adquirir una comprensién mas profunda de los objetos expuestos y a compartir el nuevo
conocimiento con los demas, al tiempo que desarrollaran la Cl mediante alfabetizacion que posibilita el
ME a partir de la DO.

— Actividades tematicas: celebrar meriendas tematicas, disefar actividades sobre la historia de la
escuela o la cultura local a partir de los objetos, elaborar un cuentacuentos con los objetos, etc. Estas
actividades y otras muchas pueden ser una excelente oportunidad para que el alumnado del centro
aprenda y comparta sus conocimientos con la comunidad educativa.

— Talleres de restauracion: organizar talleres de restauracion de objetos del ME, lo que, dara la
oportunidad al alumnado de conocer técnicas de restauracién y de conservacién de los objetos
involucrando materias aparentemente tan dispares como arte, tecnologia, CS, fisica o quimica.

— Juegos y concursos: organizar juegos y concursos relacionados con el ME como pasacalles, juegos de
preguntas y respuestas, concursos de dibujos o fotografia, etc., para fomentar la participacion de los
alumnos y potenciar su interés por el mantenimiento del ME del centro.

— Colaboracién con otros centros educativos: fomentar las relaciones con otros centros educativos, para
intercambiar objetos o comisariar exposiciones conjuntas y abrir la posibilidad de participaciéon en otras
actividades relacionadas con la conservacion del patrimonio.

— Actividades para fomentar el bienestar emocional: explotar el ME en relacién con la educacion
emocional del centro y convertirlo en un recurso efectivo a la hora de promover el bienestar de la
comunidad educativa.

— Dentro de las multiples formas en las que el ME puede trabajar por el bienestar emocional proponemos
actividades que fomenten el dialogo y la reflexion sobre las propias experiencias educativas y las
de sus familiares a partir de los objetos. Un buen ejemplo podria ser la actividad dialégica «todos
somos adolescentes, todos somos adultos», que se desarrollaria a partir de la aportaciéon de objetos
relacionados con la educaciéon que recibieron los miembros de las familias, con el fin de establecer
didlogos intergeneracionales entre el alumnado y sus familiares, mediante un ejercicio de comparacion
con los artefactos educativos actuales, con el fin de crear espacios de reflexion y de encuentro para
potenciar la creacién de vinculos emocionales de la comunidad de aprendizaje a través de aprendizaje
dialogico.

Este ultimo ejemplo puede dar lugar a un equivoco respecto al modelo de ME que proponemos. Segun lo
entendemos nosotros, el ME no es un espacio restringido al ambito de la historia de la educacién, nuestra
intencién es abrir el concepto de ME mas alla de los objetos relacionados con el patrimonio escolar. Los
ejemplos anteriores refuerzan la idea de que el ME no es un espacio exclusivo para albergar y fomentar la
cultura escolar, como proponen algunos trabajos (Llinares, 2018). Segun nuestra manera de entenderlo,
el ME puede ser una herramienta holistica que potencia las relaciones dentro de los centros educativos,
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enlazando saberes y competencias de ambitos muy diferentes (Decreto 175/2022), al mismo tiempo que
fomenta el bienestar emocional necesario para posibilitar procesos de E-A.

2.5. El ME y la transversalidad del Decreto (vectores, saberes y competencias)

A continuacion, veremos de forma general como puede contribuir el ME al desarrollo de diferentes
elementos del curriculum, empezando con cada una de las competencias clave, entre las que estan
incluidas las cuatro transversales.

2.5.1. Competencias clave

— Competencia en comunicacion linglistica: la propuesta de creacion del ME proporcionaria una
plataforma para el uso del lenguaje oral y escrito. Los alumnos pueden contar historias, describir
objetos, redactar informes o elaborar material informativo para las exposiciones.

— Competencia plurilingtie: el ME contendria objetos, textos o recursos en diferentes lenguas, fomentando
el uso y la comprensién de multiples idiomas, lo que permitiria al alumnado desarrollar sus habilidades
lingUisticas y valorar la diversidad linguistica.

— Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria: la propuesta de creacion
del ME posibilitaria la exhibicion de objetos relacionados con la ciencia, las matematicas y la tecnologia,
ofreciendo una oportunidad para el aprendizaje practico y la exploracién de estos ambitos. En este
sentido, también podria desarrollar actividades didacticas relacionadas con ciencias como la quimica,
mediante labores de restauracién y conservacién, o facilitar experimentos, mediciones o analisis de
datos relacionados con los objetos expuestos.

— Competencia digital: se utilizarian los recursos digitales del centro en cuanto a la documentacion de
los objetos, la creacion de contenido multimedia o la promocién, los cuales permitirian al alumnado
desarrollar habilidades digitales como la busqueda de informacion, la edicion de contenido o la gestion
de plataformas digitales, a partir de la Al.

— Competencia personal, social y de aprender a aprender: el ME podria convertirse en un espacio para
fomentar la curiosidad, la autonomia y el aprendizaje activo de los alumnos, aspectos que la Al ayuda a
desarrollar (Bruce, 2003, p. 289). Esta competencia se despliega, entre otros, a través de la investigacion, la
reflexion sobre el pasado y la construccion de conocimiento colectivo, habilidades que podrian trabajarse a
partir del analisis critico de los objetos en el marco de la DO (Santacana y Llonch-Molina, 2012).

— Competencia ciudadana: la propuesta de ME facilitaria abordar temas de justicia social, derechos
humanos y responsabilidad ciudadana a través de las exposiciones y actividades relacionadas. Esto
permitiria al alumnado reflexionar sobre cuestiones sociales y participar en proyectos que promuevan
valores de convivencia.

— Competencia emprendedora: el ME fomentaria la creatividad, la iniciativa y el espiritu emprendedor
del alumnado a través de proyectos de disefio de exposiciones, organizacion de actividades o
promocion del museo, lo que le permitiria desarrollar habilidades, tanto en lo que se refiere a la gestién y
planificacién de proyectos como a la colaboracién para poder desarrollarlos.

— Competencia en conciencia y expresion culturales: el ME deberia exhibir artefactos de diversas culturas,
para fomentar el conocimiento, valoracion y respeto hacia la diferencia presente en la comunidad.
También seria un espacio que deberia incentivar la expresion creativa de los alumnos a través de talleres
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de arte, musica, danza y teatro, permitiendo explorar diferentes formas de expresién cultural y expresar
sus identidades y emociones. Mediante la aproximacién a manifestaciones culturales como la literatura,
la musica y las tradiciones, los alumnos desarrollarian sensibilidad estética, expresion libre y reflexién
sobre valores y significados. El ME no sélo conservaria y expondria objetos, sino que promoveria la
conciencia y la expresion cultural, mientras permitiria al alumnado comprenderse a si mismo y a los
demas, apreciar la diversidad cultural y expresarse auténtica y respetuosamente.

2.5.2. Competencias especificas

De la misma forma, se pueden trabajar una gran cantidad de competencias especificas, tanto de forma
interdisciplinar como transdisciplinar. Aqui ponemos unos ejemplos.

— En el ambito linglistico, se puede trabajar la Cl a través de la lectura y la expresion oral y escrita para
presentar las exposiciones de los alumnos sobre las piezas del museo.

— En el ambito social y civico, se puede trabajar la competencia de conciencia y expresion cultural
fomentando el conocimiento y valoracién del patrimonio cultural de su entorno, a la vez que se escucha
a la comunidad educativa.

— En el ambito matematico, se puede trabajar de forma competencial la resoluciéon de problemas a través
del analisis e interpretacion de los datos recogidos en el museo.

— En el ambito cientifico y tecnoldgico, se puede trabajar la competencia en el conocimiento y la
interaccién con el mundo fisico y natural, estudiando las caracteristicas de las piezas del museo y su
evolucion en el tiempo, a través de metodologias como la DO o de trabajos de restauracion.

— En el ambito artistico y cultural, se pueden trabajar las competencias relacionadas con la creatividad y la
cultura artistica a través de la creacién de obras inspiradas en las piezas del museo y su entorno cultural.

2.5.3. Vectores

En otro orden de cosas, el ME puede resultar una herramienta eficaz para dirigir la E-A en la direcciéon que
marcan los 6 vectores curriculares. Seguidamente trataremos de concretar cémo se podria llevar a cabo:

— Aprendizajes competenciales: el ME puede fomentar un aprendizaje profundo y funcional propor-
cionando oportunidades para que los alumnos desarrollen habilidades, conocimientos y actitudes que
les permitan afrontar situaciones de la vida real, como por ejemplo la gestiéon de actividades de ocio: un
grupo deportivo, de musica, de baile, de juegos de mesa, de amistades, etc.

— Perspectiva de género: la propuesta de ME deberia incorporar la perspectiva de género en sus
exposiciones y actividades, para mostrar la contribucién de las mujeres en diferentes ambitos,
desafiando los estereotipos de género. Esto promoveria una educacién integral que reconoce y valora la
igualdad de las distintas identidades de género, fomentando la conciencia y el respeto hacia todas las
personas.

— Universalidad del curriculo: el ME podria ser un espacio inclusivo que ofrezca experiencias educativas
para todos los estudiantes, independientemente de sus capacidades, origen étnico o condicion
socioecondmica. Esta universalidad del curriculum podria conseguirse mediante la adaptacién de los
materiales y las actividades para atender las necesidades de diversidad de los alumnos, garantizando su
inclusion efectiva y el éxito educativo.
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— Calidad de la educacion de las lenguas: la propuesta de ME puede promover la calidad de la educacion
de las lenguas exhibiendo e interpretando materiales en diferentes lenguas, y fomentando el dominio
linglistico de los estudiantes para comprender el mundo y compartir el conocimiento. Esta experiencia
multilinglie contribuiria al desarrollo de la competencia lingUlistica de los alumnos y su interculturalidad.

— Ciudadania democratica y conciencia global: el ME seria un espacio para la promocion de los valores
democraticos y la conciencia global. Los alumnos podrian desarrollar una conciencia critica sobre las
desigualdades y los retos globales mediante exposiciones y actividades que abordaran temas como
la justicia social, la sostenibilidad y los derechos humanos. Esto les capacitaria para ser ciudadanos
comprometidos capaces de promover cambios y afrontar los retos actuales.

— Bienestar emocional: como hemos comentado, el ME favoreceria el bienestar emocional mediante
exposiciones y actividades que tratarian temas como las emociones, el autocuidado y la gestién del
estrés, y proporcionaria un entorno seguro y acogedor que promoveria la salud mental y el bienestar
emocional del alumnado, contribuyendo a un curriculum que abarca su desarrollo integral, mientras
fomenta los lazos emocionales de las comunidades de aprendizaje.

2.5.4. Principios pedagogicos

Para finalizar, debe sefalarse que el ME puede contribuir especialmente a 3 de los 14 principios
pedagdégicos que establece el decreto y que rigen la accion educativa derivada de los vectores:

— Aprendizaje competencial: el ME puede proporcionar experiencias de aprendizaje en las que los
estudiantes desarrollen competencias transversales y especificas de diferentes areas. A través de
exposiciones, actividades y recursos del ME, los alumnos pueden trabajar la comprension lectora,
la expresién oral y escrita, las habilidades matematicas en contexto, la comunicacion audiovisual, la
alfabetizacion digital, el espiritu critico y cientifico, entre otros. Este enfoque competencial permite a los
alumnos integrar sus aprendizajes y aplicarlos de forma significativa en situaciones reales.

— Transversalidad de los aprendizajes: el ME puede abordar temas y valores transversales que
se relacionan con la perspectiva de género, la educaciéon por la paz, la salud, la estética y la
creacion artistica, la sostenibilidad y el consumo responsable, el respeto mutuo, la prevencién de
comportamientos violentos o discriminatorios y la cooperacién entre iguales. Mediante sus exposiciones
y actividades, el ME puede promover una comprensién holistica del E-A, estableciendo conexiones entre
distintos ambitos o materias y fomentando la formacion integral de los alumnos.

— Coeducacién: el ME puede incorporar la perspectiva de género de forma transversal, exhibiendo y
destacando los avances, contribuciones y retos relacionados con la igualdad de género. A través de sus
exposiciones y actividades, el ME, puede desafiar los estereotipos de género y promover la igualdad
de oportunidades para todas las personas, lo que permite al alumnado desarrollar una conciencia
critica y una comprension mas profunda sobre las cuestiones de género y las desigualdades existentes,
contribuyendo a una educacion integral e igualitaria.

3. CONCLUSIONES

En nuestra opinién, la valia didactica y pedagégica de la propuesta de disefio de ME son incuestionables.
La consonancia con los postulados del nuevo decreto, pero también el encaje de aspectos curriculares en
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torno al Al; las evidencias cientificas en torno al éxito didactico de metodologias como la ACL o la DO; o el
hecho de que el alumnado deba asumir el reto educativo que supone hacerse cargo de un proyecto de esta
magnitud, avalan la propuesta.

Es mas, una de las principales aportaciones es la conexién del ME con las actuaciones educativas de éxito
de las comunidades de aprendizaje —el aprendizaje dialégico; grupos interactivos; biblioteca tutorizada por
el alumnado; tertulias dialégicas...—, que ponen en el centro el hecho relacional como un factor esencial
de la E-A, y convierten el proceso en una herramienta para reorganizar los centros educativos en beneficio
de la comunidad. En este sentido, la dimension dialégica del ME no ha pasado inadvertida, al contrario, ha
contribuido definitivamente al encuentro de dos metodologias que se enriquecen mutuamente. Al fin y al
cabo, el ME se construye a partir de didlogos entre objetos; entre personas; entre personas y objetos. Es
mas, como defiende Flecha (2022), la practica dialégica, estructural en las comunidades de aprendizaje, es
una de las apuestas de futuro para enriquecer todas las ciencias, la didactica también, y para transformar la
sociedad en algo mas justo.

Por otro lado, se deberia profundizar en la omisiéon de la Cl del Decreto 175/2022, asi como incidir
mas en la relacién ME-comunidades de aprendizaje, para desgranar cdmo ampliar la sinergia entre las
capacidades didacticas y transformadoras de ambas. Asimismo, no se ha podido profundizar en la relacién
ME-biblioteca escolar. Pensamos que el impulso de un nuevo ME podria revalorizar las bibliotecas de
los centros educativos, recurso que esta decayendo en muchos centros catalanes, y al mismo tiempo,
aprovechar las estructuras de la biblioteca escolar para potenciar la efectividad didactica de ambas
practicas. Es decir, el ME seria una oportunidad para estimular las bibliotecas escolares —que contemplan
contener objetos (Miret, 2011, p. 59)—, y mejorar la efectividad didactica de ambos, aprovechando su
experiencia como metodologia con décadas de existencia. En este sentido, se deberia profundizar en
los estudios de Parisi-Moreno (2021) en torno a la relacién ME-biblioteca escolar, como una linea de
investigacion a seguir.

Dicho esto, sin duda, la limitacién mas determinante es la falta de implementaciéon de la propuesta
para ajustar teoria y practica. Es decir, pensamos que el ME es una metodologia transformadora que
combinada con otras, como las comunidades de aprendizaje, puede contribuir a la remodelacién de la
institucion educativa descrita por las teorias de la reproduccién social, a favor de una escuela que supere
el determinismo que plantean, mediante lo que defienden las teorias de la resistencia (Hirsch y Rio, 2015),
pero hay que confrontarlo con una experiencia didactica real. Por tanto, debe considerarse este trabajo
como una propuesta o modelo de actuacién susceptible de ser aplicado en cualquier centro de educacion
secundaria, y, como modelo, no presenta la concrecidn necesaria que requerira su aplicacion y que debera
estar ajustada a las necesidades pedagogicas y caracteristicas de cada centro. En futuras experiencias
profesionales nos gustaria poder testearlo y analizar sus resultados.

Para concluir, la propuesta supone un impacto en el desarrollo de las competencias docentes que el
profesorado debe adquirir, puesto que nutre la creatividad y la capacidad para generar aprendizajes
competenciales que exploran nuevas formas de E-A, como por ejemplo, las que potencian el pensamiento
critico del alumnado a partir de los objetos. Es mas, creemos que el ME mejora las habilidades de los
docentes en competencias relacionadas con la utilizaciéon de las tecnologias para interactuar efectivamente
con los alumnos en un mundo digital; desarrolla habilidades comunicativas para asegurar la participacion
de los discentes en distintos contextos; y promueve la competencia socioemocional creando un entorno
inclusivo que fomenta la E-A a partir de la empatia y el bienestar colectivo.
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aprendidos previamente y a la adquisicién de nuevos conocimientos sobre la prehistoria, todo
ello con una percepcion de disfrute del proceso de aprendizaje por parte del alumnado.

ABSTRACT: The article presents an educational innovation experience in history teaching
in Compulsory Secondary Education based on object-based learning and the introduction of
historical thinking through the application of historical analysis methods. The main results of
its implementation point to high levels of satisfaction on the part of students and teachers, the
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about prehistory, all with a perception of enjoyment of the learning process by the students.
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1. INTRODUCCION

Si bien es cierto que la ensefanza-aprendizaje de las ciencias sociales se halla en proceso de cambio,
tal y como indican algunas investigaciones recientes que ponen de manifiesto que los docentes de estas
disciplinas valoran cada vez mas métodos y estrategias didacticas especificamente centradas en el
alumnado, asi como practicas enfocadas al desarrollo del pensamiento critico (Sanchez et al., 2020), no es
menos cierto que otras investigaciones muestran que todavia impera una ensefianza tradicional, basada
en lecciones magistrales y exadmenes como principal herramienta de evaluacién (Monteagudo-Fernandez
y Garcia-Costa, 2020). Ambos trabajos coinciden, eso si, en la importancia de incidir en una mejora de la
formacién académica inicial y permanente del profesorado en ciencias sociales con especial énfasis en la
innovacién metodoldégica.

Una de estas innovaciones puede ser la inclusion de fuentes objetuales en las practicas de aula en distintos
niveles educativos, es decir, desde educacién infantil a formacién universitaria, pasando por la educaciéon
primaria y la secundaria. La capacidad de los objetos como recurso educativo en diversos ambitos del
desarrollo evolutivo e intelectual esta contemplada en teorias como la pragmatica del objeto (Rengifo-
Herrera y Melo-Rodrigues, 2020; Rodriguez y de los Reyes, 2021), la didactica del objeto u object-based
learning (Davila y Naya, 2023; Durbin et al., 1990; Paris, 2002; Santacana y Llonch-Molina, 2012, 2022),
el método obijetivo (Bettini, 1901; Pizzigoni, 2022a, 2022b) o la object-based inquiry (Edmonds Alvarado y
Herr, 2003), entre otras; si bien tiene un peso especifico concreto en el ambito de la ensefanza-aprendizaje
de las CCSS, especialmente de la historia, dada la caracteristica de los objetos como fuentes materiales de
informacion.

Asi, para la ensefianza-aprendizaje de la historia, los objetos del pasado (0, en su defecto, sus réplicas)
cobran un protagonismo especial como testigos de otra época y otras sociedades, por lo que emplearlos
en las aulas facilita conectar con la historia de manera mas directa y vivencial, alejandose de una trasmision
memoristica y acritica, en aras a desarrollar habilidades de pensamiento histérico y competencial
simulando el trabajo de los historiadores y sus métodos y fomentando en el alumnado la construccién de
explicaciones y narrativas histéricas derivadas de la observacion directa y el estudio critico de las fuentes
(Llonch-Molina, 2017; Llonch-Molina y Parisi-Moreno, 2016; Mattozzi, 1998; Prats y Santacana, 20113;
2011c; Seixas y Peck, 2004; Seixas y Morton, 2013; Santisteban et al., 2010; Santisteban, 2017).

En el caso de la prehistoria y la arqueologia, disciplinas cuyo conocimiento nos ha llegado fun-
damentalmente a través de las fuentes materiales, ya que no existen otro tipo de fuentes, como las escritas,
que han sido preponderantes a la hora de reconstruir otros periodos histéricos mas recientes, la didactica
del objeto presenta multiples ejemplos de aplicacion en diferentes niveles educativos, asi como en
contextos de educacion no formal (Arias et al., 2016; Bardavio y Gonzélez, 2003; Cava y Arias, 2021; Egea
et al., 2018; Garcia, 1994; Tapia y Arias, 2021).

La finalidad de este documento es presentar una experiencia de innovacion educativa en ensefianza-
aprendizaje de la historia, en concreto de la prehistoria, basada en la didactica del objeto y la introduccion
del pensamiento histérico a través de la aplicacion de los métodos de andlisis histérico en una asignatura
optativa de 1.° de Educacién Secundaria Obligatoria (ESO). La experiencia ha sido llevada a cabo durante
dos cursos (2022-2023 y 2023-2024) en el Colegio Episcopal de Lleida y ha generado una serie de objetos
que engrosan la coleccién del museo escolar del centro.
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2.1. Alfabetizacion histérica y pensamiento histérico, mas alla de la memorizacion

En los ultimos decenios se ha promovido una ensefanza-aprendizaje de la historia enfocada no tanto
en reproducir métodos transmisivos basados en la memorizacién de fechas, nombres y datos, y la
reproduccién de contenidos de manera acritica, sino en intentar desarrollar modelos educativos centrados
en la adquisicién de competencias vinculadas al pensamiento histérico (Saiz y Fuster, 2014). Dicho de
otro modo, en la linea de las Ultimas leyes y tendencias educativas, la didactica de la historia vira hacia un
aprendizaje mas competencial que permita el desarrollo de habilidades mentales que aporten a los futuros
ciudadanos herramientas de pensamiento critico a la vez que los habiliten para interpretar el pasado y
ponerlo en relacion con el presente. Santisteban (2010), ya lo postulaba asi:

Una de las finalidades mas importantes de la ensefianza de la historia es formar
el pensamiento histérico, con la intencion de dotar al alumnado de una serie de
instrumentos de andlisis, de comprension o de interpretacion, que le permitan abordar
el estudio de la historia con autonomia y construir su propia representacién del pasado,
al mismo tiempo que pueda ser capaz de contextualizar o juzgar los hechos histéricos,
consciente de la distancia que los separa del presente. En todo caso, la formacién del
pensamiento histérico ha de estar al servicio de una ciudadania democratica, que utiliza
la historia para interpretar el mundo actual y para gestionar mejor el porvenir. (p. 35)

Desde este enfoque, se considera que capacitar al alumnado en el desarrollo de destrezas de pensamiento
histérico es favorecer a su alfabetizacién histérica, entendida esta, segin Saiz (2013), como «educaciéon
histérica para comprender y explicar la realidad social de forma racional acudiendo a la temporalidad»
(p- 44). De esta manera, el autor refuerza la idea ya apuntada por Dominguez (2013) de buscar para la
historia unas competencias asimilables a las competencias cientificas de las ciencias experimentales o
de las matematicas, formuladas ya en las pruebas PISA, y que han tenido su traslaciéon en los nuevos
curriculos, con las competencias especificas del area de conocimiento del medio natural, social y cultural o
de la materia de «Ciencias Sociales: Geografia e Historia» de la ESO, en la educacién basica.

Asi, pues, la alfabetizacién histoérica es vista por algunos autores, como Ramona y Supriatna (2021), como
una de las muchas vertientes y modalidades que presenta la alfabetizacion como habilidad que deben
poseer todos los estudiantes para prosperar como ciudadanos del siglo xxi. Para estas autoras, «historical
literacy not only equips learners with knowledge of the facts of the past, but is also taught a set of skills in
reading, writing, and providing arguments about historical evidence» (Ramona y Supriatna, 2021, p. 225).
En una linea similar, Wilson et al. (2023) identifican dos vertientes principales de la alfabetizacion histérica:
el conocimiento del contenido histérico, por un lado, y los conocimientos y habilidades epistemoldgicas
histéricas, por otro. El primero hace referencia a la adquisicién de conocimiento del contenido histérico y
se denomina pasamiento concreto o de orden inferior, puesto que implica reconocer, recordar, determinar
significados, clasificar y resumir; suele demostrarse a través de descripciones, narraciones y el recuento
de hechos o el recuerdo en respuestas a preguntas de comprension, y la obtencién de dicho conocimiento
suele limitarse a la memorizacién, el uso de vocabulario histérico, la secuenciacién de acontecimientos
y periodos o la identificacién de sus rasgos caracteristicos. En cambio, los conocimientos y habilidades
epistemoldgicos histéricos van mas alla, y se les denomina pensamiento abstracto o de orden superior,
porque se asocian con operaciones mas complejas como aplicar, analizar, evaluar o crear, y, segun Wilson
et al. (2023), los investigadores se refieren a trabajos como busqueda de informacion, fundamentacion,
corroboracién, perspectiva, contextualizacién y refutacion. Estos autores los dividen en dos categorias:
deconstruccion del material fuente y reconstruccion de una narrativa o argumento histérico.
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La obtencién de estos conocimientos y habilidades epistemoldgicos historicos son los que se asocian con
las competencias vinculadas al pensamiento histérico, entendido, segun Seixas y Morton (2013) como «the
creative process that historians go through to interpret the evidence of the past and generate the stories
of history» (p. 2). Asi, se trata de procedimientos y aprendizajes de segundo orden cuya obtencién no
es intuitiva ni natural, puesto que es producto de un proceso formativo gradual (Saiz y Fuster, 2014) que
debe «dotar al alumnado de una serie de instrumentos de analisis, que le permita abordar el estudio de la
historia como un conocimiento problematizador del pasado a partir de su nexo con el presente y futuro»

(Alvarez, 2020, p. 444-445).

Arias y Egea (2022, p. 116) recogen en un cuadro resumen las siete habilidades de pensamiento histérico
que autores como Seixas (1996), Seixas y Peck (2004) y Seixas (2006) reconocen: pruebas y método
del historiador, cambio y continuidad, causa y consecuencia, relevancia histérica, perspectiva histérica,
dimensidn ética/moral y agencia histérica; mientras que otros autores contemplan solo algunas de ellas.

2.2. Aprendizaje competencial a través de analizar fuentes y practicar los métodos
de la disciplina histérica

En la linea de Dominguez (2013), mencionada en el apartado anterior, Seixas y Morton (2013) se
preguntaban por qué motivo las metas del aprendizaje de la historia no eran tan altas como las de la
didactica de las ciencias, que consiste en aprender el método cientifico a través de experimentos que
permiten comprender la fundamentacion de las afirmaciones cientificas, o las de la didactica de las
matematicas, en donde los estudiantes aprenden a resolver problemas que se van volviendo complejos
a lo largo de la escolarizacién. Por ello, consideran que una de las habilidades del pensamiento histérico
que debe desarrollar el alumnado esta vinculada a comprender el trabajo de historiadores e historiadoras a
través de aprender sus métodos de trabajo (Gémez et al., 2014), fundamentalmente el hipotético-deductivo
y el inductivo (Chavez, 2021), que Prats y Santacana (2011b) consideran que favorecen, en ultima instancia,
al desarrollo del aprendizaje por descubrimiento. Para algunos autores, estos métodos son los que definen
el pensamiento histérico, ya que es concebido «como un conjunto de procedimientos metodoldgicos que
competen especificamente al ambito de la historia» (Ethier et al., 2010, p. 9). Para poder practicar estos
métodos, es imprescindible trabajar con lo que Seixas y Morton (2013) denominan las evidencias de la
historia, es decir, las pruebas, testimonios, huellas del pasado, en definitiva, las fuentes primarias de la
historia. De hecho, para estos autores, como hemos dicho, la interpretacion de las fuentes del pasado
es la clave del pensamiento histérico, ya que su estudio y analisis critico y contrastado es el punto de
partida del proceso de los historiadores para llegar a generar sus propias narrativas histoéricas. En palabras
de Wilson et al. (2023, p. 2), la «deconstruction of source material» debe llevar, en ultima instancia, a la
«reconstruction of historical narrative or argument». Desde la didactica de la historia, este es el proceso que
se propone que aprenda el alumnado.

Precisamente, el aprendizaje de la interpretacion histérica basado en la lectura y tratamiento de fuentes
histéricas es una de las cuatro tipologias de conceptos que Santisteban et al. (2010) consideran
relacionados con las competencias del pensamiento histérico. Para Santisteban (2010), si bien no se debe
negar la complejidad del uso de fuentes primarias en la ensefianza de la historia, su valor educativo es tan
elevado que son numerosas las razones que respaldan introducir en las aulas trabajos de descodificacion
e interpretacién de dichas fuentes. Entre las ventajas que sefala, y que comparte con Santisteban et al.
(2010), se hallan las de generar un conocimiento histérico percibido como discutible; introducir el elemento
cotidiano y social; facilitar la motivacién del alumnado; facilitar que el alumnado entre dentro del contenido
problematico de la disciplina; «poner en cuestidn el propio concepto de interpretacion histérica enfrentando
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las fuentes al libro de texto» (Santisteban, 2010, p. 50); establecer contacto directo entre el alumnado y
el pasado; favorecer la autonomia del estudiante en su propia reconstruccion de la historia, y permitir la
formacién en competencias histéricas, entre otras. A estos beneficios de trabajar la interpretacién a través
de fuentes historicas en el aula, Dominguez (2015) afiade el de favorecer la adquisicidn de la alfabetizacion
informacional, ya que son de utilidad para familiarizar al alumnado con el manejo de la informacién,
de manera que se involucran «habilidades como: obtener informacion explicita, obtener informacién
por inferencia, integrar, interpretar, sintetizar, escribir y argumentar» (Palacios-Mena et al., 2020, p. 6).
Asimismo, el trabajo con evidencias histéricas permite desarrollar, segun Alvarez (2020, 2023) conceptos o
aprendizajes de segundo orden del pensamiento histérico.

En dltima instancia, trabajar con fuentes y con los métodos de historiadores e historiadoras, permite dar
respuesta a la pregunta «<How do we know what we know about the past?» (Seixas y Morton, 2013, p. 2);
es decir, invita al alumnado no solo a preguntarse sobre qué sabemos del pasado, algo que se puede
traducir en contenidos transmitidos con una metodologia tradicional de base memoristica y acritica, sino
que va mas alla e implica preguntar sobre como se llega a dicho conocimiento, lo que conlleva conocer
las fuentes que aportan informacién sobre el pasado, sus tipologias y caracteristicas, sus métodos de
analisis, los procedimientos para ponerlas en duda y contrastarlas de manera critica, etc. Para Prieto et al.
(2013), intentar responder a esta pregunta va de la mano de la reflexion de la conexién entre presente y
pasado:

sobre todo desde la perspectiva de las ciencias sociales, hay que insistir y
profundizar en que el presente es producto de las decisiones y acciones que se
tomaron en el pasado y que, por lo tanto, hay que ensefiar a pensar histéricamente
y a reflexionar sobre cémo se construye y se reconstruye el pasado desde la
perspectiva del historiador (Tribd, 2005). En este punto, la aproximacién a las
distintas fuentes tanto histéricas, primarias y secundarias, como literarias o
periodisticas desempefian un papel primordial, en tanto en cuanto ayudan a los
alumnos a saber cdmo actua el historiador cuando intenta profundizar y explicar el
pasado (Haydn, Arthur y Hunt, 1997). (p. 2)

Ademas, conviene tener en cuenta que el trabajo con fuentes y métodos permite hacer conexiones con
los otros conceptos y competencias relacionadas con el pensamiento histérico; asi, por ejemplo, como
indican Gomez et al. (2014), «su buen uso implica también la aplicacion de una correcta argumentacion, la
capacidad de plantear causas y consecuencias, asi como la comprension de los cambios y permanencias
de un proceso histdrico desde una perspectiva multifactorial» (p. 18).

Para poder simular la labor del historiador a través de la interpretacion de fuentes, autores como Mattozzi
(2003) reclaman la importancia del trabajo de laboratorio en ciencias sociales, y otros, como Santacana
(2005) y Prats y Santacana (2011a), van mas alla, reivindicando la necesidad de un espacio de laboratorio
de historia o de ciencias sociales en los centros educativos, cuya existencia deberia ser tan incontestable
como el de ciencias experimentales o las aulas de tecnologia. Asimismo, diversos autores apuntan a
que una de las metodologias ideales es plantear el trabajo con fuentes a partir de problemas histéricos
(Santisteban, 2009), como un reto, con la finalidad de resolver un problema y no aportando de entrada
la respuesta, a modo de aprendizaje por descubrimiento (Prats y Santacana, 2011b), como un trabajo de
investigacion (Tribd, 2005). Prieto et al. (2013), indican, ademas, el formato ideal de la intervencion en forma
de investigacion y el papel que deberia adoptar el profesorado:

La intervencién en el aula con fuentes primarias, que quiera ir mas alla de una
propuesta simple, debe plantear un problema y facilitar a los estudiantes las fuentes
y lecturas para que ellos intenten resolverlo. Para organizarlo es necesario planificar
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una unidad didactica entera, ya que afecta a la dinamica del aula y las incidencias
didacticas son multiples. El profesor ha de actuar como un tutor de investigacion,
orientando a los alumnos, que ademas pueden trabajar en grupo. (p. 5)

En definitiva, si «el pensamiento histérico es un proceso articulado por operaciones propias de la
historia y cuyo objetivo es responder a un problema especifico a través de la interpretacion de las
fuentes» (Duquette, 2011, a través de Chavez, 2021), la ensehanza-aprendizaje de la historia deberia
presentar un modelo de aprendizaje competencial que fomente el aprendizaje por descubrimiento
(Bruner, 1966). Se trata de un modelo que encaja a la perfeccidon con el nuevo marco curricular, ya que
la unidad didactica toma forma natural de situacion de aprendizaje (Departament d’Educacio, 2024,
primer parrafo), con una contextualizacién en forma de problema histérico que conecte presente y
pasado, con actividades de interpretacion de fuentes y de aplicaciéon del método histérico, y con el
reto final de resolver el problema planteado tras un proceso de investigacion histérica que genera una
explicacién histérica no dada por el profesor o el libro de texto, sino generada por el propio alumnado
tras un proceso competencial.

2.3. El museo escolar, una institucion para albergar objetos y fuentes histéricas

Implementar el trabajo con fuentes de manera sistematica en las aulas de ciencias sociales implica la
necesidad de disponer de ellas de manera permanente. Asi como trabajar con recursos digitales ha
supuesto la incorporacion en las aulas de dispositivos como ordenadores o tabletas, o el papel tradicional
que han tenido los libros para desarrollar la competencia informacional o la lectoescritura supusieron en su
momento la incorporacion de bibliotecas escolares en los centros educativos, la incorporacion de museos
escolares que alberguen los objetos de uso educativo deberia ser una premisa en todos los centros (Parisi-
Moreno et al., 2021).

Estos museos escolares, que tuvieron cierta presencia en algunos centros de diversos paises desde
mediados del siglo xix hasta aproximadamente la década de 1960-1970 con un papel de didactica activa
importante, pasaron a convertirse o bien en museos fosilizados con un papel secundario o bien en
instituciones independientes del espacio escolar, perdiendo asi su caracter originario (Pizzigoni, 2022a). En
el caso espafiol, por poner un ejemplo, Alvarez et al. (2017) distinguen tres tipologias de museos escolares
segun criterios de gobernanza y ubicacién: 1) museos educativos administrados por gobiernos autébnomos
regionales; 2) museos educativos administrados por universidades, y 3) museos en edificios escolares y
museos etnograficos. Ello significa que solo parte de la tercera categoria implica la existencia de algunos
de estos museos dentro del centro escolar. En todos estos casos, apuntan los autores, el acervo de estos
museos escolares son documentos, objetos, material cientifico y otro tipo de material relacionado con la
escuela, la educacion o la infancia. Segun los autores,

this category does not include school museums that have certain types of collections
—flora, fauna and minerals, models for anatomy and natural history lessons, etc.—
that are intended for use as teaching resources for experimentation. These museums
usually acquire their material through contributions made by students themselves,
teachers, and various purchases. These dynamic museums exist in some schools
where teachers practice active pedagogy. Many of these museums are not registered
in the Ministry of Culture directory, yet they exist, fulfilling similar functions and
incorporating other types of objects created by their own students. (Alvarez et al., 2017,
p. 842)
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Precisamente, metodologias de didactica de la historia basadas en el desarrollo del pensamiento histérico
con fuentes primarias permitirian resucitar o resurgir este dipo de museos en la linea de lo propuesto por
Llonch et al. (2020) o Parisi-Moreno et al. (2021), incluyendo objetos aportados y creados por profesores
y estudiantes que no necesariamente tienen que ver solo con la historia de la escuela, la educacién o la
infancia, sino que abarcan muchos otros ambitos de conocimiento tanto del presente como del pasado.

3. SIMULACRO DE INVESTIGACION EN EL AULA:
OTZI COMO PUNTO DE PARTIDA DE UNA SITUACION DE APRENDIZAJE
A PARTIR DE UN PROBLEMA HISTORICO REAL
EN EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

3.1. Contextualizacion

La experiencia de innovacién educativa esta vinculada a la ensefianza-aprendizaje de la prehistoria en
una asignatura optativa sobre Arqueologia experimental de 1.° de ESO, en un centro escolar concertado
de la ciudad de Lleida. La experiencia consta de tres sesiones de una hora cada una (dos de ellas
seguidas), haciendo un global de tres horas (imagen 1). Se ha desarrollado en dos cursos escolares
(2022-2023 y 2023-2024) y ha involucrado a un total de 33 estudiantes. Como se ha dicho, se trata de
una asignatura optativa anual que sirve para poder reforzar conocimientos y competencias adquiridas
en la asignatura obligatoria de Geografia e Historia, que durante el primer trimestre de primer curso de
ESO se centra en la prehistoria. La propuesta educativa sobre un caso de investigacion de la prehistoria
se realiza justo después de haber trabajado el temario en la asignatura obligatoria, porque es importante
que el alumnado tenga unos conocimientos previos, una especie de marco tedrico, que les permite poder
generar inducciones e hipotesis elaboradas. Sin estos conocimientos, la actividad perderia sentido y
deberia estar mucho mas dirigida y explicada por el profesor. En cambio, el rol del profesor es de tutor
de la investigacion, en palabras de Prieto et al. (2013). De este modo, la propuesta permite movilizar
conocimientos y competencias adquiridos, mejorarlos y afianzarlos.

Al tratarse de una asignatura optativa, la ratio es practicamente la mitad de la habitual en las aulas
de secundaria, por lo que dinamizar un aula con 15-17 estudiantes tiene muchas ventajas a nivel
metodoldgico. Asimismo, permite utilizar un taller especifico para desarrollar proyectos de Arqueologia
experimental, si bien el espacio donde se lleva a cabo la intervencién que presentamos es el laboratorio
de biologia del centro. La eleccion de dicho espacio se debe a 1) la naturaleza del caso a investigar; 2) la
voluntad de crear una expectaciéon y ambientacion especiales, y 3) la intencién de evidenciar y explicitar la
transversalidad disciplinaria del estudio de la historia y, en este caso concreto, de la prehistoria.
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Imagen 1. Programacion de la propuesta educativa

Fuente: autores.
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3.2. El problema de estudio

El problema histérico del que se parte es el caso del hallazgo de «Otzi», una momia natural encontrada en
un glaciar de los Alpes, de forma casual, en 1991, por unos alpinistas. Actualmente se puede visitar en el
Museo Archeologico dell’Alto Adige, en Bolzano (ltalia), un museo que ha dedicado imperiosos esfuerzos
en presentar y conservar la momia, asi como los objetos hallados junto a ella, reproducciones de estos
y del aspecto del propio Otzi en vida (imagen 2). Una caracteristica interesante es que la exposicion
permanente sobre Otzi hace hincapié en mostrar los pasos dados para llegar al vasto e interesante
conocimiento sobre la momia, su historia y su contexto partiendo de la idea de presentar las preguntas e
incégnitas de los investigadores y sus hipétesis para mostrar el método y estudios realizados para llegar
a las respuestas y conclusiones (siempre provisionales y en constante revisién). En la linea de Seixas y
Morton (2013), se parte de preguntas e hipétesis cientificas y se muestra de manera exhaustiva las posibles
respuestas a la pregunta ;Coémo sabemos lo que sabemos de Otzi? La pagina web del museo (https://
www.iceman.it/) presenta una seccion especifica muy util, Otzi, donde se puede consultar informacion
actualizada sobre la momia, su hallazgo, su cuerpo (la momia, su estado de salud, sus tatuajes y su
muerte), su indumentaria, su equipacion, quién era, la Edad del Cobre y una seccién de base de datos
especifica sobre Otzi, que concentra informacion sobre los numerosos estudios realizados.

Imagen 2. Hipétesis reconstructiva del aspecto de Otzi

Fuente: autores.
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En un primer momento se pensé que la momia correspondia a un soldado de la Primera Guerra Mundial
y esto comporté que la extraccién del cuerpo no fuera todo la esmerada que debia ser, danando el
hallazgo (Kate & Vin, 2023). Tras diversos andlisis en los que no nos podemos explayar, se calcula que el
hombre vivié hacia el 3255 a.C. (Calcolitico, Edad del Cobre) y que murié en torno a los 45 afios (Museo
Archeologico dell’Alto Adige, s.f.). A los diez afios de encontrar el cadaver se descubrié que tenia una
punta de flecha clavada en el hombro izquierdo y que fue la probable causa de la muerte (Oeggl et al.,
2007). También fue entonces cuando se localizé el estbmago, que se habia desplazado por la presion
del hielo, y se pudo realizar un analisis de la Ultima comida: cabra salvaje y una especie de papillas,
ingerida solo unas horas antes (Maixner et al., 2018). Las analiticas de ADN también aportaron informacion
sobre los dltimos dias de Otzi y permitieron identificar sangre de varias personas en las flechas, en la
capa y en el cuchillo, lo que confirmaria la hip6tesis que se vio involucrado en algun tipo de pelea y
que probablemente se vio forzado a subir a 3.200 metros para huir de sus enemigos. Las analiticas del
polen hallado en el cuerpo permitieron documentar las subidas y bajadas en el valle los dias anteriores
a su muerte (Oeggl et al., 2007). Asimismo, el material encontrado con la momia ha sido importantisimo
para entender la vida del hombre en la Edad de los Metales (Acs et al., 2005). Los restos se encontraron
separados del cuerpo, ya que se cree que el espacio en el que se encontré Otzi se descongelé varias
veces y los materiales estuvieron flotando en la cavidad. El viento y el paso del tiempo dafaron gran parte
de ellos (Kutschera y Rom, 2000).

Todo ello dota a esta momia de gran relevancia histérica, puesto que ha servido para cuestionarse y
reformular algunas hipétesis y suposiciones sobre el Calcolitico europeo, asi como de relevancia cientifica,
como por el hecho de ser la evidencia mas antigua hallada hasta el momento de enfermedad de Lyme
(Museo Archeologico dell’Alto Adige, s.f., Lo stato di salute).

Es pues, importante, como se ha dicho, que, para extraer el maximo provecho educativo de la propuesta,
el alumnado conozca las etapas de la prehistoria y sus principales caracteristicas. Sera fundamental que
sepan que la Edad de los Metales se caracteriza por la aparicion de artesanos especializados y, dado
que ellos no producen alimentos, estos los consiguen a través del intercambio. Por tanto, es un periodo
en el que aparece el comercio; con él, las clases sociales, y, con ellas, la guerra. Esta época se divide
en tres grandes periodos: la Edad del Cobre, la Edad del Bronce y la Edad del Hierro. Esta parte es muy
importante, ya que permite acompanar de un marco tedrico nuestras inducciones e hipoétesis. En este
momento, el alumnado tiene la capacidad de situar a Otzi en la Edad del Cobre (5000-300 a.C.) y saber las
caracteristicas basicas de este periodo.

3.3. La importancia de los objetos de Otzi: su recreacion con fines didacticos

Ademas de la informacién que aporta la momia en si, como fuente primaria de tipo biolégico (con
connotaciones culturales, como sus tatuajes o el tipo de alimentacién que llevaba), el impacto del hallazgo
recae, también, en la gran cantidad de objetos que se han encontrado a su alrededor.

Para poder llevar a cabo la propuesta didactica, el profesorado reprodujo tanto la momia como algunos de
los objetos que la acompafaban (imagen 3). La momia esta elaborada con papel y pegamento de acetato
de polivinilo (pegamento blanco), aplicados sobre un esqueleto de alambre (imagen 4). Las medidas
corresponden a las de la momia real y ha sido texturizada con barniz brillante imitando el aspecto de la real,
que se conserva congelada. Esta técnica de fabricacion hace que pese poco y sea facil de transportar. La
momia original presenta algunas alteraciones importantes que han sido reproducidas con fidelidad para
permitir al alumnado realizar sus propias inducciones.
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Imagen 3. Reproduccion de la momia y algunos de sus objetos

Fuente: autores.

Imagen 4. Proceso de creacion del rostro de la momia

Fuente: autores.

En cuanto a las reproducciones de los objetos que forman parte de la actividad se han realizado en su
mayor parte con materiales originales y siguiendo las mismas técnicas prehistéricas. En algunos casos,
la dificultad de conseguir el material ha hecho que haya sido sustituido por materiales muy similares. Es
el caso de la gorra, donde la piel de oso ha sido sustituida por piel de cabra. Lo mismo ocurre con el
fragmento de piel de la suela de los zapatos, que también deberia ser de oso y es de cabra. El carcaj
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parece ser de piel de corzo, aunque en algunas bibliografias aparece como piel de venado, quizas debido a
una mala traduccién. En nuestro caso, hemos utilizado pergamino de cabra, ya que, una vez desprovista la
piel de pelo, es practicamente indistinguible de la piel de corzo (pertenecen a la misma familia). Cabe decir
que el original conservaba el pelo pero que éste fue cayendo debido a las inclemencias del tiempo y del
envejecimiento. La capa o estera vegetal esta realizada con plantas del género festuca, aunque parece que
la planta principal utilizada era el Branchypoduum pinatum, que es de la misma familia. En otra bibliografia
aparece la Hierba de pantano o carex como material principal de confecciéon. En nuestro caso, al no
encontrar estos vegetales, empleamos gramineas.

Otros objetos reconstruidos son el arco, las flechas y las puntas de silex, el hacha con hoja de cobre,
el cinturén con su contenido (un raspador y una pieza de silex, un punzén de hueso, restos de hongo
de yesca y de pirita), fragmentos del vestido, el calzado, el retocador, el posible amuleto, la mochila,
recipientes de abedul, haz con fragmentos de cuernos de ciervo, hongos de abedul, y cuchillo de punta de
silex con empufiadura de fresno.

El criterio que se ha elegido para reproducir los objetos ha sido reproducirlos en el estado
de conservacion en el que fueron hallados. Por este motivo, han sido sometidos a procesos de
envejecimiento artificiales y manipulados y rotos de forma similar a como fueron hallados los objetos
originales. De esta forma, el alumnado se encuentra en la misma situacion en la que se encontraron los
primeros cientificos que estudiaron el cuerpo y pueden extraer sus propias conclusiones. Si los objetos
estuvieran reconstruidos, ya habrian pasado por la criba del criterio del investigador y sus hipotesis se
reducirian y estarian mucho mas condicionadas. El objetivo, por tanto, es que el alumnado se encuentre
cara a cara con Otzi y sus pertenencias de la manera mas realista posible, trabajando como si se tratara
de fuentes primarias reales.

3.4. Objetivos de la propuesta

Ante el exceso de pantallas a que son sometidos los nifios y jévenes de hoy en dia y la hiperestimulacién
tecnolégica, es necesario encontrar otros recursos para motivarlos. En las asignaturas de ciencias
sociales del centro, sin demonizar los recursos digitales, se priorizan estrategias y recursos educativos
activos que implican interaccién entre alumnado y el soporte de diversos materiales no digitales. Con esta
finalidad, se realizan, siempre que es posible talleres y situaciones de aprendizaje como la que se aqui se
presenta.

Con esta propuesta, se pretende trabajar el pensamiento histérico del alumnado de 1.° de la ESO para que
generen su propio conocimiento sobre un problema histérico a través del analisis de fuentes y de aprender
los métodos hipotético-deductivo e inductivo mediante una experiencia lo mas real posible. Es necesario
ensefar al alumnado a hacerse preguntas y a pensar posibles explicaciones razonables y formular posibles
hipétesis ante una duda o un problema, asi como saber gestionar la informacién y los conocimientos
adquiridos en el aula para acabar resolviendo, en la medida de lo posible, unas conclusiones provisionales.
La actividad esta planteada como un juego, donde siguiendo las pistas es necesario identificar un cadaver
y descubrir la causa de la muerte.

El objetivo principal de la propuesta es aprender a través de las inducciones y del método hipotético-
deductivo a partir de una experiencia lo mas real posible, priorizando la manipulacién, observacién y
analisis de objetos y otras fuentes (como radiografias hechas a la momia) frente a la virtualidad.

Un segundo objetivo seria el de empoderar al alumnado y poner en practica todas las competencias y
saberes aprendidos en el aula.
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El tercer objetivo persigue ampliar los conocimientos sobre el tema de la prehistoria.
El cuarto objetivo es conocer el caso de Otzi y los métodos de trabajo de la arqueologia.
El quinto, y no menos importante, seria disfrutar mientras aprendemos historia.

Cabe mencionar que la propuesta, ademas de ir acompafnada de todos los objetos y materiales necesarios,
incluye también una exhaustiva guia para el profesorado que aporta informacién relevante sobre el caso de
estudio, las reproducciones, los objetivos educativos, el ambito de aplicacion, el desarrollo de la propuesta
(pautando todos los pasos a seguir), las hipétesis existentes sobre la momia (su sexo, la herida en la
espalda, la herida de la mano, los tatuajes, las consecuencias de la congelacion) y cada uno de los objetos,
asi como las conclusiones finales a las que se deberia llegar, junto con un apartado final en que se recogen
los principales libros y articulos sobre el caso de estudio.

3.5. Desarrollo de la propuesta

La actividad se plantea como un juego de rol donde el alumnado asume el papel del cientifico. Cuanto
mas realista, mas interesante y motivador resulta. La actividad debe ser presentada en un espacio amplio,
donde poder trabajar y presentar los objetos de forma conjunta. Si ubicamos la momia en el laboratorio
de la escuela, estaremos reivindicando de forma indirecta la historia como una disciplina cientifica. Con
el fin de adaptarnos lo maximo posible a la realidad, se puede vestir al alumnado con bata y mascarilla. El
profesor, a su vez, va vestido con bata de quirdéfano, guantes de latex y mascarilla. La propuesta educativa
va acompafada de todos los objetos y materiales necesarios, ademas de una exhaustiva guia para el
profesor, que pauta todos los pasos a seguir.

Imagen 5. Alumnos y alumnas investigando la momia y las pruebas forenses
sobre una mesa del laboratorio escolar

Fuente: autores.

La momia se sitia sobre un lecho de papel de aluminio, imitando las imagenes que posteriormente veran
en el documental (sesién 3). En un primer momento sélo se expone la momia y las radiografias (imagen 5).
Se reparte la ficha forense (imagen 6) para forzarles a hacer hipdtesis sobre la causa de la muerte y sobre
la identidad, edad y época del cadaver sin necesidad de que el profesor formule las preguntas. Las
hipétesis pueden ponerse en comun, pero no se corrigen. Algunas de las preguntas a las que habra que dar
respuesta y poner en comun son:
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¢ Quién era? ;A qué se dedicaba?

¢En qué época vivid?

¢ Cuando murié? (época del afio)

¢ Por qué iba desnudo?

¢ Era calvo?

¢Era un hombre o una mujer?

¢ Qué hacia en aquellas altitudes? (hay que explicar donde se encontrd)
¢ Coémo murié? ;Qué le sucedid?

¢ Por qué los objetos se encontraron esparcidos a varios metros del cuerpo?

© © ® N o o A~ N

—

¢ Qué podemos deducir de la vida en la prehistoria a partir de estos hallazgos?

Imagen 6. Ficha forense

Fuente: autores.

El trabajo de grupo es imprescindible para resolver el enigma. Las piezas se exponen embolsadas sobre
la mesa y se presentan después de haber realizado la parte de andlisis de la momia con la ficha forense.
Cada bolsa contiene un numero que se utilizard como numero de registro. Algunos objetos son dificiles
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de identificar, incluso definir, y el nimero de registro nos ayuda a organizarnos. Se reparten las fichas de
arqueologia (imagen 7). Cada grupo debe tener 17. No podran contestar todos los apartados de la ficha,
pero hay que hacerlo lo mas esmerado posible. Cada estudiante debera llenar entre dos y tres fichas. Es
necesario realizar hipotesis sobre cada objeto y su funcién. A medida que van analizando los objetos, el
conocimiento sobre la momia aumenta y las hipotesis iniciales se van modificando, variando y completando.
Cada grupo debe tener un espacio dentro o fuera del aula para poder poner en comun los hallazgos.

Imagen 7. Ficha para identificar y analizar objetos arqueoldgicos

Fuente: autores.
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Es importante que los grupos no se comuniquen para no contaminar las hipétesis de unos y otros con
las opiniones de sus comparieros. Para ayudar a que esto sea asi, se crea una competicién o concurso.
¢ Qué grupo sera el primero en resolver el enigma? ;Qué grupo descubre la época? ;Qué grupo
descubre la causa de la muerte? ;Quién hace la mejor hipdtesis (mas cercana a la hipétesis actual de
los investigadores) sobre quién era, qué hacia y como muri6? A los ganadores, a los que resuelven antes
las preguntas o presentan la mejor hipdtesis se les recompensa con 0,25 puntos extra en la nota de la
asignatura obligatoria por cada pregunta o por la hipétesis.

El profesor se mantiene al margen de la actividad del alumnado. Sélo participa para resolver las dudas
que van surgiendo en cada grupo. El alumnado debe crear hipotesis de cada uno de los objetos, lo que
va generado nuevas cuestiones. Estas les permitiran resolver las preguntas planteadas desde el principio
y descubrir el misterio de Otzi. Las hipétesis iran variando a medida que aumenta el nimero de pruebas
analizadas y se establecen relaciones entre ellas. De esta manera, simulando el trabajo cientifico y
gamificandolo, el alumnado pone en practica sin darse cuenta el método hipotético-deductivo. Finalmente,
cada grupo pone en comun sus deducciones y sus hipétesis. Con la ayuda del profesor, quien va
afladiendo la informacion necesaria, se resuelve el enigma de Otzi, ya que, conviene mencionar que hay
algunas informaciones cientificas a las que el alumnado no ha tenido acceso y que hacen referencia a los
estudios forenses sobre la comida de su estbmago, los parasitos y enfermedades bacterianas, los andlisis
de polen, las analiticas de ADN, el estudio de otras visceras, etc.

Tras todo este proceso, que ocupa dos sesiones seguidas, un total de dos horas, la intervencién didactica
finaliza con el visionado y comentario del documental: Otzi, el hombre de los hielos (51 m) (Docutami, 2017)
que acabara de resolver las dudas que puedan quedarles.

4. EVALUACION DE LA INTERVENCION

4.1. Metodologia

Con la finalidad de complementar las observaciones e impresiones del profesorado respecto al desarrollo
de la propuesta didactica, se disefid una hoja de evaluacién y se repartié entre el alumnado para que
valorasen la experiencia (imagen 8). La evaluacion contiene cuatro preguntas. Una de respuesta cerrada
tipo escala Likert en la que se evalla la satisfaccién, y tres mas de respuesta abierta: una en que se pide
explicar aquello que ha resultado mas sorprendente, otra sobre percepcion del propio aprendizaje y una
tercera de tipo critico en la que se solicita propuestas de mejora.

Del total de 33 alumnos participantes en el global de los dos cursos en que se ha llevada a cabo la
experiencia didactica, en el momento de la evaluacién, realizada al inicio de la siguiente sesién tras la
finalizacién de la intervencién, solo respondieron 30, puesto que tres se ausentaron en esa sesion.
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Imagen 8. Cuestionario de evaluacion de la propuesta educativa

Fuente: autores.

4.2. Resultados y discusion

En cuanto a la primera pregunta, que pretendia conocer si la propuesta habia sido del agrado del
alumnado, de los 30 participantes, el 83% respondié «Mucho» y el 17% dijo que «Bastante», no habiendo
ninguna respuesta para las zonas bajas de la escala de Likert (grafico 1). Estos resultados ponen de
manifiesto un nivel de satisfaccién sumamente alto, que es corroborado por las observaciones hechas
por el profesorado, y, ademas, por el dato que el alumnado de otros cursos pregunta por la experiencia,
se interesa por ella y solicita poder tener acceso a la asignatura optativa; lo que genera un incremento de
solicitudes de matricula de la optativa de Arqueologia experimental en 2.° de la ESO, a la que no se puede
dar respuesta por el limite de plazas ya mencionado.
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Grafico 1. Resultados sobre la satisfaccion del alumnado

La actividad me ha gustado...

Bastante: 17%

Mucho: 83%

= Mucho Bastante Poco Nada

Fuente: autores.

Este alto nivel de satisfaccién se refleja también en la ultima pregunta abierta en que se les pide que
indiquen aspectos de mejora o aquello que cambiarian. Algo mas de la mitad del alumnado (53,3%), indica
que no hay ningun aspecto a mejorar. Algunos lo rubrican con un simple «Nada», otros se extienden algo
mas: «Nada, no tengo nada que decir, todo estaba muy bien hecho»; «Yo creo que la actividad es muy
interesante y curiosa. No creo que haya cosas a mejorar», o «No mejoraria nada, estd todo muy bien
preparado». Por sus opiniones valoran el esfuerzo hecho en la preparacion, siendo algo que también
resaltan en la pregunta sobre qué les ha sorprendido mas. En las respuestas a esta pregunta, ademas,
algunos estudiantes aprovechan para valorar al profesor, con comentarios del tipo «El profesor es el mejor
explicandolo» o «El profesor es el mejor con diferencia».

El 46,7% del alumnado recomiendan alguna mejora, siendo la mas repetida la de no tener que analizar y
describir tantos objetos («Personalmente, no haria tantas descripciones de objetos, con uno o dos serviria»),
que, sin duda, es la parte que requiere mayor dedicacion de la propuesta. Algunos lo perciben como
aburrido: «Lo de tener que poner informacion de los objetos, fue un poco aburrido». Hay quien rebajaria
el nivel de exigencia de la actividad: «Que fuese mas facil, ya que el profesor nos hizo algunas preguntas
y muchas personas no contestamos bien». Otros proponen mayor realismo: «Me gustaria que fuera mas
realista», aunque no especifican en qué sentido. Y un estudiante dice que «Cambiaria que se pudiese subir
mas nota que un 0,5», ya que es el maximo de puntuacién extra que se podia adquirir en la competicion.

En cuanto a la pregunta abierta sobre lo que les habia sorprendido mas, las respuestas fueron muy
variadas y todas en sentido positivo. Las hay que remarcan el efecto sorpresa de entrar en clase y
encontrarse al profesor vestido con bata de quiréfano, guantes y mascarilla y la momia sobre una mesa
alargada: «Que al llegar nos encontrasemos una momia» o «La momia (Otzi). Fue una gran sorpresa entrar
en clase y encontrarnos una momia encima de la mesa». Este efecto es algo que se persigue al disefar
la puesta en escena de la actividad, dotarla de espectacularidad y asociarla a referentes de ficcién que
puede tener el alumnado, ademas de buscar ese realismo de exponer la propuesta como un problema
real a investigar, tal y como se indica en el primer objetivo (aprender a través de las inducciones y del
método hipotético-deductivo a partir de una experiencia lo mas real posible, priorizando la manipulacion,
observacién y analisis de objetos y otras fuentes frente a la virtualidad).

Precisamente, otros resaltan el hecho que sea un caso histérico real: «Que en realidad era un caso real»;
«Que todos los objetos eran idénticos al caso real»; y valoran el material recreado: «Que la momia estaba
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muy detallada»; «La momia en si y el material», 0 «Que la momia estaba hecha mas o menos a medida de la
natural y que todos los objetos eran como les reales». Queda asi reforzada en positivo la iniciativa de incluir
casos de estudio reales en las asignaturas de ciencias sociales (Prats y Santacana, 2011b; Prieto et al.,
2013; Santisteban, 2009; Tribd, 2005).

La mayoria resaltan como sorprendente el propio proceso de investigaciéon o algunos detalles del mismo:
«Investigar las caracteristicas de Otzi»; «Cuando hemos observado la momia y hemos intentado descubrir
su pasado»; «La investigacion que haciamos de cada cosa»; «Dénde estaba la flecha, porque, los que lo
estaban investigando tardaron 10 afios en descubrir dénde estaba la flecha clavada»; «Que por la edad
que tenia media muy poco y que pensabamos que se habia fracturado la nariz y resulta que no es asi»,
o «Lo que mas me ha sorprendido han sido los afios que tenia la momia». E incluso enfatizan el caracter
divertido de la experiencia: «fue muy divertido intentar descubrir cémo murié, de qué, cuando...». De esta
manera, los comentarios ponen de manifiesto que introducir procesos indagativos vinculados al estudio,
manipulacién, observacion y analisis de fuentes de un caso real es posible y genera interés en el alumnado
de secundaria, algo que se plantea en el objetivo principal de la intervencion, y que dicho proceso permite
disfrutar mientras se aprende a desarrollar el pensamiento histérico, lo que demuestra que se ha cumplido
con el quinto objetivo de la propuesta.

Finalmente, a la pregunta vinculada a la autopercepcién del propio aprendizaje, todas las respuestas
son positivas. Algunas estan en la linea del tercer objetivo de la propuesta, que perseguia ampliar los
conocimientos sobre el tema de la prehistoria: «Si, he aprendido nuevas cosas sobre la vida en la Edad
del Cobre»; «Si, como que en la prehistoria la marca territorial es muy importante, porque se cree que lo
mataron por pasar por el territorio de los que lo mataron»; «Si, averiguar como vivian los prehistéricos»;
«Si. He podido aprender mas sobre la prehistoria, qué herramientas utilizaban y también ha sido curioso
descubrir el estilo de vida que tenia un prehistérico»; «que habia asesinos en la Edad de los Metales»,
o «Objetos prehistéricos que no conocia como que llevaban un saco con cenizas o el tipo de mochilas
que llevaban». Ademas, con este Ultimo comentario, se demuestra que son capaces de extrapolar
caracteristicas y generalizar mas alla del caso concreto de Otzi.

Otras respuestas demuestran la consecucion del cuarto objetivo (conocer el caso de Otzi y los métodos de
trabajo de la arqueologia), ademas de obtener otros conocimientos transversales: «Aprender la causa de la
muerte y cuando pasoé»; «Si, he visto cdmo es una momia natural»; «Si, que el hielo es capaz de conservar
un cuerpo por centenares de afos»; «Si, que el esqueleto humano, yo me lo imaginaba diferente...»;
«Si que he aprendido cosas nuevas. He aprendido como se hacen mas o menos las investigaciones
de victimas desaparecidas», 0 «<Yo creo que he aprendido a investigar para poder extraer respuestas o
soluciones a dudas que tengo». Esta Ultima respuesta apunta también al objetivo principal y al segundo
objetivo, que, segun la opinién del profesorado, aunque no ha aparecido de manera mas explicita en
los comentarios del alumnado, se ha conseguido con creces, dado que todos los grupos pusieron en
practica tanto las competencias como los saberes aprendidos en el aula y demostraron gran capacidad de
observacioén y andlisis de la momia y los objetos, la elaboracion de hipétesis a partir de los conocimientos
previos y desarrollo del pensamiento inductivo.

5. CONCLUSIONES

La propuesta didactica que presentamos, asi como su evaluacién, demuestran que transformar las clases
de ciencias sociales de ESO en un laboratorio en el que desarrollar competencias propias del pensamiento
histérico a través del anadlisis de réplicas de fuentes primarias y de aplicar los métodos de la disciplina
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historica es posible. Ademas, se pone de manifiesto la relevancia y el impacto que genera en el alumnado
el hecho de emplear casos reales e, incluso, se demuestra la capacidad de realizar generalizaciones
sobre un periodo a partir de conocer en profundidad un caso de estudio concreto. También se evidencia
la efectividad de utilizar el poder de atraccién que las series y peliculas de ficcion sobre investigaciones
forenses, que forman parte del imaginario del alumnado, tienen a la hora de presentar un problema
historico de naturaleza similar. Asimismo, se corrobora que la experiencia permite movilizar y afianzar las
competencias y los saberes aprendidos previamente (cuya consecucién previa es imprescindible para el
éxito de la propuesta), asi como afadir nuevo conocimiento tanto de la tematica histérica concreta como,
incluso, de otras disciplinas, y que todo ello puede dinamizarse introduciendo elementos de gamificacion
que refuerzan todavia mas la motivacién del alumnado.

Esta intervencion educativa permite, igualmente, presentar alternativas al abuso de la utilizacién de
recursos y dispositivos digitales en las aulas, demostrando que la innovacion puede ir mas alla de las TIC;
sin demonizar, en ningun caso, este tipo de recursos, puesto que la propuesta educativa finaliza con la
visualizacién de un recurso audiovisual.

La implementacién de la propuesta también evidencia la importancia de disponer de ratios pequenas
(entorno a los 15 estudiantes) para poder llevar a cabo con éxito este tipo de intervenciones, puesto que,
de lo contrario, las caracteristicas del espacio utilizado, la dinamica de grupos vy la labor de orientacién del
profesor quedan desvirtuados.

Ademas, consideramos que la propuesta, si bien es bastante compleja para ser aplicada en primer y
segundo ciclo de Educacién primaria, si podria plantearse, debidamente adaptada, como una actividad
de quinto o sexto de primaria, con mas contextualizacion, un mayor grado de intervencion del profesor y
mayor orientacioén.

Cabe mencionar que la creacion de todo el material necesario para poder llevar a cabo la experiencia
implica una nueva aportacion a la coleccion de objetos y material educativo del centro escolar, un material
que debidamente organizado y sistematizado deberia pasar a formar parte del museo escolar. Ademas,
dicho material puede ser empleado en otras intervenciones didacticas no necesariamente vinculadas a la
propuesta que hemos presentado. Por ejemplo, los objetos de industria litica pueden emplearse en 4.° de
Primaria, donde se introduce el tema de las fuentes y de la prehistoria, o en las asignaturas obligatorias de
Geografia e Historia de la ESO. Por poner otro ejemplo, los objetos de abedul pueden utilizarse, en ciencias
experimentales o en tecnologia, junto con otros objetos que forman parte de la etnografia pirenaica,
como la vasulla (Llonch-Molina y Parisi-Moreno, 2016), para analizar las caracteristicas de los materiales
naturales, como la impermeabilidad o la ignifugidad.

Si bien es cierto que las virtudes de la propuesta son multiples, también presenta algunas limitaciones,
siendo la mas importante la relacionada con las horas invertidas en el proceso de documentacion,
seleccion de materiales y creacion de las reproducciones. Ademas, se necesitan ciertos conocimientos
sobre recreacién de materiales histéricos. Por otra parte, en cuanto a la evaluacién de la intervencién, de
cara a posibles andlisis de propuestas futuras, seria interesante poder registrar las intervenciones para
poder evaluar de manera mas detallada el proceso de aprendizaje y los discursos y narrativas especificos
que se generan.
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Palabras clave RESUMEN: EI trabajo describe el disefio y puesta en practica de una situacién de aprendizaje

. . cuyo objetivo principal es educar en la puesta en valor y salvaguarda del patrimonio inmaterial.
Patrimonio . - . . L . L
Educacion Esta accion educativa se ha desarrollado dentro del «Projecte Serrella: Educacio, Patrimoni i
Museologia Comunitat a Castell de Castells», coordinado por el grupo IGE de la Universidad de Alicante,

el Ministerio de Cultura y el CIEP Serrella de Castell de Castells. A partir de un trabajo conjunto
entre escuela, museo y comunidad, el alumnado participante elaboré una exposicion para
mostrar su vision del patrimonio a través de la fotografia.

Educacion Primaria
Educacion Infantil

Keywords ABSTRACT: This work describes the design and implementation of a learning situation whose
main objective is to educate in the enhancement and safeguarding of intangible heritage. This

Egﬂézgt,iin educational action has been developed within the «Projecte Serrella: Educacié, Patrimoni i
Museology Comunitat a Castell de Castells», coordinated by the IGE group of the University of Alicante, the

Ministry of Culture and the CIEP Serrella de Castell de Castells. Based on joint work between
school, museum and community, participating students created an exhibition to show part of
their personal and collective heritage through photography and the creation of podcasts.

Primary School
Early-Childhood Education

INTRODUCCION

El patrimonio ha de ser una herramienta eficaz en el ejercicio del derecho fundamental de acceso a la
cultura y del respeto a la diversidad cultural’. Solo partiendo de la apropiacién por parte de la ciudadania
de los valores culturales inherentes a los bienes patrimoniales, puede vislumbrarse un horizonte de
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salvaguarda del patrimonio cultural inmaterial.
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sostenibilidad en la gestidén de los mismos. Por ello, es necesario desarrollar programas educativos que
permitan al alumnado sentir suyo el patrimonio, que le ofrezca la posibilidad de asumir su identidad en los
diferentes niveles en que se configura, y que explican qué somos, cémo somos, porqué hemos llegado a
ser asi y como nos relacionamos con los demas.

Sin embargo, los elementos que tradicionalmente se han considerado patrimonio, aquellos que se han
conservado en los museos y que forman parte del patrimonio material, han sido activados y elegidos
por los grupos sociales dominantes y, por tanto, legitiman y refuerzan una visién de nuestro pasado y de
la realidad muy restrictiva de lo que somos. Ahora bien, poner en valor el patrimonio inmaterial implica
hablar de nuestro patrimonio; son las canciones, los juegos, los ritos, las leyendas, la gastronomia, etc.
que heredamos de nuestras/os abuelas/os. Esa primera vinculacién emocional es la chispa que enciende
la motivaciéon por aprender, disfrutar, usar y salvaguardar nuestro patrimonio. De hecho, segun apunta el
articulo segundo de la Convencién para la Salvaguarda del Patrimonio Cultural Inmaterial (UNESCO, 2003) el
mencionado patrimonio estaria constituido por las practicas, representaciones, expresiones conocimientos
y competencias —asi como los instrumentos, objetos, artefactos y espacios culturales que se le asocian—
que las comunidades, grupos y, eventualmente, individuos reconocen como parte de su patrimonio cultural.
Este patrimonio cultural inmaterial, transmitido de generacién en generacion, es constantemente recreado
por las comunidades y grupos en funcién de su entorno, de su interaccién con la naturaleza y su historia, y
les confiere un sentido de identidad y de continuidad, contribuyendo de esta forma, a promover el respeto
por la diversidad cultural y la creatividad humana. El patrimonio cultural inmaterial asi definido se manifiesta
en: (a) tradiciones y expresiones orales, incluyendo la lengua como vehiculo del patrimonio cultural
inmaterial; (b) artes del espectaculo; (c) practicas sociales, rituales y actos festivos; (d) conocimientos y usos
relacionados con la naturaleza y el universo; (e) técnicas artesanales tradicionales (UNESCO, 2003).

En esta linea, el Plan Nacional de Salvaguarda del Patrimonio (Ministerio de Educacién, Cultura y Deportes,
2015) indica que los ambitos en que se manifiesta el Patrimonio Cultural Inmaterial en Espafa son:

— Conocimientos tradicionales sobre actividades productivas, procesos y técnicas.
— Creencias, rituales festivos y otras practicas ceremoniales.

— Tradicion oral y particularidades linglisticas.

— Representaciones, escenificaciones, juegos y deportes tradicionales.

— Manifestaciones musicales y sonoras.

— Formas de alimentacion.

— Formas de sociabilidad colectiva y organizaciones.

Bajo estos postulados, la Educacién Patrimonial adquiere un caracter vinculativo, relacional y experiencial
entre un bien cultural y la persona (Fontal, 2013), que es capaz de atribuir valor a los bienes culturales con
el fin de transformarlos en patrimonio, y que procurara cuidar, disfrutar y transmitir. Este es un enfoque
educativo que tiene en cuenta las caracteristicas, particularidades, necesidades y expectativas que
afectan no sélo a las instituciones sino también a las comunidades. Tal y como defiende Cuenca (2003) el
patrimonio no sélo es aquello que se trasmite de generacidn en generacion, sino que es también aquello
que se trasforma al ser utilizado desde el presente. O, dicho de otra forma, los elementos patrimoniales que
se encuentran activos en la actualidad participan de manera activa en la identidad simbdlica de nuestras
sociedades, formando parte de lo que somos como sociedad y de los valores que queremos trasmitir a
generaciones futuras. Es, por tanto, una construccién social y, como tal, histéricamente modificable en
funcién de los criterios y de la sociedad de la que forma parte (Lucas-Palacios, 2019). Asi, la educacién
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patrimonial no tiene sentido sin estar conectada a la ciudadania, que es quien lo disfruta y lo valora, por ser
parte de su identidad y, por tanto, legataria del mismo. Comprobamos entonces, que el patrimonio tiene un
importante valor educativo, y mucho mas, el patrimonio inmaterial, puesto que ayuda a desarrollar valores
como la integracién social, el respeto o el civismo; ademas de toda una serie de procedimientos como
la interpretacién y la representacion del espacio, la conciencia temporal y el pensamiento critico-creativo
(Lucas-Palacios, 2019).

1. PATRIMONIO, MUSEO Y EDUCACION

1.1. El «Projecte Serrella: Educacioé, Patrimoni i Comunitat a Castell de Castells»

La experiencia educativa que aqui se presenta se enmarca en un proyecto mas amplio que tiene como
eje vertebrador la escuela y el patrimonio inmaterial de la localidad alicantina de Castell de Castells. Esta
poblacién, situada en el interior de la comarca de la Marina Alta, posee un total de 455 habitantes, segun datos
del INE (2023), y cuenta con un centro educativo unitario en el que se imparten las etapas de Educacion Infantil
y Educacién Primaria. El colegio tiene un total de 20 estudiantes con edades comprendidas entre los 3 y los
12 afios. Asimismo, la localidad posee un rico patrimonio natural, histérico y arqueoldgico, perteneciendo a sus
lindes el paisaje natural de «Els Arcs», el santuario de Pla de Petrarcos —ejemplo de arte macroescrematico
levantino reconocido por la UNESCO como patrimonio mundial de la Humanidad— y un museo etnolégico que
alberga todo un legado de elementos patrimoniales relacionados con los ritos, las tradiciones, los trabajos y
otras actividades propias que han caracterizado la cultura inmaterial de este municipio.

Imagen 1. Panoramica de Castell de Castells

Fuente: autores.
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Sin embargo, el actual modo de vida, basado en la economia capitalista y siendo el turismo uno de los
pilares fundamentales en las politicas econémicas de la Comunidad Valenciana, hace que municipios como
Castell de Castells estén perdiendo habitantes y negocios tradicionales, produciéndose un vacio del interior
hacia las zonas costeras. Segun la Federacién Espafiola de Municipios y Provincias (FEMP), la situacion en
el interior de la provincia de Alicante es preocupante, ya que el 25% de las localidades tienen menos de
500 censados.

Imagen 2. Interior del museo etnografico

Fuente: autores.

Asi pues, el «Projecte Serrella: Educacid, Patrimoni i Comunitat a Castell de Castells» (PID2024-03003711),
subvencionado por el Ministerio de Cultura a través del programa de ayudas para la salvaguarda del
patrimonio cultural inmaterial, se cimenta en tres pilares: la escuela, el museo etnografico local y la
comunidad de Castell de Castells. El propésito fundamental es el de convertir a los y las escolares en
defensores y guardianas del patrimonio cultural inmaterial de su localidad. Con esta finalidad se ha
disefiado un programa didactico que consta de ocho situaciones de aprendizaje y que responden a las
premisas (competencias, finalidades, saberes basicos y objetivos) de los reales decretos estatales que
regulan las ensefianza minimas para las etapas de Educacién Infantil y Educaciéon Primaria (RD 95/2022,
de 1 de febrero, y RD 157/2022, de 1 de marzo), asi como de los decretos autonémicos de la Comunidad
Valenciana (D 100/2022, de 29 de julio, y D 106/2022, de 5 de agosto) y, donde los elementos del museo
son el punto de partida para que el alumnado investigue y haga suyo todo el legado inmaterial que esta
presente en la identidad comunitaria. Para ello, tendra que recoger informacién del trabajo, los ritos, el
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esfuerzo, la creatividad, en definitiva, las memorias que guardan los objetos del museo a partir de las
narraciones, fotografias, recetas, historias de vida, etc. que los/as vecinos/as de la localidad les cuenten.
Estos testimonios seran grabados y guardados en el museo junto al objeto o espacio que los genero,
garantizandose asi su salvaguarda y, a su vez, serviran para afianzar la relacién intergeneracional.
Asi pues, la propuesta parte de una educacién patrimonial basada en lo que Pérez Lopez (2013) ha
llamado «espacios interpatrimoniales» (p. 59), es decir, que la escuela sea un lugar para el didlogo entre
generaciones: «del yo se ird progresivamente pasando al nosotros, aportando elementos que se suman
a las vivencias del que lo escucha» (p. 59). De este modo, se pone en relevancia el importante papel
que desempefan nuestros mayores, guardianes de recuerdos que soélo ellos pueden mantener vivos.
Las personas y los patrimonios reunen una serie de elementos que hacen del proyecto un ejemplo de
construccion de comunidad alrededor de los patrimonios y las personas presentes en el territorio de Castell
de Castells.

1.2. La propuesta didactica a través de situaciones de aprendizaje

El proyecto, como se ha mencionado anteriormente, busca trabajar como recurso educativo el patrimonio
inmaterial de la localidad. Para ello se han disefiado un total de ocho situaciones de aprendizaje, la primera
de ellas centrada en el concepto de patrimonio y el resto focalizadas en los diferentes ambitos en los
que se manifiesta el patrimonio cultural inmaterial en Espafa segun del Plan Nacional de Salvaguarda del
Patrimonio Cultural Inmaterial del Ministerio de Cultura (tabla 1). Cada una de ellas consta de un nimero
de sesiones distinto, dependiendo del ambito a trabajar y del interés que despierte en el alumnado, pero
todas incluyen actividades de iniciacion, motivacion, busqueda, desarrollo y evaluacion (Cafnal, Pozuelos y
Travé, 2005).

Tabla 1
Situaciones de aprendizaje

Situacion de aprendizaje 1 | ¢ Qué es el patrimonio?

Situacion de aprendizaje 2 | Creencias, rituales festivos y otras practicas ceremoniales.

Situacién de aprendizaje 3 | Representaciones, escenificaciones, juegos y deportes tradicionales.

Situacion de aprendizaje 4 | Formas de alimentacion.

Situacién de aprendizaje 5 | Tradicion oral y particularidades lingUisticas.

Situacion de aprendizaje 6 | Conocimientos tradicionales sobre actividades productivas, procesos y técnicas.

Situacion de aprendizaje 7 | Formas de sociabilidad colectiva y organizaciones.

Situacion de aprendizaje 8 | Manifestaciones musicales y sonoras.

2. SITUACION DE APRENDIZAJE: ;QUE ES EL PATRIMONIO?

A modo de ejemplo, en esta publicacidon nos centraremos a explicar la primera situacion de aprendizaje
que se implementdé entre los meses de noviembre y diciembre y que culmind con un acto oficial en el que
participé toda la comunidad y corporacion institucional del municipio en los dias previos a la Navidad.
El objetivo principal era trabajar el concepto de patrimonio, entendiéndose este desde un punto de vista
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holistico (Cuenca, 2003). De ahi el titulo de la misma «;Qué es el patrimonio?». En este punto es necesario
aclarar que considerabamos fundamental antes de adentrarnos en el tratamiento del patrimonio inmaterial,
trabajar conceptos basicos sobre qué es patrimonio y porqué es necesario salvaguardarlo y protegerlo,
para poder después desarrollar las siguientes situaciones de aprendizaje ya focalizadas en los diferentes
ambitos del patrimonio inmaterial, como ya hemos comentado anteriormente.

Desde el punto de vista de la concrecién curricular (Decreto 100/2022, de 29 de julio, y Decreto 106/2022,
de 5 de agosto) la presente situacién de aprendizaje tuvo como propédsito trabajar diferentes objetivos
generales de cada etapa. Asi respecto a los cursos de Educacion Primaria los principales objetivos a
desarrollar fueron

— Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia aprender a obrar de acuerdo con estas de
manera empatica, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar los derechos humanos,
asi como el pluralismo propio de una sociedad democratica.

— Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de responsabilidad en el estudio,
asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y
creatividad en el aprendizaje, y espiritu emprendedor

— Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las personas desde
una perspectiva critica, la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres y la no
discriminacién de personas por motivos género, cultura, ideologia, etnia, orientacién o identidad sexual,
religion, diversidad funcional u otras condiciones

— Conocer los aspectos fundamentales de las ciencias de la naturaleza, las Ciencias Sociales, la
Geografia, la Historia y la Cultura, a través de la asignatura de Conocimiento del Medio Natural, Social y
Cultural o en el desarrollo de proyectos interdisciplinarios.

— Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas e iniciarse en su utilizacion para el aprendizaje,
desarrollando un espiritu critico ante su funcionamiento y los mensajes que reciben y elaboran.

— Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la construccion de propuestas
visuales y audiovisuales, desarrollando la sensibilidad estética y potenciando la creacién artistica.

Por otro lado, atendiendo al aspecto a la etapa de Educacién Infantil los principales objetivos a trabajar a
partir de esta situacién de aprendizaje fueron:

— Observar y explorar su entorno familiar, natural y fisico, con una actitud de curiosidad y respeto, y
participar en actividades sociales y culturales de la comunidad.

— Desarrollar sus capacidades emocionales y afectivas para formarse una imagen positiva de si mismos
estableciendo vinculos seguros con las personas adultas y con los otros nifios y nifias.

— Comunicar y representar la realidad a través de los diferentes lenguajes y formas de expresion.

Asimismo, se buscoé trabajar diversas competencias especificas, que, a su vez, fijaron los diferentes
criterios de evaluacion a seguir, en funcién de la etapa correspondiente (tabla 2 y tabla 3). En el caso
de Educacién Primaria la situacion de aprendizaje se plante6 desde el area de Conocimiento del Medio
Natural, Social y Cultural y se trabajaron fundamentalmente las siguientes competencias:
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Tabla 2
Competencias especificas Educacion Primaria

Competencia | Utilizar de forma guiada y acotada dispositivos y recursos digitales para buscar informa-
Especifica1 | cidn, comunicarse, colaborar y crear contenido digital sencillo con seguridad y eficacia.

Plantear y responder preguntas sobre cuestiones de la vida cotidiana relativas al en-
torno natural, social y cultural aplicando, con apoyo y guia de materiales y del profeso-
rado, el razonamiento cientifico y la experimentacion.

Competencia
Especifica 3

Reconocer algunos elementos destacados del patrimonio natural, histérico y cultural de
la Comunidad Valenciana y Espafia y explorar y formular propuestas para promover su
reconocimiento y proteccion.

Competencia
Especifica 8

En el caso de la etapa de Educacién Infantil se trabajaron de manera mas concreta diversas competencias
especificas pertenecientes a las tres areas correspondientes a los ambitos propios de la experiencia y el
desarrollo infantil.

Tabla 3
Competencias especificas de la etapa de Educacién Infantil

Competencia Area

Manifestar y compartir emociones, sentimientos, necesida-
des, intereses y pensamientos en situaciones de la vida coti-
diana con respeto y seguridad.

Crecimiento
en armonia

Competencia
Especifica 2

Identificar algunas caracteristicas bésicas, propiedades y atri-
Competencia | butos destacados en materiales, objetos, fenomenos habitua- Descubrimiento y

Especifica1 | les, seres vivos y las relaciones que tienen mediante la explo- | exploracion del entorno
racion sensorial del entorno.

Llevar a cabo investigaciones sencillas, individuales y grupa-
Competencia | les, orientadas a explorar objetos, seres vivos, fenbmenos y Descubrimiento y

Especifica2 | sucesos del entorno préximo utilizando destrezas légicomate- | exploracion del entorno
maticas, cientificas y tecnolégicas elementales.

Competencia Expresar sentimientos, ideas y pensamientos propios utili- Comunicaciéon y
P i zando los diferentes lenguajes de manera personal y creativa representacion
Especifica 3 . .
en contextos escolares y familiares. de la realidad

La secuencia de actividades fue la siguiente:

1. Actividad inicial: ;qué es el patrimonio? Esta primera accion educativa estuvo encaminada a detectar
los conocimientos previos del alumnado. Asi, a modo de asamblea, las docentes plantearon una serie
de cuestiones en relacion al patrimonio, a las diferentes tipologias existentes, y a su relacion con
aspectos identitarios de su localidad. El resultado permitié dibujar una primera imagen de aquello que el
alumnado asociaba al concepto de patrimonio

2. Actividad de desarrollo: clasificamos el patrimonio. Antes de trabajar el concepto de patrimonio, el
alumnado, a partir de diferentes imagenes del patrimonio local y mundial, llevé a cabo una clasificacién
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del mismo en funcién de su consideracion como manifestacion patrimonial de tipo cultural, natural o
intangible. Se buscaba con esta actividad el acercar de manera significativa el concepto y las tipologias
patrimoniales.

3. Actividad de desarrollo: cuidar y conservar. A partir de diferentes canciones que el alumnado creia
conocer por haberlas trabajado en cursos anteriores, pero que en realidad ya habian olvidado al no
volver a cantarlas, se trabajaron los conceptos de cuidado y conservacion y la necesidad de actuar
para salvaguardar y proteger. Con esta accién educativa se trataba de concienciar al alumnado de la
importancia de proteger y cuidar el patrimonio.

Imagen 3. Visita al Museu de Pucol

Fuente: autores.

4. Actividad: el concepto de patrimonio. A partir de las actividades previas el alumnado traté de explicar,
de manera individual, con sus propias palabras qué entendian por patrimonio. Posteriormente se
pusieron en comun las diferentes explicaciones para finalmente consensuar una Unica definicién, la
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cual, entre otros aspectos, se relacion6 con el concepto de identidad y vinculo. La actividad finalizé
con la creacién de un carnet de investigador/a con el que se daba inicio a la investigacion sobre el
patrimonio de su localidad.

5. Actividad: el valor del patrimonio. Mediante una presentacion elaborada por las docentes se llevo a
cabo una exposicion de los diferentes valores del patrimonio. Una vez finalizada la cual el alumnado
hubo de relacionar diferentes tipologias patrimoniales con su valor o valores desde el punto de vista
estético, de su monumentalidad, su excepcionalidad, su antigliedad, la diversidad que expresa y/o su
caracter simbolico e identitario.

6. Actividad: qué es el patrimonio natural y cultural. Por grupos se investigé sobre el patrimonio cultural
y natural y las manifestaciones que los componen o forman parte. Una vez realizada la busqueda cada
grupo elaboro presentaciones de cada una de las manifestaciones indicando ejemplos de la localidad
y de otros lugares, para de esta manera relacionar el patrimonio local con el mas general. Con esta
actividad se buscaba incidir en el concepto holistico del patrimonio y en sus diferentes manifestaciones.

7. Actividad: visitamos Pucol. Antes de realizar la Ultima de las acciones relacionadas con la situacion
de aprendizaje, se llevé a cabo una visita al Museo Escolar de Pucol a Elx para profundizar en el
concepto de patrimonio a través de un ejemplo reconocido por Unesco como buenas practicas para la
salvaguarda del patrimonio inmaterial.

8. Actividad: «Una mirada al patrimoni». La Ultima de las acciones desarrolladas consistié en la
elaboracion del producto final de la situacién de aprendizaje, en este caso una exposicidn fotografica
que se ubicaria en el museo local.

3. EXPOSICION: <UNA MIRADA AL PATRIMONI»

La ultima de las actividades disefiadas se encontraba intrinsecamente relacionada con la elaboracion del
producto final. En este caso, una vez trabajado del concepto de patrimonio, se programé como punto final
de la situacion de aprendizaje una exposicion, la cual llevaria por titulo «Una mirada al patrimoni», en la que
se plasmaria por parte del alumnado, y en colaboracién con las familias, aquellos elementos patrimoniales
mas significativos para cada uno de ellos y ellas.

Dicha exposicién tuvo lugar en el Museo Etnografico de la localidad y, para su elaboracién, cada alumno
y alumna hubo de realizar dos fotografias relacionadas con el patrimonio. Por un lado, una centrada en
su propio patrimonio personal, y por otro, una imagen que plasmara alguna manifestacidon patrimonial
de la localidad. Una vez realizadas las fotografias el alumnado debia explicar cada una de ellas y a su
vez argumentar los motivos por los cuales habian decidido fotografiar ese elemento o manifestacién
patrimonial. Realizado este Ultimo ejercicio, posteriormente cada estudiante grabd un pequefio podcast que
recogia la explicacion realizada sobre las manifestaciones patrimoniales elegidas.

Reunido el material, fotografias y podcasts, se procedié al montaje de cada una de las imagenes las cuales
fueron acompafiadas por un cédigo gr que enlazaba con los audios grabados por el alumnado, el titulo de
la fotografia y el nombre del alumno o la alumna.

Esta accion educativa buscaba que el alumnado se acercara al concepto de patrimonio desde su entorno
mas inmediato y a través del uso de tecnologias de la informacién y la comunicacion. La utilizacion de las
TIC como recurso para el tratamiento de las manifestaciones patrimoniales representa un avance en cuanto
al aprovechamiento de la potencialidad del patrimonio como recurso educativo y, sin duda, propicia una
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mayor accesibilidad al mismo. En este sentido facilitan un aprendizaje en el que la persona se convierte en
el centro de la accién o experiencia educativa y contribuyen, de esta manera, a acabar con tradicionales
metodologias que incentivan el caracter pasivo del aprendizaje (Kortabitarte et al.,, 2017). En esta linea,
y atendiendo al caracter expositivo del producto resultante, se optd por la tecnologia moévil por ser un
elemento de «intercambio de los conocimientos para diversos colectivos urbanos» (Martinez-Gil et al.,
2016) En concreto la elaboracion de cédigos qgr respondia, a su vez, al hecho de favorecer la accesibilidad
a la informacién, asi como por su sencillez a la hora de crear dichos cddigos y su leve impacto visual
(Ibanez-Etxeberria et al., 2018).

Imagen 4. Muestra de uno de los trabajos expuestos

Fuente: autores.

Tras el montaje de las fotografias y los cédigos qgr, el alumnado procedié a la elaboracién de invitaciones
para los habitantes de la localidad en las que se anunciaba la inauguracién de la exposicion, la cual tuvo
lugar el ultimo dia lectivo del primer trimestre, coincidiendo con el inicio de las vacaciones escolares de
navidad.
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Imagen 5. Detalle del museo el dia de la inauguracién de la exposicion

Fuente: autores.

En realidad, la exposicién se convirtidé en una muestra de aquello que los nifios y niflas de la localidad
entienden por patrimonio en relacién a su propia identidad individual y también desde el punto de vista de
la comunidad o lugar en el que viven. De esta manera, mediante fotografias el alumnado de la localidad
expresd qué era y qué significaba su patrimonio personal y cual era el elemento patrimonial de su pueblo
que consideraban mas representativo.
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Imagen 6. Detalle del interior del museo con la exposicion

Fuente: autores.

Imagen 7. Detalle del interior del museo con la exposicion

Fuente: autores.
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4. CONCLUSIONES

El punto de partida del proyecto «Serrella» y su eje central es la creacion de una comunidad viva alrededor
de los patrimonios de Castell de Castells, centrado en las relaciones del patrimonio como recurso
para el desarrollo de vinculos e interacciones entre las personas que hacen posible el mantenimiento y
socializacion de los patrimonios. La presencia y participaciéon de la Universidad en los procesos que surgen
en el territorio contribuye a la necesaria reflexion sobre el papel presente y futuro de las instituciones, y
enlaza de manera directa con la importancia de fomentar la reunién de todos y todas (publico, privado,
sociedad civil) para constituir nuevos espacios de relacién desde los que compartir, crear y avanzar hacia
una sociedad sostenible.

Por tanto, el impacto social del proyecto es evidente al tratarse del ambito de la educacién que conecta
claramente problemas sociales y medioambientales relevantes (construccion de sociedades democraticas,
justicia social, desarrollo sostenible, respeto y conservacién del entorno, promocién de la diversidad
cultural y natural, transformacion socioecoldgica o gobernanza participativa), entroncadas directamente
con varias de las metas de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030 (ONU, 2016).
Entre ellos destacan los objetivos 4 (Educacién de Calidad), 5 (Igualdad de Género), 11 (Ciudades y
Comunidades Sostenibles) y 16 (Paz, Justicia e Instituciones Soélidas).

De forma mas concreta, en el desarrollo del proyecto se abordan cuestiones de impacto social clave:

— Dentro de perspectiva social, el proyecto quiere impulsar la comunicacién intergeneracional activando,
por un lado, a la poblaciéon de mayor edad, mediante el ejercicio de la memoria y la transmisién oral, y
por otro, implicando a los mas jovenes en su comunidad fortaleciendo el arraigo.

— En relacién con la diversidad trabajamos con temas de arteterapia y educacién inclusiva.

— La preocupacion por el medioambiente es tratada desde la conexion patrimonio y ecofeminismo como
herramienta para visibilizar el protagonismo de las mujeres en la defensa del medio ambiente y poder dar
alternativas sostenibles y justas para la transicién ecolégica.

Por todo ello, EI modo en que entendemos el patrimonio —o la dimension en la que ponemos el acento—
influye en como educamos en él. Por eso, proponemos conceptualizar (pensar) el patrimonio como objeto,
como texto, como contexto, como simbolo, como extension del sujeto y como vinculo, en un recorrido que
arranca con la priorizaciéon de la dimensién material hasta terminar por situar el acento en las formas de
relacidn entre bienes y personas. La situacidon de aprendizaje que aqui se presenta y que se incluye en un
programa mas amplio, parte de un enfoque educativo basado en un modelo vivencial y transmisivo, a partir
del cual, la ciudadania del presente (nuestros escolares) interpretan, modifican, mantienen e integran su
identidad personal y comunitaria. Un enfoque que se centra en el establecimiento de nodos y de vinculos
que no sdlo asegura la conservacién del patrimonio inmaterial sino también avanzar hacia una sociedad
mas critica y éticamente sostenible.
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RESUMEN: El Museo de Lleida ha desarrollado su proyecto educativo mediante la colaboracién
constante con la comunidad educativa. Los objetivos de este articulo son presentar los
beneficios de esta metodologia de trabajo y reivindicar la importancia del uso de recursos
educativos materiales en las visitas escolares. En concreto, se aborda la colaboracién con los
ciclos formativos en la creacion de esos recursos mediante la metodologia de aprendizaje-
servicio. Las conclusiones muestran como estos proyectos benefician tanto a los alumnos de los
ciclos, como al museo y a los alumnos de educacion basica que visitan el museo.

ABSTRACT: The Museum of Lleida has developed its educational project through constant
collaboration with the educational community. This article aims to present the benefits of this
work methodology, and the importance of the use of educational material resources in school
visits. Specifically, collaboration with professional training in the creation of these resources
through Service-Learning methology, is addressed. The conclusions show how these projects
benefit both the students of professional training, the museum and the basic education students
who visit the museum.

INTRODUCCION

El Museo de Lleida' (Catalufia) es una institucion al servicio del territorio y de sus habitantes, constituido
a finales de la década de 1990 a partir de la unificacion de dos grandes colecciones centenarias

1 La informacién sobre el origen del museo, su coleccién y las actividades que lleva a cabo puede ampliarse en la
pagina web del propio museo: http://museudelleida.cat/es
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conservadas en la ciudad de Lleida: la arqueologica, procedente del Instituto de Estudios llerdenses y
heredera del fondo que formaba el antiguo Museo de Antigliedades, creado en 1868; y la artistica, que
habia conformado el antiguo Museo Diocesano de Lleida, fundado en 1893. El museo integra, ademas,
las colecciones aportadas por el Capitulo de la Catedral de Lleida, asi como depdsitos puntuales de otras
instituciones museisticas y culturales. La exposicién permanente esta formada por cerca de 1.000 objetos
de diversa tipologia —restos arqueoldgicos, pintura, escultura, tapices, indumentaria, mobiliario y
numismatica— que permiten realizar un recorrido por la historia y el patrimonio de un amplio territorio que
tiene la ciudad de Lleida como capital natural, abarcando también los limites de la antigua diocesis leridana
desde la época prehistérica hasta el siglo xx.

En paralelo a la formacion del museo se produjo también la creacién de su proyecto educativo, donde
desde el principio se implanté una filosofia de trabajo que apostd por la colaboracion con diferentes
agentes educativos de la ciudad de Lleida. Esto convirtio el proceso de la creacién del proyecto
educativo en un viaje compartido donde la implicacion de todos esos agentes fue —y sigue siendo en la
actualidad— fundamental. El objetivo de este articulo es destacar precisamente los resultados de dicha
colaboracién con diversos ciclos formativos mediante la aplicacion de la metodologia de aprendizaje-
servicio —en adelante, ApS—, lo que ha dado lugar a la creacién de recursos educativos materiales por
parte del alumnado que el museo ha incorporado en su practica diaria. Concretamente, se presentan los
proyectos llevados a cabo con los Ciclos Formativos de Formacion Profesional de Confeccion y Moda,
y el Grado Superior de vestuario a medida y de espectaculos del INS Guindavols, y con el Programa
de Formacién e Insercién Auxiliar en trabajos de carpinteria e instalacion de muebles del INS Castell de
Templers, ambos centros ubicados en Lleida. La premisa de partida es la reivindicacion de la importancia
del uso de recursos educativos materiales —en adelante REM— en el museo, concretamente, aquellos que
permiten la manipulacién y la experimentacion directa por parte del visitante. EIl Museo de Lleida incorpora
regularmente estos elementos en sus itinerarios educativos, y su concepcion dista mucho de ser meros
acompanantes de la actividad. El hecho de que buena parte de los REM que emplea el museo sean el
resultado de procesos colaborativos los convierte a la vez en propdsito, proceso y resultado final, siendo la
educacion formal tanto protagonista como beneficiaria de estos.

1. LAIMPORTANCIA DE TRABAJAR CON OBJETOS Y
RECURSOS MATERIALES EDUCATIVOS EN EL MUSEO

Las actividades didacticas llevadas a cabo en un museo permiten trabajar con dos tipologias de
objetos. En primer lugar encontramos todos aquellos objetos que han formado parte de la cultura
material de distintas sociedades a lo largo del tiempo y que constituyen las colecciones que se exponen
al publico. Se trata de fuentes de informacién muy valiosas para conocer las sociedades y culturas
tanto actuales como del pasado, ya que, como productos de la actividad humana, los objetos y
artefactos han ido acumulando numerosa informacion derivada de su construccién, uso, modificacion,
reparacién, resignificacion, etc. Por otra parte, en los museos también podemos encontrar numerosos
recursos educativos materiales —objetos, réplicas, reproducciones, maquetas, etc.— que se emplean
como complemento de las visitas y actividades educativas y que tienen como objetivo hacer mas
comprensibles para el visitante las colecciones expuestas.

El trabajo con objetos y REM ofrece una gran potencialidad didactica, pues el aprendizaje tiene lugar a
partir de la experiencia concreta, es decir, de la interacciéon con elementos concretos donde intervienen
los diferentes sentidos (Pahl y Rowsell, 2011; Shaffer, 2018). En este contexto, el museo se convierte en
un escenario idéneo para trabajar con objetos, puesto que una de sus razones de ser es, precisamente,
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la de conservar, estudiar, exponer e interpretar objetos de la cultura material, unos objetos que permiten
estimular el pensamiento y la reflexidn entre los visitantes, expresar experiencias y recuerdos propios, y
compartir historias con otras personas (Paris, 2002; Santacana y Llonch, 2012; Wood y Latham, 2016).
En este articulo nos centraremos, sin embargo, en destacar las potencialidades didacticas de empelar
objetos y REM que complementen las visitas y las actividades, y no en los objetos que forman parte de las
colecciones del museo.

Las caracteristicas fisicas de los objetos —forma, materiales, dimensiones, etc.— que aprehendemos a
través de los sentidos nos proporcionan informacidén sobre su uso, a qué necesidades daban respuesta,
cémo fueron fabricados, etc. Por la propia naturaleza de los objetos expuestos en los museos,
generalmente éstos no pueden ser tocados ni manipulados por los visitantes, ya que su conservacion
se veria comprometida. Es por esta razén que la utilizacién de réplicas, reproducciones o maquetas
permite desarrollar experiencias sensoriales y tactiles sin necesidad de manipular las piezas reales
(Feliu y Triad6, 2011). Ademas, este tipo de recursos permite hacer tangibles conceptos a menudo
abstractos —algo comun en los museos de historia—, fomenta la interaccion y ayuda en el proceso
de descodificacién de las colecciones expuestas, permitiendo asi dotar de sentido y significado a
lo que se esta observando. Asimismo, el uso de objetos y recursos educativos permite una mayor
contextualizacion de las piezas expuestas. En nuestra realidad, los objetos no se muestran de manera
aislada, sino que estan en relacién con otros objetos y es precisamente esta relacion la que les da su
verdadero significado. En los museos, sin embargo, no siempre es facil establecer relaciones légicas y
entendibles entre objetos —especialmente por el publico infantil—, asi como entre éstos y su contexto
original, por lo que el uso de este tipo de recursos educativos se convierte en un gran aliado para
explicar y comprender una exposicién. Por otra parte, trabajar con objetos y elementos materiales
permite estimular la motivacién, el interés, la curiosidad y la creatividad, y también desarrollar habilidades
como la observacién, la deduccion, la clasificacién o la interrogacion (Davila y Naya, 2023; Durbin et al.,
1990; Garcia, 1988; Paris, 2002; Santacana y Llonch, 2012).

2. EL PROYECTO EDUCATIVO DEL MUSEO DE LLEIDA

2.1. La filosofia educativa del museo

El proyecto educativo del Museo de Lleida se basa en la tradicion anglosajona de educacién patrimonial, la
cual se caracteriza por una naturaleza practica y divulgativa, que hace de la educacién del publico su razén
de ser. El proyecto esta inspirado en la experiencia canadiense de la educacién patrimonial, impulsada a
partir de la década de 1990 por los pedagogos Michel Allard y Suzanne Boucher, los cuales consideraron
que era necesario crear un adecuado punto de encuentro entre el museo y la escuela. En su opinion, de
hecho, la elaboracion del programa educativo de un museo debe ser realizado por un equipo formado
tanto por miembros del museo como por miembros de la comunidad educativa (Allard y Boucher, 1991).
El principal objetivo del Area de Educacién del Museo ha sido generar un ambiente de trabajo agradable,
basado en la confianza de la instituciéon hacia los docentes. Ademas, considera que visitar el museo
no debe verse como una actividad aislada, sino como parte de un proceso de aprendizaje que puede
contribuir significativamente al progreso y desarrollo del estudiante.

El proyecto educativo o, mejor dicho, el proceso que se presenta —pues nos referimos a un proyecto vivo y
en constante transformacién—, ha posibilitado la implicacién de docentes y alumnado de diversos centros
educativos en la elaboracién de las propuestas educativas del museo. Asi pues, el Area de Educacion
se convierte en un laboratorio de experiencias educativas que tiene como resultado final la generacién
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de numerosos y variados recursos didacticos que se adaptan a las inquietudes y las necesidades de sus
usuarios, ya que éstos participan tanto del proceso de creacién como en su evaluacion.

En el caso de un museo, la funcién educativa no tiene por qué ser la reproducciéon de otros modelos
generados en distintos ambitos, sino que debe ejercerse como transformador de la accion educativa formal
y no formal, como motor de generacion de nuevos caminos y espacios para el aprendizaje (Ferreras et al.,
2007). En la misma linea, Asensio y Pol (2002) consideran que la educacion patrimonial tiene que contener
unos objetivos propios e independientes, pero complementarios a los de la educacién formal.

Aquello que caracteriza la experiencia educativa que relatamos a continuacion es que permite que los
usuarios se conviertan al mismo tiempo en actores necesarios del proceso. El modelo que presentamos
es aquel que, progresivamente, han ido adoptando cada vez mas servicios o areas educativas de museos,
el del «museo constructivista» (Pastor, 2007). Se trata de una metodologia que considera que son los
aprendices los que construyen su conocimiento mientras aprenden, interactuando con el entorno y creando
y revisando tanto sus conocimientos como su habilidad para aprender. Asimismo, partimos de la premisa
de que, en el caso de los programas dirigidos a un publico infantil y juvenil en edad escolar, uno de los
objetivos planteados es que deben ser complementarios al curriculo escolar y contribuir a elevar el nivel
educativo a través de la cooperacién con las escuelas y otras instituciones de caracter educativo y/o
cultural. Por lo tanto, es necesario que el museo tenga conocimiento de los programas y disciplinas que se
imparten en las escuelas.

Dentro de esta filosofia de trabajo, desde el museo también se ofrece un servicio de asesoramiento
al profesorado, manteniendo reuniones periédicas de apoyo y formacién a través de «encuentros
pedagdégicos» y visitas guiadas apoyadas en material didactico o talleres especiales que ofrecen
informacién sobre la coleccién y diversas exposiciones temporales. Por su parte, los docentes son
conscientes de la necesidad de centrarse en la salida o la realizacién de las actividades que se les
proponen a partir de un objetivo especifico y didacticamente asumible (Bardavio y Gonzalez, 2003) y
valoran y utilizan los beneficios educativos que, con una adecuada planificacion, ofrece este tipo de
recursos (Santacanay Llonch, 2012).

2.2. Una metodologia basada en la estrecha colaboracién con la educacién formal

La metodologia colaborativa con la educacién formal se inicia en el afio 1999 con la realizacion y
comisariado por parte del Area de Educacién del Museo de Lleida de la exposicién Els Escacs i el Caballer
[El ajedrez y el caballero] (Sabaté, 2003). La muestra representd el punto de partida de la estrecha
colaboracion con la comunidad educativa, donde se empezé a idear la complicidad entre los docentes y
los educadores del museo, ya que incorporé la opinién de los primeros en el relato de la exposicion, que
tuvo una gran aceptacién por parte del publico. También fue el comienzo de la estrecha colaboracion con
el Centro de Recursos Pedagodgicos del Segria —en adelante CRP— del Departamento de Educacion de la
Generalitat de Catalunya, el cual ha sido un actor clave en el desarrollo del proyecto educativo del museo.?

Durante el curso 2007-2008 se inauguré la actual sede del Museo de Lleida y, en vez de crear un proyecto
educativo desde una perspectiva propia, se optd por la creacion de un proyecto en colaboraciéon con

2 Los Centros de Recursos Pedagogicos son equipos docentes de dinamizacién, acompafamiento y asesoramiento
al profesorado, los centros y las redes educativas para la mejora y la transformacion de sus proyectos educativos
de centro y su practica educativa en general. Sus actuaciones estan coordinadas con otros profesionales de los
servicios educativos e instituciones o entidades de cada zona.
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el CRP. Con este propdésito se organizd el Seminari Interdisciplinari de suport a la creacio de recursos
didactics [Seminario interdisciplinario de apoyo a la elaboracion de los recursos didacticos] en el
marco el Plan de Formacién de Zona —en adelante, PFZ—.3 El propdsito de este seminario era que el
profesorado pudiera conocer las colecciones, y analizar y evaluar las posibilidades educativas del discurso
museografico para, finalmente, proponer una serie de itinerarios educativos desarrollados en distintos
grupos de trabajo. Esta iniciativa pretendia favorecer las relaciones con los curriculos y programaciones
de los centros educativos y marcar las pautas para establecer una metodologia de trabajo entre escuela y
museo (Sabaté y Gort, 2012). Se pretendia, asi, encontrar la forma de compartir experiencias educativas y
saberes en una actividad conjunta de construccion del conocimiento. Con el paso del tiempo ha quedado
demostrado que esta estrategia fue clave para conseguir generar un ambiente agradable de trabajo,
basado en la mutua confianza entre la institucién y los ensefiantes.

El proposito era construir, a partir del didlogo entre educadores del museo, conservadores, docentes de
la educacién formal y educadores de la educacién no formal, una propuesta educativa colaborativa en
la que ni el museo se impusiera a la escuela ni al revés. El seminario tuvo como resultado la creacién,
para el curso 2008-2009, de cinco grupos de trabajo que, también en el marco del PFZ, trabajarian el
curso siguiente para desarrollar los primeros cinco itinerarios educativos del Museo: Técnicas artisticas,
Seu Vella, Islam y feudalismo, Historia de la alimentacion y EI Camino de Santiago. El disefio de los
materiales didacticos de estos cinco primeros itinerarios fue llevado a cabo por los miembros de los grupos
de trabajo y los educadores del museo, con el apoyo de profesionales externos.

Con las bases de una metodologia de trabajo colaborativa asentadas, la propuesta educativa del museo se
ha ido configurando y ampliando en constante dialogo con los diversos agentes educativos de la ciudad, y
ha continuado implicando a la comunidad educativa en la concepcién, desarrollo, aplicacién y evaluaciéon
de los distintos itinerarios educativos.

3. EXPERIENCIAS COLABORATIVAS EN LA CREACION DE MATERIALES
DIDACTICOS: EL TRABAJO CON LOS CICLOS FORMATIVOS

Las experiencias del Museo de Lleida que se explican a continuacién son el ejemplo de cémo es posible
crear recursos educativos materiales involucrando a la comunidad educativa —en este caso, a los ciclos
formativos— a través de la metodologia de aprendizaje-servicio, convirtiendo a su vez esta colaboracién
en una oportunidad didactica en si misma para el alumnado participante. El ApS se define como una
propuesta educativa que combina procesos de aprendizaje y de servicio a la comunidad en un unico
proyecto, en el cual los participantes se forman trabajando a partir de necesidades reales del entorno con
el objetivo de mejorarlo (Centre Promotor d’Aprenentatge Servei, 2024). Aplicado al contexto concreto de
la FP, la revision sistematica llevada a cabo por Villalobos y Gomez-Gémez (2024) ha permitido extraer
algunas conclusiones relevantes sobre los beneficios de la aplicacion del ApS en ciclos formativos: se trata
de una metodologia que permite motivar al alumnado; aproximarlo a su sector profesional fomentando
la adquisicién y transmision de conocimientos en situaciones reales; fomentar competencias civicas y
emprendedoras; favorecer la inclusion en el aula y, a su vez, reducir el absentismo escolar, entre otras.

8 El Departamento de Educacién establece un conjunto de lineas de formacién permanente para dar respuesta a
las necesidades de formacién permanente de los centros educativos y de los docentes de Catalufia. El Plan de
Formacion de Zona del Segria es la planificacion a nivel comarcal de la formacion permanente del profesorado, que
incorpora las actividades de formacién en centro y otras actividades dirigidas a todo el profesorado de la comarca.
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El ApS es una metodologia de trabajo que, aplicada en el contexto museistico, tiene una gran potencialidad
didactica, tal y como demuestran algunas experiencias llevadas a cabo en diferentes etapas educativas
en los ultimos afios, como la creacién de una audioguia infantil por parte de maestros en formacion en el
Museo del Teatro Romano de Cartagena (Martinez-Hernandez, 2022); el desarrollo de un proyecto basado
en cuentos para mostrar la coleccion de Asia del Museu Etnologic i de Cultures del Mén de Barcelona a
los méas pequefios, llevado a cabo por los alumnos de un ciclo formativo de grado superior de educacion
infantil;* el disefio de propuestas educativas para alumnos de educacién infantil y primaria a partir de
las obras del Museo de Navarra por maestros en formacion (Arriaga, 2021), o la creaciéon de un proyecto
dirigido a personas con enfermedad de Alzheimer y sus familiares acompafantes disefiado conjuntamente
por alumnos universitarios y de bachillerato en el Museo Arqueolégico Nacional (Carracedo et al., 2019).
Todas estas experiencias comparten con las desarrolladas en el Museo de Lleida la existencia de una
necesidad inicial real en el museo, la participacién activa del alumnado y la creacion de recursos educativos
de los cuales puede beneficiarse la comunidad.

3.1. La creacion de indumentaria medieval: el inicio de la colaboracion
con el INS Guindavols de Lleida

Durante el curso 2009-2010, a propuesta de uno de los docentes que formaban parte de los primeros
grupos de trabajo explicados en el punto anterior, se decide organizar un nuevo grupo de trabajo
para disefar una propuesta educativa que permitiera descubrir el patrimonio expuesto en el museo a
través de la divina proporcion. El itinerario resultante se acabé denominando Quadrivium. La ciéncia
a I'’edat mitjana [Quadrivium. La ciencia en la Edad Media] y consistié en un itinerario guiado a través
del ambito medieval del Museo, basado en una seleccion de piezas que permitian descubrir como se
organizaban los estudios medievales en el contexto histérico y social de la ciudad de Lleida. La visita
estaba complementada con diversos talleres adaptados a todos los ciclos educativos y que facilitaban
la comprension de los contenidos de la visita: mlsica, matematicas, astronomia, geometria y ciencias
naturales.®

La necesidad de crear REM destinados a educacién infantil y al ciclo inicial de educacién primaria supuso
la primera colaboracién del museo con los ciclos formativos. A propuesta de las maestras de educacion
infantil que participaban en el grupo de trabajo, se propuso la creacion de indumentaria medieval destinada
tanto al alumnado como a los equipos docentes. Es el proceso de disefio y creacion de esta indumentaria
cuando se incorpora el Ciclo Formativo de Confeccion y Moda del INS Guindavols de Lleida y, gracias a la
implicacion del alumnado y el profesorado, vieron la luz diferentes conjuntos medievales (imagen 1). Esta
primera iniciativa fue todo un éxito y supuso el inicio de una colaboracién con el INS Guindavols que se ha
mantenido hasta la actualidad y que se ha materializado en diversos proyectos.

4 La informacién sobre este proyecto puede consultarse en la pagina web del Museu Etnologic i de les Cultures del
Mon: https://www.barcelona.cat/museu-etnologic-culturesmon/ca/node/2307

5 La informacién sobre este itinerario educativo puede consultarse en la pagina web del Museo de Lleida: http://
museudelleida.cat/es/materials-didactics/quadrivium-la-ciencia-a-ledat-mitjana/
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Imagen 1. Proceso de elaboracion de indumentaria
en el taller de confeccion del Instituto Guindavols de Lleida

Fuente: INS Guindavols.

En 2015, el Museo de Lleida inauguré la exposicion El fil invisible: dones que cusen [EIl hilo invisible:
mujeres que cosen], que mostraba parte de la coleccién de indumentaria de Victoria Anté y que pretendia
ser un homenaje a modistas, encajeras y bordadoras, mujeres invisibles y anénimas que llevaron a cabo
una importante labor entre finales del siglo xix y principios del xx (Martin y Berlabé, 2015). Esta exposicién
sirvié de inspiracion a las alumnas del ciclo formativo para realizar sus propias creaciones y tuvo su coloféon
en la celebracion de la Noche de los Museos de ese mismo afio, donde modelos profesionales desfilaron
con la colecciéon de moda disefiada por las alumnas (Museu de Lleida, 2015).

La colaboracién con el INS Guindavols continué en el marco del seminario Fem d’arquedlegs. Descobrim
la historia [Hacemos de arquedlogos. Descubrimos la historia],® un grupo de trabajo del profesorado
del PFZ creado durante el curso 2015-2016. El seminario tenia como objetivo desarrollar una propuesta
educativa para poner en valor la coleccion arqueolégica del museo y de los yacimientos arqueolégicos
vinculados, que acab6 materializandose en un itinerario sobre arqueologia adaptado a todas las etapas
educativas, desde educacién infantil hasta bachillerato. Este Ultimo proyecto se concibié en el marco de la
exposicion La Fortalesa dels Vilars D’Arbeca. Terra, Aigua i Poder en el Mon Iber [La fortaleza de los Vilars
de Arbeca. Tierra, agua y poder en el mundo ibero], organizada conjuntamente por el Museo de Lleida, la
Universidad de Lleida y la Diputacién de Lleida. La muestra repasaba mas de treinta afios de excavaciones
arqueologicas, busqueda y recuperacién patrimonial que se habian llevado a cabo en la fortaleza ibérica,
desde su descubrimiento (1974) y el inicio de las excavaciones (1985) hasta la actualidad (Junyent y
Lopez, 2016).

En este caso, la contribucién del Grado Superior de vestuario a medida y de espectaculos se concreto en
la creacién de indumentaria de época prehistérica, ibera y romana destinada al alumnado de educacién

6 La trayectoria del seminario puede consultarse en el blog especificamente creado para su difusién: https://
femdarqueolegs.wordpress.com/
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primaria (imagen 2). En el proyecto también participaron dos programas de formacién e insercién del INS
Castell dels Templers, concretamente los de carpinteria, que se explicara en el siguiente apartado, y el de
peluqueria y estética, que desarrolld un proyecto sobre la estética en el mundo antiguo que se presento6 al
publico en la Noche de los Museos de aquel afio (Telepublic, 2016).

Imagen 2. Presentacion de la propuesta didactica Fem d’arqueodlegs,
con la indumentaria de época ibera realizada por los alumnos del ciclo de formacién

Fuente: los autores.

En el mismo seminario, pero ya en el curso 2016-2017, el mismo grupo de docentes trabajé materiales
destinados al ambito de la prehistoria de la colecciéon permanente. En esta ocasion, se incorporé al
proyecto educativo del Museo de Lleida un nuevo ciclo formativo del centro educativo llerna Formacio,
situado a escasos metros del museo, concretamente el Ciclo Superior en Animaciones 3D, Juegos y
Entornos Interactivos, cuyo alumnado desarrollé una aplicacién multimedia interactiva 3D. Los proyectos
de confeccién de indumentaria en colaboraciéon con el INS Guindavols han continuado hasta la actualidad,
incorporando también indumentaria de época barroca. Este instituto, junto con el INS Torre Vicens,
organiza un desfile de moda e imagen que permite mostrar los proyectos realizados por el alumnado
que cursa ciclos formativos relacionados con estos dmbitos. En estos desfiles participan, también, las
confecciones realizadas en colaboracién con el Museo de Lleida, lo que permite visibilizar la accién
educativa llevada a cabo por el museo ante la ciudadania (imagen 3).
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Imagen 3. Desfile de moda del curso 2021-2022, organizado por el INS Guindavols
y el INS Torre Vicens, donde se presento la indumentaria realizada por el alumnado
a partir del retablo goético de la iglesia de Sant Joan de Lleida

Fuente: los autores.

La creaciéon de indumentaria de diferentes periodos histéricos ha permitido al alumnado del ciclo formativo
llevar a cabo un proceso de investigacion, ya que la indumentaria realizada no se inspira Unicamente en la
coleccion del museo, sino que se disefia en base al conocimiento ofrecido por la investigacién arqueolégica
e historica. La indumentaria elaborada y convertida en REM se ha incorporado a los itinerarios educativos
del museo y constituye, para el alumnado de la educacioén basica que lo visita, un elemento interactivo de
tipo recreacion, que tiene por objetivo que el visitante reviva una determinada época o situacién, con lo
que se consigue generar un cierto nivel de empatia (Santacana y Martin, 2010). A través de este material,
el alumnado puede realizar un viaje al pasado convertido en pobladores prehistéricos, iberos, romanos y
medievales (imagen 4). El equipo educativo del museo ha observado que la actitud del alumnado ante la
visita cambia radicalmente cuando se presenta la indumentaria y se ofrece la posibilidad de vestirse. Este
elemento supone, en muchos casos, una ruptura de los esquemas mentales que tiene el alumnado sobre lo
que es una visita al museo, aumentando la motivacion y la participacion a lo largo de todas las actividades
que se plantean durante la visita. Ademas, el empleo de la indumentaria junto a las obras de arte que la
han inspirado confiere a éstas tridimensionalidad, facilitando el proceso de comprension por parte del
alumnado, asi como la experimentacién de las diferentes texturas.
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Imagen 4. Alumnado de educacion infantil participando en el itinerario Quadrivium.
La ciencia a I’edat mitjana y ataviado con la indumentaria medieval
confeccionada por el alumnado del ciclo formativo del INS Guindavols

Fuente: los autores.

3.2. El trabajo de la madera: colaboracién con el Programa de Formacién
e Insercion del Instituto Castell de Templers

La segunda de las colaboraciones que abordaremos en el presente articulo es la llevada a cabo con el
Programa de Formacion e Inserciéon” —en adelante, PFI— Auxiliar en trabajos de carpinteria e instalacion
de muebles del INS Castell de Templers. Alumnado y profesorado de dicho PFI han participado en
diversos proyectos vinculados al Museu de Lleida, pero hemos seleccionado dos de ellos precisamente
porque uno de los resultados de la colaboracién fue la creacion de REM que se ha incorporado de manera
regular a los itinerarios educativos del museo. Concretamente, se trata de los materiales de madera de

7 Los PFI estan dirigidos a aquellos alumnos que no han finalizado la educacién secundaria obligatoria, y constituyen
el primer nivel de calificacién dentro de los estudios de formacién profesional.
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los itinerarios educativos Fem d’arquedlegs —todas las etapas educativas, desde educacion infantil hasta
educacioén para adultos—, al que haciamos referencia en el apartado anterior, dividido a su vez en la etapa
prehistérica, y en las culturas ibera y romana, y Pinotxo i I'artesa de la fusta [Pinocho y el artesano de la
madera] —educacién infantil y primer ciclo de educacién primaria—, centrado en el trabajo de la madera a
través de las obras de la coleccidn fabricadas con este material.

En relacién con el seminario Fem d’arqueolegs, el alumnado del PFI cred, con el asesoramiento de los
arquedlogos que estaban estudiando y excavando el yacimiento ibérico de Vilars de Arbeca, una de las
piezas principales de la exposicion La Fortalesa dels Vilars D’Arbeca. Terra, Aigua i Poder en el Mdn Iber:
la maqueta de la fortaleza (imagen 5). Esta maqueta supuso, de hecho, una actualizaciéon de la maqueta
de la fortaleza que expone el museo en su coleccion permanente, ya que incorporaba los Ultimos avances
de la investigacién.? Ademas de esta gran maqueta, los alumnos también realizaron maquetas de menor
tamafo de algunas casas prehistéricas construidas con diversas técnicas, pero con un elemento en comun:
el uso de la madera. Estas pequefias maquetas se emplean regularmente en los itinerarios educativos
de arqueologia. Igual que en el caso de la realizacién de la indumentaria, la construccion de las diversas
maquetas comporté todo un proceso de investigacion histérica por parte de los alumnos del PFl, ademas
de la aplicacién de los procesos propios del trabajo y tratamiento de la madera para su construccion.

Imagen 5. Explicacion del proceso de elaboraciéon de la maqueta
en el taller del PFI de carpinteria del INS Templers

Fuente: INS Templers.

8  Esta previsto que, en los préximos meses, la maqueta creada por los alumnos del PFI se incorpore definitivamente a
la exposicion permanente.
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El segundo proyecto en el cual el alumnado del PFI tuvo una destacada participacion es Pinotxo i I'artesa
de la fusta, que se desarroll6 durante los cursos 2015-2016 y 2016-2017, vinculado al lll Proyecto Comun
de Lectura —en adelante, PDL— impulsado por la Red de Bibliotecas Escolares de las comarcas de Lleida
—en adelante, RBE—. El PDL se basa en la lectura de un mismo libro durante dos cursos escolares en
todos los centros educativos participantes y en los diferentes niveles, desde infantil hasta la ensefianza
secundaria, con el objetivo de dar relevancia al habito lector. A partir de los temas que surgen en el libro de
referencia escogido, los centros pueden trabajar desde sus realidades particulares una gran diversidad de
actividades y proyectos que abarcan todas las areas del curriculum.® La adscripcion del Area de Educacién
del Museu de Lleida a la RBE llevé al museo a participar en el proyecto y a ofrecer un itinerario especifico
relacionado con el libro escogido para el curso 2016-2017: Las aventuras de Pinocho, de Carlo Collodi.
El objetivo principal fue consolidar la experiencia de trabajo colaborativo con la comunidad educativa
de Lleida, ademas de la voluntad de llegar a los centros educativos del territorio y de ofrecer recursos
educativos en otras areas de conocimiento no habituales en el museo por la naturaleza de sus bienes
(Parisi-Moreno et al., 2018).

El itinerario educativo desarrollado por el Museo de Lleida estaba estructurado en dos fases (Huguet
y Parisi-Moreno, 2016). La primera se desarrollaba en las salas del museo mediante una seleccién de
obras de arte de madera que permitian trabajar temas como las caracteristicas del material, técnicas e
instrumentos empleados en su fabricacion, como era el oficio del artesano de la madera, etc. La segunda
parte se llevaba a cabo en el aula didactica, donde el alumnado podia relacionar los contenidos explicados
en la visita con la reproduccién de un taller de carpinteria y la realizaciéon de actividades vinculadas
directamente con el contenido de la novela Las aventuras de Pinocho.

La colaboracion con el PFI del ISN Castell de Templers se tradujo en la creacién de todo el REM de madera
que se empleaba en los diferentes momentos de la visita:

— Encajes: los encajes son las uniones que se utilizan en la carpinteria en general pero también en la
fabricacién de las tallas, los retablos, los frontales de altar, etc. para poder encajar de manera soélida
sus diferentes partes. Existen diferentes tipos de encajes segun el lugar donde estan ubicados y de
la funcidén que deben cumplir dentro del conjunto. El alumnado del PFI cred diversos encajes que los
participantes en el itinerario educativo de Pinocho podian manipular, favoreciendo asi la experimentacion
directa y la comprension de un sistema de fabricacion y encaje que generalmente queda oculto en las
obras de arte.

— Reproduccion del taller del artesano de la madera: se trata de un taller en miniatura, donde el protago-
nista se ha caracterizado en el personaje de Geppeto, que precisamente esta fabricando un titere:
Pinocho (imagen 6).

— Guifol: el guifiol permite al alumnado interpretar la obra de Pinocho mediante guifioles y adoptar
diferentes roles —publico, lectores de los diferentes textos de la novela seleccionados, y actores a
través de los guifioles— (imagen 7).

— Letras de madera que forman la palabra Pinotxo.

9 Hasta la fecha, los PCL desarrollados han sido El Principito —cursos 2009-2010 y 2010-2011—, Alicia en el Pais de
las Maravillas —cursos 2013-2014 y 2014-2015—, Las aventuras de Pinocho —cursos 2015-2016 y 2016-2017—,
Las mil y una noches —cursos 2018-2019 y 2019-2020— y Amb D de Dona-coeDuca’t —cursos 2020-2021 y 2021-
2022, que a diferencia de los anteriores, no esta basado en el trabajo de un unico libro sino en un conjunto de libros
con el objetivo de trabajar la coeducacion y la igualdad de género.
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Imagen 6. Reproduccion del taller del artesano de la madera
realizado por el alumnado del PFI

Fuente: los autores.
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Imagen 7. Realizacion de la actividad del guifiol con alumnado de educacion infantil

Fuente: los autores.

La implementacion del proyecto en el museo en el marco del PCL pudo ser evaluada por Parisi-Moreno y
Llonch (2017) mediante un cuestionario dirigido a los docentes acompanantes a la visita entre noviembre
de 2015 y mayo 2016, asi como a los alumnos que realizaron la visita durante el mes de marzo de 2016, de
las etapas educativas de Educacion Primaria y ESO. Del andlisis de los resultados se desprende una gran
satisfaccion por parte de los centros educativos participantes en el proyecto, tanto del alumnado como del
profesorado. Si bien no se pregunta especificamente por los REM creados en colaboracion con el PFI, en
las conclusiones las autoras consideran muy significativo

que en el desarrollo de la propuesta educativa que se analiza no solo se pone de
manifiesto la colaboracion museo-RBE-centros educativos que realizan la visita,
sino que va mas alla e incluye centros educativos de perfil profesional que participan
activamente en la creacion de parte de los recursos didacticos de la propuesta
educativa. En este sentido, cabe considerar la participacion del publico visitante,
asi como la de todo el entorno (sean personas fisicas o instituciones y sean o no
educativas y/o culturales) para promover un mejor aprovechamiento del papel de
la comunidad en la construccion de sociedades abiertas a la cohesion social y la
diversidad cultural. (p. 93)

La creacién de todo este material permitié al alumnado de los ciclos formativos poner en practica diferentes

técnicas de carpinteria. Por otra parte, la observacion directa del equipo educativo que llevdé a cabo las
visitas permitié constatar que repartir los encajes de madera frente a las tallas de madera del Cristo de
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Perves y el de Manyanet resultaba muy gratificante, ya que todos los sentidos de los participantes se
despertaban: los alumnos podian tocar la madera, olerla, accionar los encajes, practicar, escuchar, al
mismo tiempo que interaccionan entre ellos. La demostracién del funcionamiento de algunas herramientas
de carpinteria en un banco real de carpintero permitié a los alumnos observar el trabajo artesanal y la
implicacion de todos los sentidos, incluido el olfato al repartir las virutas resultantes de la demostracion,
que instintivamente todos los participantes olian notando asi el aroma de la madera de pino recién cortada.
Finalmente, el uso del guifiol fue una de las actividades con mas éxito, ya que permitia la participacion de
todo el alumnado adoptando diferentes roles (Huguet y Parisi-Moreno, 2016).

4. GESTION DE LOS RECURSOS EDUCATIVOS MATERIALES EN EL MUSEO

A lo largo de todos estos afos, la colaboraciéon con diversas instituciones educativas en la creacién de
REM ha dado como resultado la configuracién de una basta coleccién de recursos educativos. Como ya
se explicado al inicio del articulo, el proyecto educativo del museo es un proyecto vivo, lo que significa
que cada ano se incorporan nuevos objetos y REM surgidos del trabajo colaborativo, que se suman a los
recursos que también se incorporan a la «coleccion didactica» del Museo a través de otras vias —compras,
reutilizaciones, donaciones, etc. Todo este material se guarda en el aula educativa y es utilizado por el
Museo de manera regular en los itinerarios educativos —aunque no exclusivamente en estos, ya que se
trata de un material transversal que es utilizado en numerosas actividades que organiza el Museo fuera de
la educacién formal.

La necesidad de poner orden a todo este material y sistematizar las aportaciones llevadas a cabo por
la comunidad educativa, llevé al Area de Educaciéon del Museo a aplicar el Manual préactico para la
catalogacion de los objetos del Museo Escolar (Llonch-Molina et al., 2020), desarrollado por los integrantes
del equipo ICE de la Universidad de Lleida Museus i Biblioteques escolars: espais per al desenvolupament
de la competencia alfabetitzadora dels infants [Museos y bibliotecas escolares: espacios para desarrollar
la competencia alfabetizadora de los nifios], coordinado por la Dra. Nayra Llonch-Molina. Este manual esta
pensado para ser aplicado en el ambito escolar y fue concebido con el objetivo de redescubrir los objetos
que poseen las escuelas, ponerlos en valor, potenciar las practicas docentes que ya se estan llevando
a cabo e inspirar otras nuevas. La existencia de un museo escolar se vincula con una didactica de las
ciencias sociales basada en la implementacién del trabajo con las fuentes (Santisteban, 2017; Seixas y
Morton, 2013), especialmente objetuales, lo que implicaria incorporar a las escuelas un espacio que pueda
albergar todos los objetos de uso educativo —en definitiva, un museo escolar, a imagen de las bibliotecas
escolares— (Parisi-Moreno et al., 2021). El manual ofrece un sistema para organizar los objetos y REM
basado en la catalogacion de las colecciones que llevan a cabo los museos y en la catalogacion de los
libros que llevan a cabo las bibliotecas escolares.

La aplicacién de este manual practico ha comportado inventariar, catalogar y fotografiar todos y cada uno
de los REM que forman parte de la coleccion didactica (Huguet, 2021). Para registrar toda esta informacion,
se cred un topografico, que permite saber donde esta ubicado cada REM dentro del aula didactica —
espacio y estanteria concretos—, y una base de datos donde cada REM dispone de su propia ficha, que
recoge el numero de inventario asignado, si forma parte o no de un conjunto, la procedencia, en qué
itinerarios educativos se utiliza, la fecha de ingreso o la época histérica a la que hace referencia, entre
otros campos (imagen 8). Esta sistematizacién ha permitido, ademas, mejorar el servicio de préstamo de
REM del museo, ya que buena parte del material puede salir en préstamo para participar en actividades
determinadas si lo solicitan las escuelas.

200 Cabds, 31 - junio 2024, 186-204



Creacion de recursos educativos materiales en colaboracién con ciclos formativos: la experiencia del Museo de Lleida

Imagen 8. Ejemplo de ficha de registro de la base de datos del inventario y catalogacién de los REM

Fuente: los autores.

5. CONCLUSIONES

A pesar de que no ha podido llevarse a cabo una evaluacion en profundidad de los proyectos llevados a
cabo con los ciclos formativos, las observaciones realizadas tanto por los educadores del Museo como
por el profesorado de los ciclos se alinean con las conclusiones extraidas por Villalobos y Gémez-Gomez
(2024). A nivel general, se considera que estos proyectos han supuesto un triple beneficio. En primer lugar,
el alumnado de los ciclos formativos ha mostrado una gran implicacién y motivacién a lo largo de todo el
proceso. La creacion de REM inspirados en los diferentes periodos histéricos que abarcan las colecciones
del museo ha permitido al alumnado de los ciclos formativos llevar a cabo un proceso de investigacion,
ya que tanto en la confeccion de la indumentaria como en la construccién de las maquetas y elementos
de madera se ha aplicado el conocimiento proveniente de la investigacion arqueoldgica e historica. Este
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conocimiento histérico se ha sumado al propio de la tematica de los ciclos formativos, pues el alumnado
ha llevado a cabo la totalidad del proceso de creacion de los materiales, desde el disefio y concepcion
hasta la seleccion y preparacién de los materiales y la aplicaciéon de las diferentes técnicas de patronaje,
confeccidn y carpinteria. Los proyectos realizados con los ciclos formativos incluyen siempre visitas al
museo para que el alumnado pueda documentarse; la participacion en el seminario Fem d’arquedlegs
incluyd, ademas, visitas a diversos yacimientos arqueoldgicos de la zona, asi como el asesoramiento de los
equipos de arqueologia que trabajaban en dichos yacimientos, lo que permitié al alumnado profundizar en
el conocimiento de los diferentes periodos histéricos.

La puesta en practica del proceso completo de creacién de los REM ha tenido, en este caso, una
aplicacion real: incorporarse a la propuesta educativa del Museo de Lleida, de manera que los grupos
escolares que visitan el museo pueden hacer uso de estos recursos educativos. El proyecto educativo del
Museo se nutre asi de las aportaciones de la comunidad educativa, que se convierte en un agente activo
no solo en la concepcién del proyecto sino también en su materializacién. Con este tipo de acciones, el
museo fomenta el trabajo colaborativo e interdisciplinar, involucrando a diferentes niveles de ensefanza-
aprendizaje. Otro indicador claro de los beneficios mutuos y del éxito de las propuestas es la continuidad
de la colaboracion entre el Museo y la FP, que se extiende durante mas de una década y que continda
vigente en la actualidad.

Finalmente, el alumnado de educacién primaria y educacién secundaria tiene a su disposicién unos
recursos educativos materiales que permiten, como apuntabamos al inicio de este articulo, desarrollar
experiencias sensoriales y tactiles, fomentar la interaccion entre los participantes y ayudar en el proceso
de descodificacion de las colecciones expuestas en el museo. Estos recursos permiten, ademas, hacer
tangibles conceptos abstractos, algo especialmente necesario en historia ya que los restos que han llegado
hasta nuestros dias suponen tan solo una pequefa parte del pasado, por lo que el nivel de abstracciéon
necesario para comprender como vivian nuestros antepasados hace que el proceso sea bastante
complejo, especialmente en las etapas de educacion primaria y secundaria. Mediante la observaciéon y la
manipulacién de todos esos REM, la motivacion y el interés del alumnado aumenta, asi como su curiosidad
y deseo de saber como funcionaba o se fabricaba aquello que tienen entre las manos, como se vestia la
gente en el pasado o cdmo se vivia en la ciudad que estan viendo reconstruida. Todos estos materiales
se convierten en el punto de partida para abordar una gran cantidad de temas relacionados con las
colecciones del museo.

Hasta la fecha, tres ciclos formativos y dos PFI de institutos de la ciudad de Lleida han contribuido a
la propuesta didactica del Museo de Lleida: moda y confeccion, disefio de entornos 3D y videojuegos,
carpinteria, peluqueria y estética y el de edificacion. Se trata de proyectos que, si bien han surgido de
manera auténoma, con el paso del tiempo han ido interactuando en experiencias comunes como el
de Escuelas amigas del museo —iniciativa del propio museo, cuyo objetivo es acercar a la comunidad
educativa de su entorno las posibilidades educativas del patrimonio que conserva y divulga. La
colaboracion que se establece entre las escuelas y el museo comporta la ejecucién de un proyecto
educativo vinculado al discurso y las colecciones del museo— o Delivery Museum —proyecto llevado a
cabo por el museo durante la pandemia de Covid-19 con aquellas escuelas que no podian desplazarse
fisicamente al museo, siendo el equipo educativo del mismo el que se desplazaba a la escuela—,
generando sinergias educativas que contribuyen a enriquecer el proceso colaborativo con la educacion
formal iniciado en el afio 1999. Todas estas propuestas contribuyen a reforzar el papel capital que pueden
desempefiar los museos en la dinamizacién comunitaria, asi como la gran incidencia que puede tener la
comunidad educativa en la creacion del proyecto educativo de un museo.
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RESUMEN: Casa Fantikorena en la localidad de Arteta (Navarra) acoge el Museo Etnografico del
Reino de Pamplona, una instalacion artistica por si misma, que destaca por su gran colecciéon
de objetos histéricos. Su objetivo es conservar la memoria del pasado a partir de los relatos de
cada uno de los objetos recopilados por Joxe Ulibarrena Arellano a lo largo de toda una vida.
Este patrimonio objetual, y esta forma de entender la cultura material, son el eje vertebrador de la
propuesta pedagdgica Museo ltinerante: 100 objetos para hacer Historia, una actividad que viaja
a la escuela y que fomenta la interrogacion y andlisis de objetos cotidianos para reconstruir de
forma significativa la historia reciente y conectarla a la sociedad a través de la Red.

ABSTRACT: Casa Fantikorena in the town of Arteta (Navarra), houses the Ethnographic Museum
of the Kingdom of Pamplona, an artistic installation in itself, which stands out for its large
collection of historical objects. His objective is to preserve the memory of the past based on the
stories of each of the objects collected by Joxe Ulibarrena Arellano throughout a lifetime. This
object heritage, and this way of understanding material culture, are the backbone of the Itinerant
Museum pedagogical proposal: 100 objects to make History, an activity that travels to school and
that encourages the interrogation and analysis of everyday objects to reconstruct significant form
recent history and connect it to society through the Internet.
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1. INTRODUCCION: EL MUSEO ETNOGRAFICO DE ARTETA,
UNA INSTALACION ARTISTICA HECHA MUSEO

Han pasado ya sesenta afos desde que Joxe Ulibarrena Arellano, artista y defensor de la cultura
navarra, abriese al publico su coleccion personal de objetos histéricos. Primero en la localidad de
Barrioplano y, a partir de 1986, en la conocida Casa Fantikorena en Arteta, sede actual del Museo
Etnografico del Reino de Pamplona; un caserio de arquitectura tradicional del siglo xvil recuperado por
el propio artista y concebido como una gran instalacién artistica, donde cada objeto fue seleccionado
y situado minuciosamente dentro del conjunto que hoy puede visitarse. Sin duda alguna estamos ante
un museo Uunico, singular, no solo por su increible y abrumadora coleccion de objetos sino también por
el significado que de él se desprende. Joxe Ulibarrena, al igual que hizo Arthur Hazelious en el Skansen
Museum de Estocolmo, se preocupd de preservar los vestigios de la preindustrializacién con el fin de
mostrarlos a la sociedad navarra y protegerlo del olvido ante la huracanada modernidad. Ulibarrena
recogié todos estos objetos, testigos de modos de vida que van desapareciendo y de expresiones
culturales que se van desdibujando, con el objetivo de ponerlos en valor y homenajear a nuestros/as
antepasados/as, manteniendo su memoria viva en el tiempo.

Figura 1. Planta baja del museo

Fuente: autoras.
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Entre las distintas salas o espacios del caserio (museo) se recogen mas de ocho mil objetos de la sociedad
rural preindustrial, de multiples tematicas, distribuidos entre las distintas plantas y estancias del caserio
y agrupados por oficios. Asi, por ejemplo, en la planta baja se presentan objetos ordenados segun los
modos de vida y los oficios tradicionales como, por ejemplo, la ganaderia, la agricultura, la carniceria, la
herreria, la carpinteria, entro muchos otros. También encontramos herramientas de forja artesanal, canteria
y construccion, pastoreo y trashumancia, junto a multitud de objetos relacionadas con la elaboracion de
productos como el queso, el pan, el vino y la miel (ver figura 1).

La primera planta del museo es sin duda la mas especial, dado que el visitante puede acceder a la vivienda
del siglo xvi, conservando la cocina primitiva con todos sus utensilios y enseres, y los cuartos y las alcobas,
donde el mobiliario convive con la colecciéon de indumentaria y calzado (ver figura 2). Seguidamente, en la
planta segunda, estan el pajar, el granero y la segunda vivienda, ya del siglo xx, donde se conserva un bafio
con todos los objetos de higiene y belleza propios del momento. Por otro lado, se conservan herramientas
muy singulares relacionadas con el despertar de las ciencias: medicina, farmacia, veterinaria y enfermeria,
asi como los primeros aparatos destinados al entretenimiento en el tiempo libre como la radio, gramolas,
camaras de foto y cine, musica, juegos y juguetes (ver figura 3).

Figura 2. Detalle de la cocina del caserio del siglo xvii

Fuente: autoras.
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Figura 3. Detalle de la sala superior expositiva

Fuente: autoras.

Asi pues, la visita al museo resulta ser un viaje en el tiempo y en el espacio; un viaje en el mundo rural y las
raices culturales fuertemente arraigadas en él. Este lugar tan singular, es ante los ojos de quienes lo visitan
una instalacion artistica convertida en museo, donde todo lo que lo configura es auténtico y en donde no
hay espacios recreados. Hay objetos por todos los rincones, formando un universo envolvente y hasta
agobiante, que recoge saberes, ingenios, vivencias, historias y experiencias.

En definitiva, la instalacion, colocaciéon y ambientacién de los objetos en el museo, obra de Ulibarrena,
ofrece al visitante un universo envolvente y singular, que dificilmente deja indiferente. Con todo ello es
facil darse cuenta de las enormes posibilidades que el espacio, su coleccién y su misién tienen para la
educacion, y la necesidad de acercar a la sociedad a este pequefio pero gran universo de la memoria del
pasado reciente.
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2. DE LA NECESIDAD A LA ACCION: LA CONSTRUCCION DEL
PROYECTO EDUCATIVO INTEGRAL PARA EL MUSEO ETNOGRAFICO
DEL REINO DE PAMPLONA

2.1. Metodologia y fases de trabajo

Todo proyecto educativo que se disefie ad hoc para un equipamiento cultural o patrimonial debe proseguir
unas fases que configuran un camino creativo desde la necesidad hasta la accion. No podemos construir
nada si antes no se estudia el equipamiento y su coleccién, realizando un diagndstico que permita
conocer el contexto, el punto de partida, las fortalezas, las debilidades y las posibles vias de crecimiento y
expansion (fase 1). Posteriormente, el camino debe proseguir adentrandose en la fase de conceptualizacion
del proyecto (fase 2) partiendo de los resultados y conclusiones obtenidas en la fase anterior, y realizando
siempre un trabajo conjunto entre el equipo didactico y los responsables del equipamiento. Y no hay
proyecto si de la conceptualizacién no se pasa a la accion, de modo que en la tercera de las fases es
necesario producir y ejecutar todas y cada una de las ideas recogidas en la fase conceptual, permitiendo
asi hacer realidad el proyecto (fase 3).

Estas son precisamente las fases y el camino recorrido conjuntamente entre el equipo de didactas y la
direccion del Museo Etnografico del Reino de Pamplona desde el 2021 hasta el 2023. El museo hacia ya
tiempo que reclamaba cambios, novedades y una mayor interaccién con el publico escolar, y manifestaba
la necesidad de conectarse como institucion museistica con la ciudadania (general y en concreto educativa)
desde una perspectiva global e identitaria con su patrimonio y su historia. Esta realidad se traducia en
la necesidad de crear ad hoc un proyecto educativo integral para el museo, que contemplara diferentes
propuestas o lineas de trabajo, y es este proyecto el que se presenta en el presente articulo, conjuntamente
con una de las propuestas educativas mas destacadas, el Museo ltinerante: 100 objetos para hacer Historia.

2.2. El punto de partida: fase de analisis y diagnéstico del valor educativo
del museo

La fase primera de evaluacién diagndstica del valor educativo del museo se centrd en tres aspectos: por
una parte, en el andlisis de su oferta educativa y del planteamiento de las visitas guiadas ya existentes
para escolares; por otra, en el analisis de la pagina web del museo y de los recursos pedagdgicos web del
Museo Etnogréfico; y finalmente, en el analisis de la realidad del museo como institucién patrimonial con su
entorno préximo social y escolar.

El trabajo se realizdé a nivel metodolégico mediante la aplicacion de diversas técnicas, incluyendo un
analisis in situ de la coleccion del museo y de su potencial educativo a partir de la simulacion de una visita
guiada escolar, y la recogida de datos mediante un diario de campo por parte del equipo didactico. Por
otro lado, se disefiaron e implementaron instrumentos y rubricas de evaluacién distintas que permitieron
hacer un diagnéstico real de la oferta educativa y de los recursos educativos presentes en la web del
museo. Los resultados obtenidos permitieron detectar fortalezas y debilidades que sirvieron posteriormente
como base para la conceptualizacidon del nuevo proyecto educativo del museo (fase 2) y para la ejecucion
de una propuesta pedagdgica concreta (fase 3).

Sin la intencion de extenderse demasiado en esta primera fase, pero si con la conviccion de que antes de
conceptualizar y proyectar para mejorar siempre hay que analizar y conocer, se exponen a continuacion
algunos de los resultados obtenidos en la evaluacion diagnéstica del museo.
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Por un lado, los resultados evidenciaron que se trata de un museo Unico y singular, con personalidad,
identidad propia y un alto potencial de trabajo pedagdgico que puede ir mas alla de las visitas guiadas
«al uso» que ofrecia en esos momentos al publico escolar. Este museo es un magnifico espacio para
poder viajar en el tiempo, donde se pueden encontrar miles de objetos y piezas de distintas épocas que
nos explican distintas formas de vida en épocas pasadas. Tanto es asi, que esa riqueza entendida como
potencial, puede al mismo tiempo devenir un peligro de saturacién en la capacidad de atencion del
alumnado visitante. Por ello, se concluyé que era necesario proyectar nuevas propuestas educativas que
permitieran hablar del museo y de su coleccidén con una concrecién tematica y/o cronolégica que permitiera
concretar y no perderse en la inmensidad.

Por otro lado, del estudio diagnéstico realizado se desprendi6 la debilidad de ser un museo poco
conectado con el territorio y las escuelas. Ello no significa que hasta el momento el museo no hubiera
llevado a cabo actividades y propuestas que traspasaran las paredes del museo, pero estas no parecian
ser suficientes para poder tejer una red fuerte de relaciones con las escuelas, el territorio y su gente mas
cercana. En este punto se detectaron pocas propuestas dirigidas a los escolares (Unicamente se ofrecian
visitas guiadas clasicas), acciones puntuales y efimeras basadas en propuestas expositivas para el
publico general, y una web que respondia a patrones unidireccionales e informacionales, y no de caracter
participativo y de construccion social en red. En este sentido, de estas debilidades se desprendieron
numerosas ideas de mejora. Una de ellas, y con el fin de mejorar la oferta educativa del museo y su
comunicacién con las escuelas, se dibujaron propuestas de futuro en las que el museo viajara a las
escuelas, por ejemplo, mediante kits méviles o las denominadas maletas didacticas. Es bien sabido que no
siempre es posible planificar visitas fuera del centro escolar, y por ello era acertado en este caso en pensar
en recursos que permitieran hacer viajar ciertas piezas del museo a los centros educativos.

Finalmente, otra de las ideas proyectadas tomé como eje de accidn las plataformas digitales para abrirlas
a la participacién de los escolares, en particular, y de la ciudadania, en general, asi como disefar recursos
educativos online que dieran vida y sentido pedagdgico a la web del museo, convirtiéndola en un espacio
no solo de consulta, sino también un espacio donde hallar herramientas y propuestas educativas para
aprender y adquirir nuevo conocimiento.

2.3. Conceptualizacion del proyecto educativo integral del museo

En este punto se presentan los pilares del proyecto educativo integral conceptualizado para el Museo
Etnografico Reino de Pamplona, asi como las bases pedagdgicas del mismo, respondiendo a las
necesidades detectadas en la fase de diagndstico inicial. En este proyecto educativo, el museo se concibe
como el centro de todas las conexiones, tanto en su relacion con las escuelas, como con la comunidad y
su territorio. Crear lazos identitarios entre la ciudadania y el propio museo era y sigue siendo uno de los
objetivos a perseguir, pues el valor hacia lo patrimonial se construye mediante vinculos que fomenten los
procesos de identificaciéon y patrimonializacién (Fontal y Marin, 2018). Solo de este modo, su coleccién
perdurara no solo en la memoria sino también en el tiempo, como una necesidad de mantener viva nuestra
historia (Mainer, 2010).

Adaptar la propuesta pedagdgica a las necesidades del museo y la comunidad educativa implica
generar estrategias que aborden los problemas propios de la sociedad actual; ellos son: el trabajo con la
comunidad, los relatos en perspectiva de género, el uso educativo de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion y variabilidad de alumnado y estrategias educativas (ver figura 4).
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Figura 4. Esquema del Proyecto Educativo Integral
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Museo
Etnografico
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de Pamplona

Proyecto
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integral

Didactica

Fuente: autoras.

Veamos a continuaciéon cada una de estas cuatro estrategias que dan forma y sentido al proyecto
educativo integral.

a)

c)

Se trata de un proyecto educativo conectado con el territorio y la comunidad en el que existe un
didlogo multidireccional entre el museo, las escuelas y la sociedad, y en el que los distintos agentes
participantes tengan un rol activo y proyectivo para tejer conjuntamente el camino hacia un museo
integral. Abordando en una primera fase la comunidad educativa, y en adelante integrando otros
sectores de publico.

Se trata a la vez de un proyecto educativo con perspectiva de género empleando un lenguaje inclusivo
y creando propuestas didacticas equilibradas en temas de género. Ademas, la creacién de la propuesta
del Museo Etnografico Virtual (que se presenta en los apartados posteriores) incluye lecturas de género y
analisis de la coleccién pensando en todos los agentes sociales, con el objetivo de generar un proyecto
educativo que refleje una historia real del territorio, combinando patrimonios, personas y cotidianeidad.

Asimismo, estamos ante un proyecto educativo que tiene presente las tecnologias reforzando los
recursos web, el blog y las redes sociales existentes a partir de la creacion de un Museo Etnografico
Virtual donde poner en valor no solo la colecciéon del museo sino también optimizar las posibilidades
de la Red como proyecto de transferencia a la sociedad. Y que, a su vez, el alumnado de los centros
educativos participantes en el proyecto, como agentes participantes creadores de contenidos, vean
publicada su labor educativa.

Finalmente, se trata de un proyecto educativo que presenta nuevos materiales didacticos basados en
la didactica del objeto y en formato de maletas pedagdgicas que viajen del museo a la escuela y de
la escuela al museo (Coma y Santacana, 2011; Santacana y Llonch, 2012; McGregor, 2012; Martinez
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y Martin, 2019). La escuela y las distintas lineas pedagdgicas en la ultima centuria han teorizado las
posibilidades que los objetos ofrecen en el conocimiento del pasado: son fuentes histéricas y elementos
materiales de la sociedad.

El Museo Etnografico del Reino de Pamplona, conformado por objetos en su coleccion, debe sin duda
contemplar todas estas lineas como esencia en sus acciones hacia el publico en general, y en especial el
publico escolar. Como veremos a continuacion, en la propuesta educativa Museo ltinerante: 100 objetos
para hacer Historia los objetos se presentan como fuentes materiales de la historia que aportan un
conocimiento del pasado muy importante; ensefiar a observar, asociar e investigar estos objetos propios de
la coleccion del museo es uno de los principales pilares del proyecto educativo integral del museo.

3. MUSEO ITINERANTE: 100 OBJETOS PARA HACER HISTORIA

3.1. Presentacion y objetivos

El Museo lItinerante: 100 objetos para hacer Historia es una propuesta educativa ofrecida por el Museo
Etnogréfico del Reino de Pamplona que permite conectar el museo y su coleccion con los centros educativos
y su alumnado (de ciclo superior de Educacion Primaria y Educaciéon Secundaria Obligatoria), mediante el
préstamo de maletas pedagdgicas que estimulan el trabajo de la didactica del objeto. Se trata pues de una
propuesta del museo para las escuelas, lugar este dénde se desarrollan las actividades, pero que al mismo
tiempo contempla en su ultima fase de trabajo una proyeccién abierta a toda la comunidad educativa y social
mediante el uso de las redes sociales. Concretamente, se trata de una actividad guiada en cuatro fases
de trabajo (seleccion, investigacion, transferencia e induccién) en las que el alumnado es el encargado de
interrogar e interpretar los objetos, y de fotografiarlos, para finalmente crear sus propios contenidos (videos)
para compartirlos en la cuenta Instagram del Museo Etnografico Virtual (@museo_ibiltaria), aportando asi al
museo Y a toda la comunidad educativa nuevo conocimiento.

El principal objetivo de esta propuesta es estimular y facilitar en las aulas el aprendizaje de la historia a
través de 100 objetos del museo introduciendo el método y el descubrimiento del pasado mas reciente a
partir de la interrogacién y andlisis de objetos. De forma mas especifica, y segun el nivel educativo en el
que se trabaje la propuesta, los objetivos de aprendizaje se concretan en:

Objetivos especificos de aprendizaje (ciclo superior de Educacién Primaria):
— Obtener informacion concreta y relevante sobre hechos o fenbmenos previamente delimitados,
utilizando diferentes fuentes (directas e indirectas).

— Utilizar las tecnologias de la informacion y la comunicacion para obtener informacién aprender y
expresar contenidos sobre Ciencias Sociales.

— Valorar el trabajo en grupo, mostrando actitudes de cooperacién y participacién responsable, aceptando
las diferencias con respeto y tolerancia hacia las ideas y aportaciones ajenas en los didlogos y debates.

— Desarrollar la creatividad y el espiritu emprendedor, aumentando las capacidades para aprovechar la
informacion, las ideas y presentar conclusiones innovadoras.

Objetivos especificos de aprendizaje (Educacion Secundaria Obligatoria):

— Identificar, nombrar y clasificar fuentes histéricas.
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— ldentificar y localizar en el tiempo y en el espacio los procesos y acontecimientos historicos mas
relevantes.

— Entender que los acontecimientos y procesos ocurren a lo largo del tiempo y a la vez en el tiempo
(diacronia y sincronia).

— ldentificar y explicar diferencias entre interpretaciones de fuentes diversas.

— Reconocer que el pasado «no esta muerto y enterrado», sino que determina o influye en el presente y en
los diferentes posibles futuros y en los distintos espacios.

3.2. Bases pedagodgicas y metodologia de la didactica del objeto

Son tres las principales bases pedagdgicas de la propuesta educativa Museo [tinerante: 100 objetos para
hacer Historia. En primer lugar, facilita la conexion y el dialogo entre el museo y los centros educativos. Con
el fin de conectar el Museo Etnografico del Reino de Pamplona, y su coleccién, con las escuelas y centros
educativos, esta propuesta educativa ofrece un didlogo multidireccional en el que los objetos del museo
viajan a las escuelas. Alli es donde tienen que ser analizados € interpretados siguiendo las pautas indicadas
en la guia que acompafia cada maleta pedagdgica.

En segundo lugar, esta propuesta situa al alumnado en el centro de la accion educativa. En esta propuesta
el alumnado participa en todo momento como un verdadero agente activo, y es que una vez llegan al
centro educativo las maletas y sus objetos (propios de la coleccién del museo), el alumnado debe entrar
en accion para observar, interrogar, analizar e interpretar los objetos siguiendo unas pautas orientativas de
trabajo. Posteriormente, el alumnado tiene que crear nuevos contenidos relativos a los objetos interrogados
(quionizacién y grabacién de videos) para compartirlos a través de la plataforma Instagram del Museo
Etnografico Virtual. De este modo, los y las alumnas son en todo momento los maximos agentes activos
en las actividades a desarrollar desde el inicio hasta el fin, con la ayuda y orientacién del/la educador/a, si
fuera necesario.

Finalmente, y en tercer lugar, el presente proyecto educativo permite trabajar en comunidad y de forma
colaborativa, en red. Todas las escuelas y centros educativos que lo deseen pueden participar en este
proyecto con el trabajo que se realiza fruto del préstamo de maletas pedagdgicas, y aportando finalmente
su granito de arena (nuevo conocimiento de los objetos) en el perfil de Instagram del Museo Etnografico
Virtual; de este modo, la coleccion del museo virtual va creciendo y tomando forma a medida que los y
las alumnas generan nuevos conocimientos en torno a los objetos analizados. Ademas, el perfil Instagram
creado del museo permite intercambiar puntos de vista y saberes entre los centros participantes,
ofreciendo asi la posibilidad de tejer entre escuelas y el propio museo un nuevo conocimiento de los
objetos de la coleccién del museo.

Mas alla de estas bases pedagdgicas, hay que destacar que la propuesta educativa Museo ltinerante:
100 objetos para hacer Historia se basa en la metodologia propia de la didactica del objeto (Bardavio y
Gonzalez, 2008; Llonch y Parisi, 2018; Santacana y Llonch, 2021; Tapia y Arias, 2021), centrada en el
potencial educativo de los objetos para el aprendizaje del pasado. Por un lado, hay que entender los objetos
como elementos funcionales de la accién educativa. Como es ya bien sabido, la denominada didactica
del objeto, o el aprendizaje a partir de los objetos, tiene un largo recorrido dentro del ambito educativo,
aunque quizas no con este nombre. Los principales tedricos de la didactica del objeto fueron reconocidos
pedagogos como Ovide Decroly o Maria Montessori, los cuales fundamentaron la ensefianza y el aprendizaje
a partir de los centros de interés y en la presencia de elementos corpdreos (objetos) en la accidén educativa.
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Por otro lado, la propuesta defiende la idea de que los objetos constituyen verdaderos soportes de las
construcciones abstractas de la Historia (Santacana y Llonch, 2021). Cuando aprendemos, no hay nada
mejor que los objetos para hacer concreciones de los elementos o conocimientos mas abstractos. Asi,
por ejemplo, es imposible imaginar la vida en la Edad Media o en una vivienda obrera del siglo xix sin
que a nuestra cabeza concurran imagenes de objetos que atribuimos a la vida diaria del periodo que
pretendemos historiar. Por lo tanto, extrapolada esta idea a la funcién educativa de los museos, los
objetos que en ellos se exponen constituyen verdaderos soportes de las construcciones abstractas de la
Historia.

Otra de las ideas clave de la didactica del objeto como metodologia de aprendizaje radica en entender a los
objetos como excelentes fuentes materiales de conocimiento del pasado. En este sentido, es evidente que
muchos conceptos en Historia deberian derivar, fundamentalmente, del analisis metddico de los objetos;
conceptos y objetos son dos caras de la misma moneda. Este proyecto educativo es pues una propuesta
basada en esta premisa, y ello lleva a darse cuenta de que ensefnar con los restos del pasado y con los
objetos que forman las colecciones de los museos tiene que formar parte de la practica habitual de la
escuela, convirtiéndose asi las salas de los museos en grandes laboratorios de ciencias sociales. Por ello,
podemos decir que los objetos de los museos son unos materiales didacticos fundamentales. Los objetos
del pasado son especialmente Utiles para ensefar Historia en todas las etapas de la ensefianza, pero se
convierten en imprescindibles en las primeras etapas, es decir en la Educacion Primaria y en la Educacién
Secundaria Obligatoria.

Asimismo, en este proyecto se contempla a los objetos como indicadores del paso del tiempo: un aspecto
clave para la educacion. En el transcurso del tiempo la sociedad humana se enfrenta al medio de formas
diferentes que la Historia recoge. Asi cambia nuestra forma de trabajar, de pensar, de vestir, de comer, de
relacionarnos y también nuestras ideas estéticas, nuestra forma de divertirnos ... En estos cambios hay
cosas que evolucionan con gran rapidez mientras que otras se resisten a los cambios y se transforman
muy lentamente. Todo esto que denominamos tiempo, solo lo percibimos por los cambios. Y los objetos
depositados en los museos son los termdmetros que nos muestran los cambios ocurridos en el pasado.
Entender los cambios y continuidades en el tiempo es una habilidad a desarrollar mediante las fuentes
materiales, y un ejercicio fundamental a realizar en las aulas.

Finalmente, esta propuesta educativa defiende también la premisa siguiente: los objetos como facilitadores
del método cientifico en las aulas. En el caso que nos ocupa, de lo que se trata es de aprender el método
de investigacién propio de un laboratorio de ciencias sociales basado en la observacion, la comparacion,
la deduccién y otras habilidades relacionadas con los objetos que se analizan (Prats, 2011). No se trata
de transformar la didactica del objeto en un mercadillo escolar en el cual se juega a «adivinar» el uso de
determinados artefactos. Se trata de utilizarlos correctamente como fuentes de conocimiento. Para ello,
hay que plantear el estudio de los objetos de una forma sistematica y coherente, con el mismo rigor que
se suele emplear en el estudio de las fuentes escritas. Es por ello que esta propuesta educativa ofrece
unas pautas concretas para interrogar correctamente a los objetos, adaptadas a Educaciéon Primaria y a
Educacién Secundaria.

3.3. Desarrollo de la propuesta educativa

Como se ha mencionado con anterioridad, el Museo ltinerante: 100 objetos para hacer Historia introduce el
método y el descubrimiento del pasado mas reciente a partir de la interrogacion y andlisis de una seleccion
de objetos del Museo Etnografico del Reino de Pamplona. Todo el trabajo que se desprende de las maletas
pedagogicas que conforman esta propuesta se estructura en cuatro fases de trabajo:
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Fase 1. Seleccién del tema y objetos

Desde el Museo Etnografico se han disefiado un total de 10 maletas pedagodgicas que albergan cada una
10 objetos extraidos de la coleccion del museo, por lo que el alumnado debe tener mucho cuidado a la hora
de manipularlos. De este modo, se ponen a disposicion de los centros educativos un total de 100 objetos
de la coleccion del museo para conocerlos a fondo y analizarlos con detalle para acercarse al pasado mas
reciente y asi construir Historia mediante los objetos. Cada maleta se relaciona con una tematica cercana a
la cotidianidad de la historia reciente, temas todos ellos presentes también en la propia coleccion del museo.
Las tematicas son las siguientes: Oficios, Higiene, Indumentaria y textil, Ocio y tiempo libre, Alimentacion,
Infancia, Género, Inventos y tecnologia, Fiestas y tradiciones, Mitos y creencias (ver figuras 5-6-7-8).

Figura 5-6. Detalle de las maletas pedagogicas «Oficios» e «Inventos y tecnologia»

Fuente: autoras.

Figura 7-8. Detalle de las maletas pedagogicas «Mitos y creencias» y «Fiestas y tradiciones»

Fuente: autoras.
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Fase 2. Investigar y analizar los objetos

Una vez el centro educativo recibe la maleta pedagdgica elegida, hay que abrirla con cuidado y dividir
el grupo clase en 10 grupos, a cada uno de los cuales se asigna un objeto de la maleta. Cada objeto va
acompafnado de una alfombrilla y unos guantes para que puedan ser manipulados cuidadosamente por
el alumnado. Este es el momento de brindar la posibilidad a los alumnos y alumnas de convertirse en
detectives del pasado para que descubran todo lo posible sobre el objeto a trabajar. Para facilitarles esta
tarea se ofrece una ficha de investigacion que sirve de guia al alumnado para interrogar correctamente a los
objetos y que se estructura en base a seis categorias: identificacion, analisis morfoldgico, analisis funcional,
andlisis sociolégico y andlisis histérico-cultural (Santacana y Llonch, 2021).

Fase 3. Transferir los objetos y el nuevo conocimiento al Museo Etnografico Virtual

Esta es la fase mas creativa y digital de la propuesta. Es el momento de preparar el contenido a alojar en la
cuenta Instagram del Museo Etnografico Virtual. De cada uno de los objetos investigados, los y las alumnas
tienen que realizar, con la ayuda de tabletas o méviles, fotografias de todas las caras del objeto y un video
de no mas de 2 minutos de duracion. En él deben explicar los resultados de su investigacion, como por
ejemplo como es el objeto, para qué servia, quién lo utilizaba, etc., contestando a todas y cada una de
las preguntas presentes en la ficha de investigacion. Una vez realizados los 10 videos por parte del grupo
clase, estos pueden enviarse al Museo Etnografico del Reino de Pamplona, quien se encarga de subir las
producciones de cada centro educativo al perfil de Instagram creado ad hoc, configurando asi y dotando
de contenido al Museo Etnografico Virtual.

Fase 4. Fase de induccioén

A lo largo de las tres primeras fases de este proyecto educativo el alumnado puede aprender acerca del método
que los y las historiadoras utilizan para conocer el pasado. En la cuarta y ultima fase de trabajo, se hace hincapié
en la idea de que los objetos nos pueden ayudar a hablar de temas mas amplios, de forma inductiva, porque
se parte de lo particular —el analisis del objeto— y sobre ello se construye hacia lo general —el desarrollo del
tema—. Es por ello que, como cierre de la propuesta educativa, se ofrece al alumnado distintas actividades a
realizar de caracter inductivo, y que siempre deben partir del trabajo realizado sobre los objetos de su maleta
pedagdgica. Segun el nivel educativo, se pueden desarrollar unas actividades u otras, a saber:

iUn museo en el aula! Ed. Primaria (c.s.) / ESO

¢ Os atrevéis a hacer vuestro propio museo en el aula? En esta ultima fase de induccidén os proponemos
crear en vuestra aula un museo en el que, ademas de exponer las piezas del Museo del Reino de Pamplona
de vuestra caja tematica, deberéis preparar los contenidos expositivos y las visitas guiadas. Para ello, en
primer lugar, es necesario recopilar toda la informacién descubierta sobre vuestros objetos para realizar
un pequefo informe escrito sobre la tematica trabajada. En este caso, os podéis ayudar de nuevas fuentes
de informacioén para ampliar los conocimientos sobre el tema en cuestion. Para completar el informe se
recomienda buscar fotografias de la época en la que aparezcan los objetos que van a ser expuestos en su
contexto real del pasado. jLos archivos seran vuestros aliados en esta tareal!

A continuacién, deberéis crear el museo. Con mucho cuidado tendréis que colocar los objetos de vuestra
caja tematica a modo de exposicidn, y para cada uno de ellos deberéis disefiar una pequefia cartela con el
nombre del objeto, fecha y una breve descripcién. Si habéis encontrado fotografias, pensad también cémo
colocarlas dentro de la exposicién. Como todo museo, deberéis redactar también un texto introductorio
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sobre el tema que podéis colocar, en gran formato, en la entrada de vuestro museo. Y a lo largo de la
exposicion, podréis colocar plafones informativos que expliquen detalles o curiosidades de los objetos y
la tematica tratada. Y si os animais con las tecnologias, también podréis incorporar la informacion extra
con codigos QR, o similar, para que puedan ser escaneados por todos los usuarios del museo en el aula.
Una vez creado el museo, sera el momento de invitar a otros compafieros y compaferas de la escuela.
iPreparaos bien el guion de la visita guiada! Ahora vosotros seréis los delegados del Museo Etnografico del
Reino de Pamplona para explicar parte de su coleccion mediante vuestra exposicion.

iPeriodistas por un dia! Ed. Primaria (c.s.)

Habéis visto cdmo aprender historia mediante el andlisis e interrogacién de los objetos es posible, pero
para que vuestro aprendizaje sea completo y significativo tenéis que hacer un Ultimo paso: jexplicar a los
demas todo lo aprendido! Os proponemos convertiros ahora en periodistas y que realicéis entrevistas a
vuestros abuelos y abuelas, o en su defecto, a gente mayor de la localidad, en torno al tema de la caja
tematica trabajada. jLa gente mayor es un pozo de sabiduria y nos pueden aportar mucha informacion!
Antes de empezar con el ejercicio periodistico, deberéis explicar bien a las personas a entrevistar cual es
el objetivo de la entrevista y tener su consentimiento para entrevistarlas. A continuacién, hay que preparar
un guion con las preguntas, a las cuales siempre se podran afiadir a posteriori nuevas, que surjan de forma
natural a lo largo de la conversacién. Se recomienda grabar la entrevista, ya sea solo el audio o bien con
imagen, para después poder hacer un buen analisis y extraccion de la informacién sin olvidarse ningun
detalle. En este caso, siempre se debe pedir permiso a la persona entrevistada para ser grabada. Si no da
su consentimiento, sera necesario tomar notas en una libreta. Una vez realizada la entrevista y analizado su
contenido, es el momento de redactar como periodistas un articulo de peridédico o revista de divulgacion
para explicar todo lo aprendido y descubierto sobre el tema de la caja trabajada. Para ello, se debera
utilizar toda la informacién derivada del trabajo analitico de los objetos, mas la informacion conseguida
mediante las entrevistas. jPara que la lectura del articulo sea amena, se pueden incorporar fotografias en él!

Antes y después en los objetos. {Qué ha cambiado? Ed. Primaria (c.s.)

Este trabajo de induccion os invita a conectar el pasado con el presente. Mediante el analisis de los objetos
de la caja tematica habéis descubierto como se vivia en el pasado y qué objetos de la vida cotidiana estaban
presentes, pero con el paso del tiempo, ¢sabéis si las cosas han cambiado mucho o poco? ;Existen los
mismos objetos? ¢Han desaparecido o se han modificado? Antes de comparar, es necesario profundizar
bien en la tematica tratada con los objetos de la caja, por lo que tendréis que realizar un informe de los
objetos analizados y una explicacion amplia del tema tratado mediante éstos. Hecho el informe, sera el
momento de analizar este mismo tema en el presente e investigar qué objetos vinculados a dicha tematica
siguen vigentes, cuales han sufrido cambios y de qué tipo, y cuales han desaparecido por completo y
han sido sustituidos por otros. Con toda la informacién recopilada del mismo tema en el pasado y en el
presente, os invitamos a que redactéis uno o diversos posts en clave blog. jSi queréis, vuestro escrito podra
publicarse en el blog del Museo! La extension es libre, pero recordad que ha de ir acompafiado del maximo
de fotografias posibles, jcuanto mas visual, mas nos adaptamos a los mensajes de la Red!

Trabajo escrito para el blog del museo. ESO

Dentro del proceso de la actividad es muy importante no quedarnos en el analisis de las fuentes
materiales, sino hacernos la pregunta ;qué hemos descubierto sobre el tema a partir de los 10 objetos
de la caja tematica? Por ello, una de las férmulas en las que podemos iniciar esta Ultima fase es a través
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de la expresion escrita. Como? En clave blog, es decir, teniendo en cuenta que vuestro escrito podra
publicarse en el blog del Museo y que debera tener en cuenta los jovenes lectores. La extension es libre,
pero recordad que ha de ir acompanado del maximo de fotografias posibles, jcuanto mas visual, mas nos
adaptamos a los mensajes de la Red!

Dibujar la historia. ESO

¢ Os atreveriais a hacer un video-scribing? ;No sabéis qué son? Seguro que habéis visto muchisimos
ejemplos. Se trata de videos, con camara fija, en los que solo aparece una mano que dibuja el relato que
un narrador/a esta contando. Os proponemos hacer lo mismo con los objetos de vuestra caja tematica, y
que nos expliquéis todo lo que habéis averiguado mediante este método tan didactico y divertido. Primero
serd importante escribir el guion, leerlo y organizar qué dibujar en cada parte de nuestro relato. Para ello
se aconseja crear un storyboard. jAhora, solo os queda buscar al artista dentro del grupo clase para que
haga los dibujos! No os olvidéis de colocar la camara del teléfono mévil a una cierta altura para que pueda
verse todo el lienzo en el que dibujar una parte de la historia del museo etnografico del Reino de Pamplona.
Sabemos que toda inspiracién es una ayuda y, actualmente, la plataforma Academia Play nos ofrece
infinidad de videos histéricos realizados con esta técnica tan visual; los podéis encontrar en distintas redes
sociales. Y pensad que ... jLa creatividad no tiene limites!

4. CONCLUSIONES: MAS ALLA DEL MUSEO ITINERANTE

Museo ltinerante: 100 objetos para hacer Historia nacié de la necesidad de hacer llegar a las escuelas parte
de la coleccién del museo de Arteta, como continuidad a la labor de Joxe Ulibarrena, en su preocupacion
por la recuperacion de la memoria reciente y la vida tradicional navarra. Los objetos, que jalonaron su vida,
se convierten no solo en elementos del museo, como artefactos originales de su época, sino también en
impulsores de conocimiento histérico, antropoldgico y cientifico. La propuesta educativa, pues, propicia
el desarrollo del pensamiento histérico entre nuestros jovenes a partir de la observacién y la formulacién
de preguntas por parte de los docentes que les ayuda a conocer los objetos en toda su dimensién;
favoreciendo de este modo un conocimiento holistico de los mismos (Santacana y Llonch, 2021). La
apuesta por la digitalizacién de este conocimiento suma sin duda habilidades competenciales entre el
alumnado que a ritmo de reel deben sintetizar el proceso de aprendizaje.

Con todo, las propuestas a realizar con la seleccion de los 100 objetos del Museo itinerante van mas alla
de lo hasta ahora relatado y centrado en el valor material de los mismos; hacen del museo y su coleccion
el centro de todas las conexiones, tanto en su relacién con las escuelas, como con la comunidad y su
territorio. Crear lazos identitarios entre la ciudadania y el propio museo sera siempre una de las misiones a
perseguir, pues el valor hacia lo patrimonial se construye mediante vinculos que fomenten los procesos de
identificacion y patrimonializacién (Gémez, 2014); procesos en los que las emociones juegan un papel clave
(Santacana y Martinez, 2018). Bajo esta premisa ¢qué significados tienen estos objetos? ;de qué historias
nos hablan? ;qué valor tuvieron para las personas que los utilizaron? ;pueden estos valores seguir
despertando recuerdos de una vida? ¢pueden recuperar la memoria que creiamos olvidada por el paso
del tiempo? Efectivamente, los objetos no solo tienen valor por su materialidad sino por su inmaterialidad,
valores estos aparentemente escondidos que nos ayudan a comprender la verdadera importancia que de
ellos se desprenden y nos conectan con las personas y sus historias de vida. De algun modo, conocer
estas historias visibiliza los vinculos entre el patrimonio cotidiano y las personas (Fontal y Marin, 2018;
Fontal, 2023).
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Con esta mirada hacia la inmaterialidad y la recuperacion de la memoria, y viajando a nuevos publicos no
Unicamente escolares, las distintas maletas pedagdgicas de la propuesta Museo ltinerante: 100 objetos para
hacer Historia también han viajado a una residencia de la tercera edad, en donde los objetos se convirtieron
en los protagonistas de un trabajo intergeneracional. Jévenes de ciclos formativos juntos a los abuelos
y abuelas iniciaron un viaje conjunto por la infancia y juventud de los mas mayores que, a partir de las
preguntas formuladas sobre los objetos por parte los mas jovenes, dotaron de significado histérico, pero
especialmente personal —inmaterial— los distintos elementos. Esta experiencia es una auténtica oportunidad
para despertar los recuerdos de una vida, y poder compartir formas de vida de antes y de ahora entre las
distintas generaciones. No hay duda alguna que los objetos del museo se convirtieron, en esta experiencia
y en las futuras, en auténticos catalizadores de historias, de cambios y continuidades, de protagonistas
materiales de lineas del tiempo y, en definitiva, en algo mas alla que una simple coleccion de objetos.
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RESUMEN: Este articulo presenta experiencias pedagoégicas interdisciplinarias, como la
educacioén en la biodiversidad, y a la diversidad linglistica, ponen de relieve la importancia
del herbario como herramienta pedagdgica, en el contexto educativo francés. Después de
presentar en diacronia el uso pedagdgico del herbario, se presenta el papel del herbario en la
educacion patrimonial.

Por fin se presentan ejemplos de proyectos interdisciplinarios, multilinglies usando las
lenguas del territorio, como el occitano. Estos proyectos muestran el interés tanto en la
educacion al patrimonio como en la educacion al plurilingliismo y a la biodiversidad.

ABSTRACT: This article presents interdisciplinary pedagogical experiences, such as
education in biodiversity and linguistic diversity, highlighting the importance of the herbarium
as a pedagogical tool in the French educational context. After a diachronic presentation
of the pedagogical use of the herbarium, the role of the herbarium in heritage education is
presented.

Occitan
Finally, examples of interdisciplinary, multilingual projects using the languages of the
territory, such as Occitan, are presented. These projects show the interest in heritage
education as well as in multilingualism and biodiversity education.
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Preservar las plantas es un tema de gran importancia en el siglo xxi, en el «Antropoceno», un periodo
de tiempo geolégico que comenzd a definirse en el siglo xvii y en el que la influencia del ser humano
sobre los ecosistemas se ha vuelto decisiva. La salvaguardia de la biodiversidad se ha convertido en
una verdadera cuestion educativa. La ensefianza naturalista se basa especialmente en colecciones de
especimenes documentados, como los herbarios, que sirven para nombrar, clasificar y describir las plantas
(Largier, 2013). Los herbarios se utilizan en contextos muy diferentes desde el siglo xvi y siguen siendo
una herramienta pedagogica eficaz y reconocida por los docentes. Nos interesa aqui el contexto francés,
donde a partir de la segunda mitad del siglo xix, el herbario encontré el lugar que le correspondia en la
formacion de los profesores, en particular de los que trabajaban en zonas rurales. El objetivo era concretar
la leccion y ensefiar «haciendo» (Kahn, 2002), es decir, observando y utilizando todos los sentidos. Los
primeros programas escolares de la Tercera Republica (1882) pedian a los escolares que observaran, que
aprendieran a mirar su entorno inmediato y que fueran capaces de distinguir cada planta en la naturaleza.

Al convertirse progresivamente en un objeto pedagdgico y luego escolar, esta herramienta de investigacion,
el herbario, también ha pasado a formar parte de nuestro patrimonio, lo que nos lleva a preguntarnos si
ahora es simplemente un testigo del pasado o si se ha convertido en un elemento patrimonial que puede
transformarse en una herramienta pedagogica pertinente (Figeac et al.,, en prensa). Ademas de esta
cuestion, el herbario sirve para examinar las practicas escolares del pasado como medio de innovacién
en el presente, sobre todo porque las herramientas digitales han modificado las practicas (Chupin, 2015).
Para responder a estos puntos concretos, veremos cémo el herbario es un objeto de la Historia, después
veremos su papel que forma parte de la Historia y del Patrimonio Histérico-Educativo y seguiremos a partir
de una recogida de datos en diversos centros escolares. Las experiencias presentadas muestran una
interesante oferta multidisciplinar incluyendo las lenguas y particularmente el occitano, antes de concluir.

1. HERBARIOS E HISTORIA

Los primeros herbarios se remontan a la Antigliedad griega, pero sélo se parecian remotamente a lo
que hoy llamamos «herbarios»: destinados a los médicos o a los amantes de las plantas y los jardines,
eran colecciones de ilustraciones acompafiadas de explicaciones. Hubo que esperar al Renacimiento
para que las representaciones de las plantas, hasta entonces marcadas por el simbolismo, se volvieran
mas realistas y permitieran identificarlas (Belin-Milleron, 1952). En el siglo xvi, en la época de las grandes
exploraciones transoceanicas que descubrieron nuevos mundos y trajeron de vuelta maravillas minerales,
vegetales y animales, se crearon las primeras colecciones de plantas en jardines botanicos, inicialmente
en universidades italianas. Estos jardines tenian una doble funcion: la conservacién de las plantas y la
ensefianza. En Francia, el primer jardin botanico se planté en 1593 en Montpellier, ciudad elegida por la
antigiedad de su universidad médica y su influencia europea (Michaud, 2011). Se concibié como una
herramienta de ensefianza e investigacion en el campo de la salud humana, en una época en la que la
mayoria de los medicamentos se basaban en preparados vegetales.

Gracias a estos jardines, los profesores pudieron sentar las bases de la botanica descriptiva mediante
la observacién de las plantas y su aclimatacién, dejando de limitarse a los usos medicinales. A partir de
esta época, algunos de ellos creyeron que la planta seca era un medio de identificacidn mucho mejor
que cualquier representacién. Asi, tras secar las plantas entre hojas de papel, crearon herbarios —en el
sentido actual del término—. Estas colecciones se conocen como hortus hyemalis (jardin de invierno) u
hortus siccus (jardin seco). Se dice que Luca Ghini (1500-1556), profesor en Bolonia, fue el primero en idear
el principio de la coleccién seca. Sin embargo, su herbario, compuesto por trescientas plantas, no se ha
conservado, a diferencia del de su discipulo Ulisse Aldrovandi (1522-1605), fundador del jardin botanico
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de Bolonia. En Francia, el herbario mas antiguo, conservado en el Musée National d’Histoire Naturelle, fue
realizado en 1558 por Jehan Girault, prior de los estudiantes de Lyon.

En el siglo xvii crecio el interés por la botanica y la difusion de los conocimientos cientificos, sobre todo a
través de la edicién y el préstamo de bibliotecas. La Encyclopédie méthodique del librero Charles-Joseph
Panckoucke, que sucedio a la Encyclopédie de Diderot y d’Alembert (1751-1771) entre 1782 y 1832, dedicé
nada menos que trece volumenes a la botanica. La Histoire naturelle générale et particuliere del naturalista
Buffon, publicada entre 1749 (el primer volumen) y 1804 (el ultimo), fue un gran éxito de ventas. A raiz de las
expediciones cientificas de material botanico en América a Espafa también se llevaron a cabo iniciativas
importantes en este ambito, ademas de la creacién del Real Jardin Botanico en Madrid, 1755, o el Gabinete
de Historia Natural (Peset, 1996).

Los distintos herbarios no son iguales (fecha de produccién, numero de laminas y legajos producidos,
tipo de plantas conservadas, método de clasificacién, nomenclatura de las plantas, etc.) y no todos tienen
caracter patrimonial. Segun Gérard Largier (2013, p. 88-89), el caracter patrimonial de un herbario depende
de varios factores: la época en la que fue compilado, la calidad y la reputacién del botanico, su importancia
historica (es decir, el papel desempefiado por el botanico en el desarrollo de los conocimientos floristicos
en una zona determinada o, mas ampliamente, en la historia de la botanica), la zona en cuestion, los grupos
taxondmicos inventariados, la rareza de las plantas contenidas, la precision de las descripciones del autor,
la presencia de tipos, la calidad estética y la calidad de la institucién que custodia la coleccion. Al dar
cuenta del medio natural de una época determinada, el herbario se convierte en un objeto patrimonial y, en
este contexto, en un soporte pedagogico para la educacion patrimonial.

2. HERBARIOS Y EDUCACION PATRIMONIAL

Los herbarios se utilizaron ampliamente en la educacién a finales de los siglos xix y xx. Formaban parte
de una practica presente en los museos pedagdgicos y en la formaciéon de normaliens y normaliennes
(estudiantes de las écoles normales: de formacién de los maestros), principalmente en las zonas rurales.
Esta practica se destaca en varias ocasiones en el Nouveau Dictionnaire de Pédagogie (1911) de Ferdinand
Buisson, donde se afirma que el herbario ayuda a concretar la leccion. Los herbarios también se mencionan
en los catalogos de la época, en particular en el de Deyrolle, donde se asocian al «<museo escolar». El
catalogo de los hijos de Emile Deyrolle, publicado en 1898 (p. 49), incluye herbarios ya creados, asi
como el material necesario para realizarlos (albumes, papel gris, etiquetas, tiras engomadas). También se
encuentran en «le Cabinet d’Histoire Naturelle» (id., p. 51) y bajo el titulo «<musée» y en la seccidén «museo
escolar», toda una serie de laminas sobre plantas. Este «museo escolar» se cred en relaciéon directa con la
botanica, pero también con las lecciones de cosas necesarias en la escuela primaria para ensefar ciencias
(id., p. 27). En los territorios espafoles y portugueses de América Central y del Sur se utiliza el término
«Museo Escolar Industrial», pero el principio de funcionamiento es el mismo (id., p. 32). Para mostrar
estos conocimientos, la empresa Deyrolle ided «un armario con persiana para los cuadros del Museo
Escolar» [...]. Este armario permite poner instantaneamente ante los ojos de los nifios toda la coleccién
de cuadros del Museo Escolar cuando no se dispone de suficiente espacio en la pared, y mantenerlos
protegidos del polvo en todo momento» (id., p. 34).

Ya en 1882, los programas de la escuela primaria hacian hincapié en la necesidad de aprender haciendo,
es decir, observando un objeto, con el objetivo tanto de impartir conocimientos cotidianos como de
ensefar a los nifos a observar su entorno inmediato (Buisson, 1882, p. 1256). Sélo habia una forma posible
de hacerlo, y era la clase ambulante, que se utilizé principalmente a partir de 1923 en la pedagogia de
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Freinet, aunque ya existia mucho antes. Los alumnos aprenden confrontandose constantemente con la
realidad (Freinet, 1969, p. 141).

Armario Deyrolle para museo escolar foto

 ARMOIRE A VOLETS POUR TABLEAUX MUSEE SCOLAIRE

Celte armoire permel de melire instantanémenl sous les yeux des enfunts la
collection compiete des lableaux dn Musée Scolaire lorsqu’on ne dispose pas d'une
surface murale suffisanle, el de les {enir constamment & P'abri de la poussiére.

Yig. 8%, — Avmoire porie-tableaux.
Armoire (fig. 87) en chéne de 2020 de hauleur X {ml& de lirgeur X 0.40 de
profondeur avee 4 volels, soil en lotal 60 tableaux, prix.......... 225 fr. »
Chague volet o PIIS. cow . viat i v s vvadnseos wisn v cresas oo sasa - 25 1Ir. »

Le systéme d’aliaches, qui relient les tableaux sur ces voleis permet de les dé-
placer avec rapidité; il esi done facile de pouvoir montrer les tableaux aux éléves,
et méme de les faire circuler dans la elasse, .

Les fils d’Emile Deyrolle, Fabrique de mobilier et de matériel scolaires pour les
enseignements Maternel, Primaire, Secondaire, Supérieur, Paris, Deyrolle, 1898, p. 34.

En cuanto a la observacion directa, en 1858 Marie Pape-Carpentier (1815-1878), pedagoga de ideas
fourieristas, se interesé por la educacién de la primera infancia y escribié numerosas obras sobre el
tema como Histoires et lecons de choses, un libro dirigido a los niflos de parvulos. El objetivo era utilizar
historias muy breves y cotidianas para hablar de situaciones de la vida real. El concepto fue retomado a
principios de la Tercera Republica por C. Dorengeon (1884, p. 1), que define la leccién de cosas como una
forma pedagdgica esencial de todo aprendizaje, ya que conduce al nifio al tiempo que le ensefa de forma
concreta y ludica a ver, tocar, oler, saborear y, por supuesto, escuchar, condicién indispensable para toda
comprension.

Esta leccién de cosas es imposible sin paseos, en los que los nifios pueden observar su entorno
inmediato y, a partir de ahi, generalizar. Cabe sefialar que, a pesar de que estas formas de ensefianza
estan desapareciendo, en los afios 1970 la clase a pie y la leccién de cosas siguieron utilizandose en las

224 Cabds, 31 - junio 2024, 221-231



El herbario entre botanica y lenguas: experiencias escolares

escuelas primarias, a través de la ensefianza de aprendizaje temprano (Luc, 1983). El descubrimiento
de la naturaleza de las plantas se convirtié entonces en el medio de «educar en el medio ambiente en
un contexto escolar», incluso si creemos que la circular de la Educacion Nacional del 22 de agosto es
fundamental (Vergnolle-Mainar, 2008). A partir de 1968 se redescubre este necesario apego al entorno,
que ya existia en un buen nimero de escritos pedagdgicos, como los de Jean-Jacques Rousseau. En
este contexto, Jean-Noél Luc escribié en 1978 L’Histoire par le milieu. En aquella época, respondia a una
demanda de ensefianza precoz, en la que la observacién de plantas recogidas en la naturaleza se estaba
convirtiendo en un elemento esencial de la biologia. En 2004, una circular del Ministerio de Educacion
francés relanzé este estudio del medio, la Carta del Medio Ambiente incorporada a la Constitucion
francesa, principio reafirmado en 2007 (Vergnolle-Mainar, 2008).

Este enfoque forma parte de una visidn multidisciplinar en la que se sitla la «educacion para», y mas
concretamente la educacién para el medio ambiente y el desarrollo sostenible, en la que la tecnologia
digital ocupa el lugar que le corresponde (Lange, 2017).

Hoy en dia, los profesores intentan innovar utilizando herramientas digitales. Para los herbarios, la
tecnologia digital es necesaria para la conservacidon del patrimonio, la difusién del conocimiento y
el desarrollo cientifico. También es una herramienta de colaboracién, que permite compartir datos y
conectarlos en red (por ejemplo, la aplicacién Pl@ntNet'). La tecnologia digital también puede utilizarse
para crear un herbario en el aula. Construir un herbario digital con los alumnos les permite modernizar
una antigua destreza al tiempo que descubren un entorno cercano y la diversidad de las plantas, lo que
favorece la adquisicion de competencias (aprender mediante la ensefianza por proyectos, cuestionar el
mundo Vivo en la ciencia, apropiarse del entorno digital, orientarse en el espacio y representarlo, apropiarse
de valores como el respeto de la naturaleza mediante una educacién moral y civica basada en los
herbarios).

Los herbarios pueden utilizarse para multitud de estudios. En primer lugar, tiene un significado patrimonial
—un patrimonio que hay que preservar— y puede utilizarse para innovar en el ambito de la educacion,
como ocurre con la tecnologia digital, o como herramienta para practicar el multilingliismo, en particular
integrando el euskera o el occitano.

3. PROYECTOS ESCOLARES CON HERBARIOS: ENTRE BIODIVERSIDAD
Y ECOLOGIA DE LAS LENGUAS

El interés por el mundo vegetal, el desarrollo sostenible y la educacién para la biodiversidad ha dado
al herbario una nueva visibilidad y una segunda vida. Al ayudar a los alumnos a descubrir plantas de
su propia region y de distintos paises, les permite apropiarse de su patrimonio natural local y abrirse al
mundo. La definicién de patrimonio ha evolucionado con el tiempo hasta abarcar tanto el patrimonio
material como el inmaterial, incluidos los monumentos, las lenguas e incluso los paisajes. Desde la
Convencion de Faro en 2005 (Musset, 2012), la nocién del derecho al patrimonio se ha utilizado para
desarrollar la educacién patrimonial. Muchos profesores han aprovechado este concepto para proponer
proyectos transversales en las aulas con el fin de valorizar tanto el territorio como sus lenguas y culturas.
En Francia, ya en 1977, una circular contemplaba la educacién ambiental, pero solo fue en 2013 cuando
la Ley de Refundacién de las Escuelas la incluyé en el Codigo de Educacién?. La educacién ambiental

T https://plantnet.org/
2 https://www.education.gouv.fr/I-education-au-developpement-durable-7136
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es una materia transversal que puede incorporarse a todas las asignaturas a lo largo de la trayectoria
escolar. La biodiversidad y su preservacion son un area de esta educacién. Se promueve el enfoque de la
observacion. Conocer €l entorno, los paisajes y su flora es un factor clave para preservar la biodiversidad.
Del mismo modo, las llamadas lenguas regionales, a menudo minorizadas en el contexto francés, son
la expresion del territorio y su transmisién supone su preservacion y difusion. Esta es la observacion
del sociolinglista Jean-Louis Calvet (2019), que propuso el concepto de ecologia de las lenguas, que
establece una comparacion entre el mundo vivo y las lenguas. Asi pues, la educacion sobre biodiversidad
esta vinculada a la ensefianza de idiomas y, en particular, a la ensefianza de las lenguas del territorio
como parte del mismo biotopo.

Asi dentro de este marco tedrico, fuimos recogiendo datos y encontramos al profesorado que proponia
tales experiencias pedagogicas. Nos interesamos por varios proyectos educativos transversales que
vinculan la biodiversidad y la ensefianza del occitano. El occitano es una lengua romanica que se habla
en treinta y dos departamentos franceses, en el Valle de Aran de la comunidad auténoma de Catalufia y
en varios valles italianos, y que se ensefia de diversas maneras en escuelas publicas desde 1951 (fecha
de la Ley Deixonne) y escuelas privadas. Los profesores de occitano, al igual que los de euskera (Davila
y Naya, 2018), buscan transmitir su lengua de forma innovadora y a menudo se dedican a la ensefianza
por proyectos, apoyados en el marco legal para la ensefianza de lenguas (el MCER), que concibe una
secuencia didactica compuesta por diversas tareas que culminan en un proyecto final. Asi, hemos podido
identificar numerosos proyectos transversales en las clases de occitano que combinan la educacion sobre
la biodiversidad y la ensefianza de la lengua y la cultura occitanas. Varios de ellos han utilizado el herbario
como soporte didactico. Aqui presentamos dos de ellos en los cuales el herbario resulté central. Como
sefialan Marin y Martinez (2019): «Los métodos basados en la observacién y demostracion fueron siempre
cruciales en el estudio de la zoologia, la botanica y la geologia». Las salidas escolares al aire libre, el
reconocimiento de las plantas, la elaboracién de un herbario, la identificacién de los nombres de las plantas
en varios idiomas y, en su caso, el conocimiento de sus usos y de los textos literarios que hayan podido
inspirar son etapas de actividades que culminan en un proyecto final. Por ejemplo, el proyecto Terr’argélad,
realizado en un centro de ensefianza secundaria del sur del departamento de Gironda, en 2012. La
secundaria publica en la que se llevé a cabo este experimento de biodiversidad botanica y ecologia
linglistica cuenta con 700 alumnos. Una de las caracteristicas de esta escuela publica es su amplia mezcla
social, con alumnos de procedencia bastante desfavorecida que pueden vivir en el propio municipio o venir
de los pueblos rurales de los alrededores. A pesar del caracter rural de la escuela, el entorno botanico
no es muy conocido de ellos. Del mismo modo, aunque algunos alumnos tienen familias que aun hablan
occitano, a menudo sus abuelos, no todos lo hablan, y no todos los alumnos lo toman como opcién.
Asi pues, este experimento se basoé en la doble constatacién de la importancia de la educacién sobre el
patrimonio botanico y linglistico desde una perspectiva ecolégica. Ese proyecto permitié a varias clases
interesarse por el paisaje local (a orillas del Garona), su geologia especifica, su flora y su expresion en
lengua y literatura occitanas, una lengua histoérica:

«Este proyecto, iniciado por los profesores de occitano y de ciencias y tecnologia
de la escuela, brinda la oportunidad de descubrir el paisaje geolégico del Réolais y
las canteras de arcilla de Gironde-sur-Dropt. Los alumnos experimentan el paisaje
y la botanica a través de un sendero, recogiendo plantas y creando un herbario.
[...] El trabajo escolar se expone durante una jornada occitana organizada con el
ayuntamiento en la biblioteca de La Réole, sobre el tema de la arcilla y que incluye una
exposicion comentada por los alumnos (herbarios y objetos cocidos)».

8 https://www.gironde.fr/acteurs-jeunesse/les-partages-dexperience/terr-argela?highlight_text=coll%C3%A8ge
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En este proyecto, como en otros, el trabajo linglistico sobre los nombres de las plantas contribuy6 a
desarrollar las competencias multilingles de los alumnos, en particular comparando los nombres en
latin, occitano, francés e incluso espafiol o inglés. Los nombres de las plantas brindaron la oportunidad
de trabajar etimolégicamente, mostrando cémo han evolucionado en algunos casos a partir de sus
nombres latinos. Por ejemplo, Salvia sclarea, llamada Sauvia en occitano, Sauge en francés y Salvia en
espafol. En otros casos, los alumnos pudieron comprobar que cada lengua nombraba la planta por una
de sus caracteristicas, como en el caso del Verbascum thapsus, llamado Candeléir en occitano local (el
candelabro), Bouillon blanc en francés y Gordolobo en espafiol.

Imagen 2. Exposicion de herbarios realizados por los alumnos
en el marco del proyecto Terr’argela, La Réole (Gironda),
clase de Claudine Malandit

Fuente: fotografia C. Malandit.

El herbario y el conocimiento de las plantas fueron también una oportunidad para que los alumnos
descubrieran las representaciones de las plantas en la literatura occitana. Celebradas desde la Edad
Media por los trovadores, para quienes la naturaleza en primavera (pajaros y flores) encarnaba también la
renovacioén del fin’amor, las plantas identificadas por los alumnos en su entorno inmediato les mostraron el
asombro perdurable que suscitan. Los cuentos tradicionales pueden evocar la flora local presentando sus
diversas caracteristicas, a veces con humor. Los alumnos no sélo fueron capaces de establecer la relacion
entre la planta in situ y sus nombres en varios idiomas, sino también de leer los textos literarios que las
evocan. Los herbarios se elaboran en el marco de la asignatura de Ciencias de la Vida y de la Tierra, pero
en las clases de occitano, en el marco del enfoque orientado a la accion del MCER, de la recepcion a la
produccién, los propios alumnos elaboraron etiquetas multilinglies para los herbarios y textos sobre las
plantas. Este proyecto de Terr’argela, en el que participaron varias clases, fue premiado por el Consejo
Departamental de Gironda en 2012 como parte de un itinerario paisajistico.

Al otro lado del espacio linglistico occitano hubo también otro proyecto muy interesante usando plantas:
Herbario de plantas silvestres, realizado con alumnos de occitano de la Cité Scolaire Roumanille-
Barjavel (Nyons, Dréome), en 2018. También asociaron el parque Natural des Baronnies provencales, y
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el Departamento de Educacién sobre el Territorio y el Medio Ambiente, como la asociacién Paysages
Clansayes, y una radio local. Con su profesora de occitano, V. Pasturel*, se pasearon por el parque
natural con un botanista para identificar plantas y sus usos, en inmersién linglistica, para adquirir el
Iéxico botanico especifico. Durante talleres dirigidos por una artista alemana, hicieron por una parte,
una representacion artistica con dibujos exactos y por otra parte, dibujos mas libres inspirados en
la observacion rigurosa de las plantas: en forma de herbario-album al final, en clase de lengua. Esta
rica experiencia pedagégica muestra como pueden combinarse los temas de la educacioén para la
biodiversidad, la educacién para la diversidad linglistica y, en este caso, la educacion artistica plastica y
literaria, gracias a la exploracion del entorno local, a través del prisma de las lenguas y las ciencias de la
vida y de la tierra.

En los dos casos estudiados anteriormente, los profesores pudieron apreciar los resultados positivos de
estas experiencias midiendo el impacto en occitano, en particular con la adquisicion del Iéxico botanico
utilizado en clase, asi como el interés que suscitaron estos enfoques desde el punto de vista de la
biodiversidad, basandose en las actividades de autoexpresion de los alumnos al final del proyecto.

Estos proyectos no son infrecuentes, y la ensefianza de la lengua occitana utiliza los herbarios en diversos
casos. La produccién de textos a partir de los herbarios y el proyecto global sobre la flora silvestre también
dan lugar a producciones poéticas de los alumnos, algunas de las cuales pueden ser premiadas, como
en el caso de la Académie des Jeux Floraux, creada en Toulouse, que premia con flores a los poetas
desde 1323°.

Otras escuelas trabajan en occitano utilizando herbarios y, en 2020, el Institut Occitan de Culture (CIRDOC)
publicé un libro sobre herbarios: Mon primier erbiér de fuelhas. Este libro permite a los jovenes alumnos
descubrir una quincena de arboles, «para albergar y conservar los tesoros de hojas cuidadosamente
recogidos de la naturaleza por jévenes y mayores»5.

Esta publicacién va acompafiada de una notable exposicién: «Lenga viva, lenga del viu», concebida con
la ayuda de varios colaboradores especializados, entre ellos el Museo de Historia Natural de Béziers, el
Museo de Historia Natural de Toulouse, el Conservatoire Botanique National des Pyrénées et de Midi-
Pyrénées de Bagnéres-de-Bigorre y el Muséum National d’Histoire Naturelle Harmas Jean-Henri Fabre,
asi como la lingliista y etnobotanica Josiane Ubaud. Ademas de los herbarios, la exposicion trata de los
usos de las plantas. EI CIRDOC presta regularmente ejemplares de I’erbiér con esta exposicidn, que encaja
perfectamente en los proyectos educativos transversales.

Las practicas pedagogicas de los herbarios, que proceden de la cultura naturalista, han evolucionado con
el tiempo y se prestan a una educacion transversal en la que pueden participar numerosas asignaturas:
lenguas y culturas en particular, proponiendo proyectos que valoricen el entorno inmediato de los
alumnos.

4 http://www.felco-creo.org/04-05-22-per-informar-sus-vostres-projectes-pedagogics/

5 https://www.youtube.com/watch?v=dbjj5xYoZIM: reportaje del programa Viure al pais sobre los 700 afos de la
academia de los jocs florals en Toulouse.

6 https://www.oc-cultura.eu/off/ressources/ressources-professionelles/ressources-etablissements-scolaires/

228 Cabds, 31 - junio 2024, 221-231


https://www.youtube.com/watch?v=dbjj5xYoZIM
https://www.oc-cultura.eu/off/ressources/ressources-professionelles/ressources-etablissements-scolaires/

El herbario entre botanica y lenguas: experiencias escolares

Imagen 3. Extracto de la exposicion del herbario CIRDOC

Fuente: Cirdoc.

CONCLUSION

Aunque la practica del herbario se remonta a la Antigliedad y, con el crecimiento del saber y el espiritu de
la Encyclopédie, se extendio por toda la sociedad del siglo xviil, su existencia pedagoégica esta ligada, sobre
todo, en el contexto francés, a la construccioén de la escuela republicana en el siglo xix. Gracias a esta larga
presencia, el herbario es hoy no sélo un objeto patrimonial, sino también una herramienta de investigacion
que posee una dimensioén cientifica, cultural, artistica, linglistica y educativa.

Debe conservarse porque es el testimonio de un pasado del que constituye una referencia indispensable.
Conservar un herbario significa preservar a la vez un patrimonio vegetal y linglistico, y proteger un
documento que puede incluirse en una base de datos que permite a los investigadores seguir la evolucion
de la dinamica de las poblaciones vegetales y las variaciones climaticas. Nos ayuda a comprender mejor
la naturaleza, su evolucion y sus perturbaciones. Es una huella del presente, y por ello es a la vez una

7 Le agradecemos al CIRDOC por las imagenes y la documentacién proporcionada.
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herramienta y un modelo educativo renovable. Del siglo xvi al xvii, el herbario era un elemento esencial del
gabinete de curiosidades, pero en el siglo xix se convirtié en una herramienta pedagdgica indispensable,
que permitia a los jovenes campesinos descubrir la gran variedad de la flora. Testigo de una época, es un
lugar de memoria en el sentido de Pierre Nora, es decir, un elemento del pasado que tiene sentido para
la comunidad y ayuda a construir una identidad. El enfoque del herbario estd vinculado a una practica
pedagdgica antigua: la «leccion objetiva» que se basa en la observacion y que se desarrollé en Francia
con la construccién de la Tercera Republica. Ademas, el vinculo que puede establecer entre el pasado vy el
presente lo convierte en una herramienta pedagdgica innovadora, reinventada por la tecnologia digital y los
enfoques plurilingles e y transdisciplinares. Permite pasar del latin al francés, y del francés al occitano y al
euskera, lo que lo convierte en un medio interesante para el aprendizaje de idiomas. Hace que la naturaleza
resulte menos lejana para los alumnos y para las personas en general, y ayuda a desarrollar una serie de
competencias y conocimientos en torno al estudio de la biodiversidad, la ecologia y el plurilinglismo. Ver,
tocar, oler y, mas ampliamente, observar estan estrechamente relacionados con la creacion de un herbario.
Estos multiples enfoques permiten trabajar durante un largo periodo de tiempo y en una gran variedad de
ambitos.

Asi, mas alla de los conocimientos cientificos inherentes a la creacion de un herbario, estos proyectos
fomentan el desarrollo de competencias plurilinglies, contribuyendo a aumentar la conciencia linguistica,
ecoldgica y educativa de los alumnos. También contribuyen a educar a los alumnos sobre la necesidad
de preservar la biodiversidad. Por ultimo, la utilizacion del medio ambiente tiene una larga historia en la
educacion, y no se remonta a la creacion de la escuela republicana: la encontramos a finales del siglo xvii
con Pestalozzi, que no hacia sino retomar las teorias de Rousseau. Para él, la naturaleza era el lugar ideal
para la educacion, sobre todo en el medio rural (Potestio A., 2018, pp. 163-174). Subrayaba que

«Llevaréis a vuestro hijo a la clase libre de la naturaleza, cogiéndole de la mano, y le
ensefareéis las montanas y el valle. En esta escuela libre, su oido también se abrird a
la ensefanza que pretendéis darle. Las dificultades del lenguaje y de la geometria, la
libertad las remediara: pero en estas horas, la naturaleza tendra el papel de maestra
mas que vosotros mismos?®». (ibid.)

BIBLIOGRAFIA

Belin-Milleron, J. (1952). Les naturalistes et I'’essor de I’humanisme expérimental (fin du xvi, début du
xvii® siecle): de Rondelet au conseiller Peiresc. Revue d’Histoire des Sciences, 5(3), 222-233.

Buisson, F. (1882). Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire. Tome 1. Hachette.

Calvet, L. (2019). L’écologie des langues. Dans Les Grands Penseurs du langage (p. 121-124). https://doi.
org/10.3917/sh.journ.2019.01.0121

Chupin, L. (2015). Enjeux de la numérisation des herbiers pour I'information et la communication scientifi-
ques: de la transformation des matieres documentaires a I'évolution des pratiques. Les Enjeux de
I’Information et de la Communication, 16, 69-82. https://doi.org/10.3917/enic.019.0069

8 Citacion en francés: « Vous conduirez votre enfant dans la clase de nature libre, le tenant par la main, et vous lui
apprendrez sur la montagne et la vallée. Dans cette école libre, son oreille s’ouvrira aussi a I'enseignement que vous
avez I'intention de lui donner. Aux difficultés du langage et de la géométrie, la liberté va remédier: mais dans ces
heures, la nature aura le réle d’enseignant plus que vous-méme ».

230 Cabds, 31 - junio 2024, 221-231


https://doi.org/10.3917/sh.journ.2019.01.0121
https://doi.org/10.3917/sh.journ.2019.01.0121
https://doi.org/10.3917/enic.019.0069

El herbario entre botanica y lenguas: experiencias escolares

Davila, P. et Naya, L. M. (2018). Las voces de una generacion de maestros y maestras que defendian una
escuela renovada, vasca y popular. RIDPHE. Revista Iberoamericana do Patrimdnio Histdrico-Edu-
cativo, 4(2), 283-305.

Deyrolle, E. fils (1898). Fabrique de mobilier et de matériel scolaires pour les enseignements maternel, pri-
maire, secondaire, supérieur. Deyrolle.

Dorengeon, C. (1884). Lecons de choses: d’apres le musée industriel scolaire. Delagrave.

Figeac-Monthus, M., Chateaureynaud, M.A., Piot, C., Naya, L. et Davila, P., Faire parler les objets pédagogi-
ques: I'exemple des herbiers, a paraitre aux éditions de La Geste en septembre 2024.

Freinet, C. (1969). Pour I’école du peuple: guide pratique pour I’'organisation matérielle, technique et péda-
gogique de I’école populaire. Maspero.

Kahn P. (2002). La lecon de choses. Naissance de I’enseignement des sciences a I’école primaire. Presses
universitaires du Septentrion.

Lange, J.-M. (2017). Dans Barthes, A., Lange, J.-M. et Tutiaux-Guillon, N. (dir.). Dictionnaire critique des en-
jeux et des concepts des « éducations a » (pp. 82-91). L’Harmattan.

Largier, G. (2013). Les herbiers: des collections scientifiques et patrimoniales sensibles. Dans V. Castagnet-
Lars (dir.), De la recherche scientifique aux pratiques pédagogiques. L’éducation au patrimoine
(pp- 79-92). Presses universitaires du Septentrion.

Luc, J.-N. (1978). L’Histoire par le milieu. ESF, rééd. 1983.

Marin Murcia, J. P. et Martinez Ruiz-Funes, M. J. (2019). Categorizacién de los materiales didacticos para
la ensefianza de los seres vivos en los antiguos gabinetes y laboratorios. Cabds. Revista Internacio-
nal sobre Patrimonio Histdrico-Educativo, 21, 1-22. https://doi.org/10.35072/CABAS.2019.63.82.014

Michaud, F. (2011). La renaissance du Jardin des Plantes de Montpellier. Passé, présent et avenir du plus
ancien jardin botanique de France. In Situ, 17. https://doi.org/10.4000/insitu.3851

Musset, M. (2012). Education au patrimoine: mémoire, histoire et culture commune. Dossier d’actualité Vei-
lle et Analyses, 72. http://ife.ens-lyon.fr/vst/DA/detailsDossier.php?parent=accueil&dossier=72&lang
=fr

Pape-Carpentier, M. (1858). Histoires et lecons de choses pour les enfants. Hachette.

Potestio, A. (2018). La présence de Rousseau dans la réflexion éducative de Pestalozzi. Le Télémaque, 54,
163-174.

Peset, J. L. (1996). El Jardin Botanico de Madrid y sus relaciones con Francia. Asclepio, 48 (1), 59-70.
https://doi.org/10.3989/asclepio.1996.v48.i1.418

Salgueiro Gonzalez, F. J. (2018). Herbarios de la Universidad de Sevilla. Cabds. Revista Internacional Sobre
Patrimonio Histdrico-Educativo, 20, 25-32. https://doi.org/10.35072/CABAS.2018.77.18.004

Vergnolle-Mainar, C. (2008). Environnement et disciplines scolaires. Natures Sciences Sociétés, 16, 60-66.

https://doi.org/10.1387/cabas.26155 231


https://doi.org/10.35072/CABAS.2019.63.82.014
https://doi.org/10.4000/insitu.3851
http://ife.ens-lyon.fr/vst/DA/detailsDossier.php?parent=accueil&dossier=72&lang=fr
http://ife.ens-lyon.fr/vst/DA/detailsDossier.php?parent=accueil&dossier=72&lang=fr
https://doi.org/10.35072/CABAS.2018.77.18.004

EXxperiencias



Cabds, 31 - junio 2024
https.//doi.org/10.1387/cabas.26050

ISSN 1989-5909

EL PATRIMONIO HISTORICO EDUCATIVO

COMO FUENTE PARA LA HISTORIA PUBLICA DE LA EDUCACION:
ENTRE BUENAS PRACTICAS Y NUEVAS PERSPECTIVAS

Historical-educational heritage as a source of Public History of Education.

Between good practices and new perspectives

Costanza Lucchetti*
Universita degli Studi di Macerata (ltalia)
0000-0001-7540-6986

Rochele Allgayer
Universita degli Studi di Torino (ltalia)/Universidade Federal do Parana (Brasil)
0000-0002-2728-1370

Palabras clave

Historia de la Educacion
Patrimonio histérico-educativo
Historia Publica

ltalia

Keywords

History of Education
Educational-historical heritage
Public History

Italy

RESUMEN: EI presente articulo tiene por objeto informar sobre las actividades realizadas
en el marco del Ill Congreso Nacional impulsado por la Societa ltaliana per lo Studio del
Patrimonio Storico-Educativo (SIPSE), que tuvo lugar los dias 14 y 15 de diciembre de 2023 en
la Universita del Sacro Cuore de Milan (ltalia). Las dos jornadas fueron un importante momento
de intercambio entre estudiosos de paises europeos y no europeos, que se enfrentaron sobre
el tema del patrimonio material e inmaterial como objeto de investigacion histérico-educativa, y
sobre la valiosa contribucion que la Historia Publica ofrece en este campo.

ABSTRACT: This article offers a report on the activities carried out in the framework of the
IIl National Congress promoted by the Societa Italiana per lo Studio del Patrimonio Storico-
Educativo (SIPSE), which took place on 14-15 December 2023 at the Universita del Sacro Cuore
in Milan (ltaly). The two days were an important opportunity for scholars from European and
non-European countries to discuss the topic of material and immaterial heritage as an object of
historical-educational research and the valuable contribution that Public History can offer in this
field.
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1. INTRODUCCION'

Los estudios en el campo de la historia de la educacién han confirmado hasta ahora la eficacia de un
enfoque orientado a valorizar la cultura material de las escuelas, en la puesta en marcha de investigaciones
globales que abarcan todos los aspectos relativos a la historia de la educacion como combinacién
inseparable de teoria y practica. Sin embargo, especialmente en los Ultimos afos, ha sido posible disfrutar
de la amplia gama de oportunidades que ofrece el patrimonio histérico-educativo, que ya no sélo se
considera una fuente de investigacién, sino también un elemento central en la creacién de proyectos y
de iniciativas que permitan la participaciéon activa de un publico muy variado, incluso alejado del mundo
académico?.

En ltalia, un papel central en las reflexiones de este tipo ha sido asumido por la Societa Italiana per lo
Studio del Patrimonio Storico-Educativo (SIPSE) que, desde su fundacion, ha fomentado un fecundo
dialogo en la direccién de una progresiva ampliaciéon de las perspectivas. Al primer Congreso Nacional
(Palma, 20-23 de noviembre de 2018) en el que se puso de relieve la oportunidad de complementar la
investigacion tedrica con una investigacion centrada en las fuentes de los objetos utilizados en la practica
educativa, le siguid, en 2021, un segundo Congreso dedicado a I/ patrimonio storico-educativo come
risorsa per il rinnovamento alla didattica scolastica e universitaria: esperienze e prospettive (Padua, 7-8
de octubre de 2021), en el que se analizé la atencion a la cultura material de la escuela en su potencial
heuristico hacia una actualizacién de la didactica escolar y universitaria®.

2. EL 1l CONGRESO SIPSE: LA APERTURA DE LA PRIMERA JORNADA
DE TRABAJO

La experiencia del Il Congreso Nacional, que se llevé a cabo en los dias 14 y 15 de diciembre de 2023 en
la sede de la Universita Cattolica del Sacro Cuore de Milan, y se centrd en el tema I/ patrimonio storico-
educativo come fonte per la Storia pubblica dell’educazione: tra buone pratiche e nuove prospettive. El
evento logré atraer a mas de 130 participantes de todo el mundo. De hecho, el variado programa incluyd
varias mesas redondas, en las que debatieron estudiosos de distintos paises (Brasil, Espafa, Francia,
Grecia, Italia, México, Paises Bajos, Portugal, Suiza y Ucrania)*.

El primer dia de trabajos empezd con el saludo institucional de la presidenta de la SIPSE, Anna Ascenzi,
quien, ademas de recordar el ferviente y continuo compromiso de la Sociedad con el campo de la historia
y la educacién desde su creacion en 2017, subray6 la necesidad de continuar en la linea de las actividades
ya emprendidas en simposios anteriores, con el objetivo de explorar las diferentes potencialidades del
patrimonio histérico-educativo. Asimismo, Ascenzi reconstruyé las instancias subyacentes al Call for
Paper del congreso milanés, que surgieron del deseo de mostrar otras dimensiones del patrimonio en la

1 Esta publicacién es el resultado de una estrecha colaboracién entre las autoras; sin embargo, cabe precisar que
Costanza Lucchetti es especificamente responsable de la redaccion de los paragrafos 1, 2 y 5, y Rochele Allgayer
de los paragrafos 3, 4 y 6.

2 Desde los afios noventa, cuando —como es bien sabido— Dominique Julia abrié el camino a la reflexién sobre
la cultura escolar, la historiografia ha producido innumerables resultados importantes que han permitido explorar
multiples dimensiones de la «vida interna de la escuela». Nos limitamos aqui a mencionar los estudios pioneros
sobre la cultura material de la escuela de Escolano Benito (2007) y de Lawn y Grosvenor (2005).

8 Para una vision general de las actividades de la SIPSE, véase Ascenzi, Patrizi y Targhetta (2023).

4 Los paises se enumeran aqui por orden alfabético.
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escuela y la educacién, superando el horizonte de la investigacion y la ensefianza, para abarcar el de la
Historia Publica, con vistas a una implicacidén cada vez mas intensa y virtuosa de un publico diversificado y
estratificado también fuera de la universidad.

De hecho, fue precisamente en la combinacién de patrimonio histérico-educativo e Historia Publica de la
Educacion en lo que se centré el congreso de Milan. «Nuestra accion —sefnalé la presidenta— tiene su
origen en la conciencia de que a la historia, asi como a la historia de la educacion, ya no se le reconoce la
autoridad indiscutible que tenia antafio. Incluso en las escuelas, incluso en la formacién del profesorado,
la historia esta perdiendo terreno, y ya no se le reconoce el fuerte valor educativo que la tradicién cultural
europea le habia asignado. Esta notoria desconexion entre los estudios histéricos y el imaginario colectivo
hace cada vez mas necesario, en nuestra opinién, experimentar con otros lenguajes y estrategias de
comunicacion, capaces de implicar a la sociedad civil en sus diversas almas, y de modificar la relacién
entre el mundo académico y el publico, que ya estaba en crisis desde los afios setenta, cuando la Historia
Publica echaba raices en el contexto norteamericano —no es de extrafiar—».

En el interesante contexto de la difusién europea de la Historia Publica y de la Historia Publica de la
Educacioén, prosiguié Ascenzi, se sitia también la fundacién de la International Standing Conference for
the History of Education (ISCHE), que vio la luz en agosto de 20235%. Precisamente, la participaciéon de la
presidenta de la ISCHE, Inés Dussel, en el evento adquirié un significado claro y decisivo, dada la voluntad
de la SIPSE de consolidar su didlogo con la comunidad cientifica internacional de referencia (imagen 1).

Imagen 1. Saludos institucionales en la apertura del Congreso

Fuente: fotografia tomada por las autoras durante el Congreso.

5 Cfr. <https://www.ische.org> (Ultima consulta, 22/12/2023).
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Tras los saludos de la presidenta, se dio la palabra al profesor Fulvio De Giorgi, Presidente del Centro
Italiano per la Ricerca Storico-Educativa (CIRSE), quien, por su parte, insistid6 en la importancia de la
colaboracién entre las distintas comunidades cientificas, frente al achatamiento de los estudios histéricos
iniciado en el siglo pasado. La misma invitacién hizo el profesor Serge Noiret, presidente de la Associazione
Italiana di Public History (AIPH), quien recordd a continuacién el papel fundamental de Dominique Julia en
el inicio del interés por el patrimonio escolar y educativo como fuente de estudio para la reconstruccion de
una historia «publica» concreta. La propia naturaleza de la AIPH, subrayé Noiret, esta fuertemente centrada
en la fuerte conexién entre diferentes disciplinas. En esta ocasiéon, también se ha recordado el Call for
Paper para la sexta Conferencia Nacional de la AIPH, prevista del 10 al 14 de junio de 20246, Milan, como
recordé De Giorgi, ha sido también significativamente la sede de la publicacién de la ultima edicion del libro
de texto de historia para secundaria de Valerio Castronovo (2023), que incluye varias fichas de trabajo y
estudios en profundidad dedicados exclusivamente a la Historia Publica.

Una vez concluidos los saludos iniciales, la segunda parte de la mafana, presidida por Maria del Mar del
Pozo Andrés, presidenta de la Sociedad Espanola de Historia de la Educaciéon (SEDHE)?, estuvo ocupada
por la primera conferencia del evento, titulada Making The History Of The School Together (Construyendo la
historia de la escuela entre todos), impartida por Francisca Comas Rubi, responsable del grupo de estudios
de historia de la educacién del IRIE (Universidad de las Islas Baleares, Espana). El discurso empezé con la
constatacién del papel de la historia publica en la elaboracion de los imaginarios colectivos que informan e
influyen en la educacién en cada periodo histérico. En los Ultimos afos, la atencién prestada al patrimonio
histérico-educativo y a la cultura material de las escuelas ha incrementado el interés por el sector escolar
por parte de un numero creciente de instituciones patrimoniales, museos, pero también periodistas e
historiadores locales. Como consecuencia de este intercambio, también el publico en general estda cada
vez mas sensibilizado al respecto, gracias asimismo a la difusién de internet y las redes sociales. A partir
de este fenémeno, es crucial que los historiadores de la educacién tomen conciencia de los nuevos canales
de comunicacién, contemplando las redes sociales como herramientas para investigar nuevos campos de
actuacion, en la perspectiva de la historia publica.

Una experiencia significativa en este sentido la ofrece el caso espafiol, en el que se ha centrado
entonces la intervencién. De hecho, en Espafia, el 50.° aniversario de la promulgacion de la Ley General
de Educacién (LGE) en 1970 brind6 una valiosa oportunidad tanto para reanudar los estudios sobre la
trascendencia histérica de la reforma para el sistema educativo nacional como para impulsar iniciativas
de difusién por parte de instituciones culturales y museos. Al mismo tiempo, millones de espafoles
respondieron a la llamada de Javier |kaz y Jorge Diaz, creadores de la pagina de facebook «Yo fui
a EGB» (las siglas corresponden a Educacién General Béasica e indican el sistema educativo basico
previsto por la Ley de 1970), creando un espacio virtual para compartir fotos, recuerdos y reflexiones
sobre la realidad escolar de los afios setenta y ochenta. El fenémeno fue analizado puntualmente por
Comas Rubi, quien destacoé la necesidad de que los historiadores de la educacién tengan en cuenta la
gran cantidad de material compartido como patrimonio a partir del cual construir una historia publica.
A modo de conclusion, el académico destaco la importancia de desarrollar un paradigma de historia
escolar construida «entre todos», es decir, un modelo en el que la reconstruccién histérica sea el
resultado final de un dialogo bidireccional y compartido entre los historiadores de la educacion y el
publico no académico.

6  Cfr. <https://aiph.hypotheses.org/13203> (Ultima consulta, 23/12/2023).
7 Cfr. <https://sedhe.es/> (Ultima consulta, 23/12/2023).
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3. TARDE: ESPACIO PARA COMPARTIR EXPERIENCIAS
EN SESIONES PARALELAS

Tras una breve pausa para el almuerzo, los trabajos prosiguieron siguiendo un apretado programa,
estructurado en sesiones paralelas, en las que dio voz a los numerosos ponentes presentes en el
Congreso, siempre con vistas a una fructifera comparacién y puesta en comun de las investigaciones
e iniciativas emprendidas en los diversos contextos nacionales y culturales representados. El programa
se estructurd alrededor de tres nucleos tematicos centrados, respectivamente, en las reflexiones
metodoldgicas y tedricas sobre las experiencias y actividades didacticas emprendidas en los distintos
territorios y en el andlisis y narracion de las fuentes®.

La sesion I/A (Riflessioni teoriche e metodologiche), presidida por Simonetta Polenghi (Universita Cattolica
del Sacro Cuore di Milano, ltalia), se dedicé a la primera area tematica, en la que presentaron ponencias
ocho académicos o grupos de investigacion: Joaquim Pintassilgo (Universidade de Lisboa, Portugal), Civil
Heritage, Controversial Issues, Historical Education and Multiperspective: the example of the public debate
on heritage associated with portuguese discoveries; Susanna Barsotti y Chiara Lepri (Universita degli Studi
di Roma Tre, Italia), Raccontare la Storia. Percorsi e strumenti attraverso la letteratura per I'infanzia; Anouk
Darme-Xu, Giorgia Masoni, Alice Spreafico y Emmanuelle Vollenweider (Université de Geneve, Suiza), Gérer
un corpus de sources dans une visée scientifique et de public history: une réflexion méthodologique a partir
d’une recherche sur I’histoire de I’enseignement de la littérature en Suisse; Monica Dati (Universita degli
Studi di Firenze, ltalia), Public History e biblioteche pubbliche: corrispondenze, pratiche ed opportunita
per valorizzare il patrimonio storico educativo; Maria Joao Mogarro (Universidade de Lisboa, Portugal),
(Re)inventar a Escola: o patrimdnio educativo e a comunidade em tempos de mudanca; Noemi Fiorito
(Universita degli Studi di Roma Tre, Italia), La letteratura per I'infanzia come fonte alternativa: possibilita
di analisi storica attraverso le riscritture e gli adattamenti; Andrés Paya, Jacobo Roda y Santiago Mengual
(Universitat de Valéncia, Espafia), Hecumen: una base de datos especifica sobre el patrimonio bibliografico
histdrico-educativo; Silvia Pacelli (Universita degli Studi di Roma Tre, Italia), La letteratura per I'infanzia
come fonte per la ricostruzione della storia dell’inclusione scolastica dei disabili in Italia.

Las distintas iniciativas presentadas dieron relevancia a la utilidad de iniciar reflexiones sobre distintos tipos
de materiales Utiles para la historia escolar y la historia de la sociedad (desde los libros de literatura infantil
hasta las colecciones conservadas en los museos escolares, pasando por los monumentos), a distintos
niveles y en distintos contextos historicos y territoriales, con el fin de desarrollar una historiografia completa
y verdaderamente «publica», pero también, por ejemplo, nuevas practicas educativas bajo el signo de la
inclusion. Una ayuda eficaz en este sentido esta constituida por la multiplicidad de canales que pueden
utilizarse hoy en dia para lograr, en primer lugar, una puesta en comun inmediata de temas y reflexiones,
pero también una difusién eficaz de los resultados de la investigacion.

La sesién I, titulada Esperienze e Attivita Didattiche nel Territorio, concentré 37 ponencias de estudiosos
que compusieron un mosaico de temas importantes para el debate y los estudios sobre el patrimonio
educativo, desde la perspectiva de la Historia Publica de la Educacion.

En la sesion II/A, coordinada por Antonella Cagnolati (Universita degli Studi di Foggia, Italia), se presentaron
las siguientes ponencias: Larysa Berezivska (National Academy of Educational Sciences - V. Sukhomlynskyi
State Scientific and Educational Library, Ucrania), Electronic resources as an efficient form of dissemination

8 Para conocer en profundidad las ponencias presentadas en las tres sesiones de la conferencia, consulte el libro de
resumenes: Ascenzi, Bandini y Ghizzoni (2023).
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of History of education in Ukraine during the war; Gianfranco Bandini (Universita degli Studi di Firenze,
Italia) y Sabrina Rasom (Istitut Cultural Ladin Majon di Fascegn, Italia), L’anima dei luoghi: la dialettica tra
patrimonio materiale e immateriale nelle valli ladine; Pablo Alvarez Dominguez (Universidad de Sevilla,
Espafa), Public history y patrimonio educativo en femenino: capsulas digitales dramatizadas sobre mujeres
inprescindibles en la historia de la educacidon espafiola; Annemarie Augschdll Blasbichler y Sarah Zannini
(Libera Universita di Bolzano, ltalia), /I cafe-incontro. Un accesso partecipativo all’analisi delle complessita
delle memorie di storia formativa in Alto Adige; José Luis Castan Esteban y M.? Lourdes Alcala Ibafez
(Universidad de Zaragoza, Espafa), La Casa de la Cultura y la creacion del Instituto de Estudios Turolenses
(1948-1962); Francesca Borruso (Universita degli Studi Roma Tre, ltalia), Pratiche ermeneutiche del
patrimonio storicoeducativo. L’esperienza di un laboratorio di Public History realizzato dal MuSEd con gli
insegnanti della citta Metropolitana; Luciane Sgarbi S. Grazziotin (Universidade do Vale do Rio dos Sinos,
Brasil), Producéo, conservacéo e utilizacdo dos acervos escolares no Vale do Rio dos Sinos/RS (séc. xix
e xx); Antonella Cagnolati y Carmen Petruzzi (Universita degli Studi di Foggia, Italia), Preserving the heritage
for future generations. The Italian American Museum Network in the United States.

En la sesion II/B, moderada por Luigiaurelio Pomante (Universita degli Studi di Macerata, Italia), intervinieron
Carla Ghizzoni y Renata Bressanelli (Universita Cattolica del Sacro Cuore di Milano, lItalia), /| Museo
«Pasquali Agazzi» (Mu.P.A.) di Brescia tra conservazione e condivisione di una tradizione educativa; Mirella
D’Ascenzo (Universita degli Studi di Bologna, ltalia), Il patrimonio storico-educativo come fonte per la
ricerca, la didattica e la Public History of Education: riflessioni a partire dal progetto del Centenario dell’Asilo
Sacro Cuore di Borgo Panigale a Bologna; Barbara De Serio (Universita degli Studi di Foggia, Italia) y
Vittoria Bosna (Universita degli Studi di Bari, Italia), La memoria «anziana»; Marianna Di Rosa (Universita
degli Studi di Firenze-Associazione ltaliana Educatori Museali, Italia) y Stefano Oliviero (Universita
degli Studi di Firenze, ltalia), Educazione al patrimonio culturale con la Public History. Un progetto
multidisciplinare; Anna Consiglio (Ministero dell’lstruzione e del Merito, ltalia), L’archivio partecipato, tra
ricostruzione delle fonti e memoria collettiva: «La Tanzi nella storia d’ltalia» (1799-2009). Un caso di studio;
Luca Bravi (Universita degli Studi di Firenze, Italia), La Public History of Education come racconto di
cittadinanze multiple. Quattro esperienze tra memorie pubbliche e private; Cristina Cenedella (Universita
Cattolica del Sacro Cuore di Milano, ltalia), Una fonte particolare per la memoria collettiva: i fascicoli
personali degli orfani milanesi tra xix e xx secolo.

En la sesion II/C, coordinada por Juri Meda (Universita degli Studi di Macerata, Italia), se presentaron las
siguientes comunicaciones: Sergi Moll Bagur (Universitat de les llles Balears, Espafa) y Marc Depaepe
(Katholieke Universiteit Leuven, Bélgica-University of Latvia, Letonia), Digital and Public History: new ways
to access and participate; Roberta Madoi (investigadora independiente, Italia), Dall’archivio di una scuola
elementare alla memoria di una comunita: un’esperienza di cittadinanza attiva; Carlos Menguiano Rodriguez
y Francisca Comas Rubi (Universitat de les llles Balears, Espafa), Patrimonio archivistico e historia publica:
cronica de una experiencia; Rossella Mortellaro (Universita degli Studi Roma Tre, ltalia), Plant blindness e
proposte educative a partire dal materiale Pizzigoni dell’Archivio Giuseppe Lombardo Radice del MuSEd; Elli
Lemonidou (University of Patras, Grecia), Kostas Korres (University of the Aegean, Grecia), Vassiliki Sakka
(Association for History Education in Greece, Grecia) y loanna Dekatri (National and Kapodistrian University
of Athens, Grecia), Research Project KI.NE.T.E.: an innovative multi-tool approach to the teaching of School
History in Greece; Juri Meda (Universita degli Studi di Macerata, Italia), Maria Cristina Morandini (Universita
degli Studi di Torino, Italia) y Francesca Davida Pizzigoni (INDIRE-Istituto Nazionale di Documentazione,
Innovazione e Ricerca Educativa, ltalia), | piccoli musei della scuola dell’arco alpino tra iniziative di storia
pubblica e promozione dell’identita locale; Bienvenido Martin Fraile y M.? Ascensién Rodriguez Esteban
(Universidad de Salamanca, Espafa), Musealizaciéon de un edificio modernista para instalar el Museo
Pedagdgico de la Universidad de Salamanca.
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En la sesién 1I/D, coordinada por Luis Maria Naya Garmendia (Museo de la Educacion de la Universidad del
Pais Vasco, Espana), se presentaron las siguientes ponencias: Maria del Mar del Pozo Andrés (Universidad
de Alcala, Espafa) y Sjaak Braster (Erasmus University Rotterdam, Paises Bajos), The essential guide to
Public History of Education: the making of an educational hero; Fabio Targhetta y Marta Brunelli (Universita
degli Studi di Macerata, Italia), Allestire e comunicare il patrimonio storico-educativo, tra Public History of
Education e Cultural Accessibility: il caso del nuovo MUDESC di Macerata; Carmen Sanchidridan Blanco
(Universidad de Malaga, Espafia), Paula Bujan Garcia (CEIP Practicas n.° 1, Malaga, Espana) y Belén Diaz
Molina (CEIP Joaquin Peinado, Malaga, Espafna), La promocidon de la historia publica desde dos colegios
malaguefios: conocerse a si mismos y darse a conocer; Gabriella Seveso (Universita degli Studi di Milano-
Bicocca, ltalia), Ricerca e valorizzazione del patrimonio storicoeducativo: il caso del carteggio inedito
Montessori Borromeo presso I'asilo di Oreno; Pauli Davila Balsera y Luis Maria Naya Garmendia (Museo
de la Educacién de la Universidad del Pais Vasco, Espanfa), Alrededor de la historia de la educacion vasca:
la imagen de la controvertida maestra Elbira Zipitria (1906-1982); Evelina Scaglia (Universita degli Studi di
Bergamo, Italia), «Dar voce ai maestri per formare nuovi maestri»: una proposta di public history fra fonti orali
e biografie magistrali; Virginia Guichot Reina (Universidad de Sevilla, Espafa), Permanencias y cambios en
el imaginario femenino del NO-DO (Noticiarios y Documentales) en los setenta del siglo xx en Espafa; Lucia
Paciaroni (Universita degli Studi di Macerata, Italia), Gli archivi scolastici in classe. Un laboratorio per la
scuola primaria per ricostruire la storia dei maestri e delle maestre attraverso i registri.

La sesion II/E, coordinada por Brunella Serpe (Universita degli Studi della Calabria, Italia), incluyé las
siguientes presentaciones: Michela D’Alessio (Universita degli Studi della Basilicata, Italia), Andar per
scuole tra le montagne della Basilicata. Un laboratorio nomade tra le scuole rurali e le storie dei maestri
nel Pollino; Franca Zuccoli (Universita degli Studi di Milano-Bicocca, ltalia), L’esperienza dell’Archivio
storico dell’Associazione Opera Pizzigoni: un modo diverso di vivere la storia; Rocco Labriola (Deputazione
Lucana di Storia Patria, Italia), Per un percorso di valorizzazione del patrimonio storico-educativo nell’lstituto
Comprensivo «G. Fortunato» di Picerno (Pz). Attivita e prospettive; Laerte Mulinacci (Universita degli Studi
di Firenze, ltalia), «Sona sona campanella»: la storia e le tradizioni di Siena attraverso il progetto scolastico
del Comitato Amici del Palio; Patrizia Palmieri (Universita di Foggia, Italia), Il fenomeno del baliatico nella
memoria che fa da ponte tra storia e riflessione generativa; Nicola Tenerelli y Alessandro Barca (Universita
degli Studi di Bari, Italia), La visita al Sacrario dei Caduti di Bari. L’apprendimento della Storia come memoria
diretta; Clelia Tomasco (Universita degli Studi della Basilicata, Italia), La voce dei maestri: le Conferenze
magistrali nella Basilicata tra Otto e Novecento.

En términos generales, los informes de las distintas sesiones ofrecieron numerosas aportaciones en
relacién con la historia de las instituciones educativas y las practicas pedagogicas innovadoras, los lugares
escolares, la historia de las personas que «hicieron la escuela», los archivos escolares, el uso de las nuevas
tecnologias en relacion con el estudio y la valorizacion del patrimonio histérico-educativo, las asociaciones
y realidades que trabajan en torno al tema central del patrimonio histérico-educativo. No falté la reflexidon
sobre el patrimonio material e inmaterial y como ambos pueden resultar atractivos para el gran publico.
Otro tema recurrente en los debates de este apartado fue la necesidad de reflexionar sobre estrategias de
comunicacion para aumentar la difusién de los trabajos de investigacién con el fin de que su impacto sea
aun mayor en beneficio de la sociedad civil.

Cuatro sesiones paralelas constituyeron la tercera seccién, con un total de 32 ponencias centradas en el
tema del Analisi e narrazione delle risorse. En la sesién llI/A, moderada por Paolo Bianchini (Universita degli
Studi di Torino, ltalia), se presentaron ponencias: Anna Ascenzi y Elisabetta Patrizi (Universita degli Studi
di Macerata, ltalia), School books exhibition. The historical collection of the G. Leopardi boarding school
library in Macerata; Alberto Barausse (Universita degli Studi del Molise, ltalia), Le relazioni degli ispettori
come fonte utile per una inedita narrativa della materialita scolastica nell’ltalia meridionale: il caso del Molise
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(1861-1914); Rossella Andreassi y Valeria Viola (Universita degli Studi del Molise, Italia), La rappresentazione
del patrimonio storico-scolastico attraverso la voce dei maestri; Bernardo Barra (Associazione La Citta del
Sole-Amici del parco Trotter, Italia), Valorizzazione delle fonti, narrazione storica e percorsi di cittadinanza
nell’esperienza della Casa del Sole, la scuola all’aperto del parco Trotter in Milano; Luca Comerio (Universita
degli Studi di Milano-Bicocca, Italia), I registri dell’Archivio della scuola «Casa del Sole» di Milano (1956-
1963) come base per una riflessione con docenti e dirigenti; Rosaria Capobianco (Universita degli Studi di
Napoli Federico Il Italia), L ’educazione del popolo nella Public History of Education: istruire con i Catechismi
repubblicani durante la Repubblica napoletana del 1799; Rossella Certini (Universita degli Studi di Firenze,
ltalia), «L’immagine ritrovata»: I'archivio e i «Quaderni» di storia locale della Valle del Bisenzio. Un percorso
storico e pedagogico; Paolo Bianchini y Francesco Pongiluppi (Universita degli Studi di Torino, Italia),
| congressi pedagogici e le esposizioni didattiche come fonti per la Public History of Education.

La sesién llI/B, bajo la coordinacién de Carla Callegari (Universita degli Studi di Padova, Italia), incluyé
las siguientes exposiciones: Paola Dal Toso (Universita degli Studi di Verona, ltalia), La costituzione del
Centro Documentazione dell’Agesci: storia e prospettive di ricerca; Anna Debé (Universita Cattolica del
Sacro Cuore di Piacenza, ltalia) y Luca Des Dorides (Fondazione Pio Istituto dei Sordi di Milano, ltalia),
Tra parole e immagini: la valorizzazione del patrimonio storico-educativo al Pio Istituto dei Sordi di Milano;
Simone Di Biasio y Luca Silvestri (Universita degli Studi Roma Tre, ltalia), La Public History of Education
del MuSEd. Tre casi di studio del territorio romano: fotografie, quaderni scolastici e albi illustrati; Domenico
Francesco Antonio Elia (Universita degli Studi di Bari Aldo Moro, ltalia), Gli artefici della Vittoria: ritratto del
maresciallo Graziani negli elaborati degli alunni del R. Ginnasio Liceo «A. Manzoni» di Milano; Maria Filomia
(Universita degli Studi di Perugia, Italia), L’istituzione del primo nido a gestione comunale nel territorio del
Comune di Foligno; Martine Gilsoul (Universita degli Studi Roma Tre, ltalia), Il materiale usato dalla maestra
Irene Bernasconi nell’Agro romano (1917-1920); Pamela Giorgi y Irene Zoppi (INDIRE-Istituto Nazionale
di Documentazione, Innovazione e Ricerca Educativa, Italia), Lo straniero di carta: analisi di un fondo
bibliografico scolare; Chiara Grassi (Scuola primaria D. Chiesa, I.C. L. Fibonacci, Pisa, Italia), Il cibo nella vita
dell’'uomo. Alimentazione: cultura e storia.

Sabrina Fava (Universita Cattolica del Sacro Cuore di Milano, Italia) medi6é en la sesién Ill/C, que conto
con las siguientes intervenciones: Cristina Gumirato (Universita Cattolica del Sacro Cuore di Milano,
Italia), «La parola ai bambini»: voci d’infanzia dall’archivio storico dell’Internationale Jugendbibliothek;
Giorgia Masoni, Sylviane Tinembart, Alice Spreafico (Haute école pédagogique Vaud, Suiza) y Bernard
Schneuwly (Université de Genéve, Suiza), Les textes littéraires issus des sources matérielles et éducatives,
au fondement du patrimoine immatériel et culturel suisse; Chiara Martinelli (Universita degli Studi di
Firenze, ltalia), Public History of Education e videointerviste a docenti. Una banca dati per acquisire
consapevolezza sulla storicita dei modelli culturali; Rodrigo Martins Pinto de Azevedo (CITCEM-Centro
de Investigacdo Transdisciplinar Cultura, Espaco e Memoria, Universidade do Porto, Portugal) y Paula
Cristina Esteves Domingues Rodrigues da Silva (Escola Secundaria Sa de Miranda, Portugal), Entrelacé
le patrimoine. Expériences vécu d’un héritage actif dans une école centenaire; Gianfrancesco Manuele
(Sapienza Universita di Roma, Italia), Gli archivi scolastici e la ricerca storica: nuove prospettive a partire
dal caso di studio delle leggi antiebraiche del 1938; Wolfgang Sahlfeld y Rossana Falcade (Scuola
universitaria professionale della Svizzera italiana, Suiza), | «reperti» delle pratiche possono aiutare a
entrare in contatto con le didattiche disciplinari?; Claudia Matrella (Universita degli Studi di Foggia, Italia),
L’«Istituto Addolorata» tra Citizen e Public History; Annarita Pilla (Universita degli Studi del Molise, ltalia),
Un patrimonio storico-scolastico poco narrato. Il caso del giacimento del gabinetto scientifico dell’lstituto
«Fazioli» di Frosolone (IS).

Por ultimo, durante la sesion IlI/D, dirigida por Paolo Alfieri (Universita Cattolica del Sacro Cuore di
Milano, ltalia), intervinieron: Chiara Meta (Universita degli Studi Roma Tre, ltalia), «Vogliamo il pane e
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anche le rose». L’esperienza del Coordinamento donne FLM, attraverso le carte d’archivio. Tra volonta
di emancipazione e pratica di liberazione; Stefano Pasta (Universita Cattolica del Sacro Cuore di Milano,
Italia) y Luca Bravi (Universita degli Studi di Firenze, Italia), Dal privato allo spazio pubblico. Le fonti
sulla deportazione di rom e sinti come percorso di cittadinanza e riconoscimento; Sofia Montecchiani
(Universita degli Studi di Macerata, ltalia), I/ patrimonio del Centro di studi e documentazione sulla storia
dell’Universita di Macerata al servizio della Public History; llaria Mattioni (Universita degli Studi di Torino,
Italia) e Thomas Pololi (Associazione e Archivio dei Quaderni di Scuola, Milan, Italia), Il quaderno di scuola:
un efficace strumento di Public History of Education; Tommaso Petrucciani (Universita degli Studi di
Macerata, Italia), Dalla memoria alla storia. Per la valorizzazione didattica delle lapidi scolastiche ai caduti;
Nicole Panzera y Maria Donatella Lettino (Universita degli Studi del Molise, Italia), «Tra le carte polverose».
L’archivio scolastico dell’lstituto comprensivo Enrico D’Ovidio di Campobasso tra storia e didattica; Silvia
Panzetta (Alma Mater Studiorum-Universita di Bologna, Italia), «/ Treni della Felicita» a Nonantola (Modena):
un incrocio di fonti archivistiche e orali per la Public History dell’educazione; Alberto Ventura (investigador
independiente, Italia), / registri di classe delle scuole elementari: un esempio di fonte per la Public History
of Education.

La pluralidad de las voces que participaron en este ultimo ambito dieron una confirmacién efectiva del
enorme potencial de uso que ofrece el patrimonio historico-educativo: de hecho, las distintas experiencias
pusieron sobre la mesa las multiples aplicaciones practicas de la cultura material en la escuela, con una
atencion tanto a la puntualidad y correccion de la reconstruccion histérica como a la valorizacion de los
objetos en una narrativa de amplio alcance. De hecho, la comparacion puso de relieve como una gama
muy amplia de fuentes materiales (documentos de archivo, fotografias, cuadernos y libros de ejercicios
escolares, hasta lapidas) e inmateriales (memorias y relatos orales) puede y debe considerarse un recurso
valioso en el horizonte de la Historia Publica de la Educacion.

4. CONCLUSION DE LA PRIMERA JORNADA: DEBATE EN TORNO A
LOS DOS MANIFIESTOS DE LA HISTORIA PUBLICA DE LA EDUCACION

Al final de la primera jornada se celebrd una mesa redonda titulada The Public History of Education
Manifestos, en la que participé el Standing Working Group on Public Histories of Education. Participaron
como moderadora Simonetta Polenghi y como ponentes Gianfranco Bandini (Universita degli Studi di
Firenze, Italia), Sjaak Braster (Erasmus University Rotterdam, Paises Bajos), Frederik Herman (University
of Applied Sciences and Arts Northwestern Switzerland), Serge Noiret (presidente de la AIPH) (imagen 2).
Como sefalé Bandini (2019), la Historia Publica no es mas que una definicion paraguas: dentro de ella
se encuentran experiencias diferentes y variadas, que pueden operar desde un «grado cero», el de la
mera comunicacion, hasta un nivel maximo de procesos de investigacion histérica compartidos. En el
contexto italiano es necesario centrarse en las posibilidades que ofrece la Historia Publica, en lugar de
intentar avanzar en una definicidon univoca de la disciplina. De hecho, la Historia Publica es educativa en
si misma, porque encarna una vision pedagogica: por este motivo, ya es ontolégicamente Historia Publica
de la Educaciéon. A continuacién, Bandini destacé el potencial que ofrecen los recursos digitales: el uso
de tales canales no es, de hecho, so6lo una eleccién «tecnolégica», sino que debe constituir ante todo un
planteamiento ético y metodoldgico, orientado a la creacion de una historia que sea publica en el sentido
mas amplio posible.
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Imagen 2. La mesa redonda The Public History of Education Manifestos

Fuente: fotografia tomada por las autoras durante el Congreso.

Sjaak Braster también recordd la vocacién educativa natural de la Historia Publica. El académico se refirid
al volumen Exhibiting the past. Public Histories of Education (del que compartié la edicién con Frederik
Herman y Maria del Mar del Pozo Andrés)®, para reiterar como la Historia Publica requiere un buen equipo
y la capacidad de abandonar los caminos ya recorridos y permitir que las historias evolucionen y se
adapten a las nuevas exigencias del presente. Por esta razén, la Historia Publica de la Educacion no debe
ser percibida como una disciplina académica, sino que debe basarse en relaciones organicas entre la
academiay el publico.

A continuacién, tuvo lugar la conferencia de Frederik Herman, grabada a distancia debido a la imposibilidad
del académico de participar en persona. Una vez mas, la charla se centrd en la necesidad de adoptar
un enfoque participativo en el campo de la Historia Publica de la Educacion para lograr un aprendizaje
colaborativo; de hecho, deberia activarse un proceso de investigacion abierto para establecer un
aprendizaje activo por parte del publico en general, que deberia ser considerado como parte del proceso
cognitivo y no ya como meros usuarios de los resultados finales de la investigacion.

Serge Noiret se ocupd a continuacion de los ultimos comentarios sobre los procesos que han conducido
a la redaccion de los dos manifiestos, que, aunque diferentes, incluyen palabras llave comunes como
«participacion», «colaboracién», «comunidad», «identidad» y «memoria» (con todas las complejidades
que entrafan sus respectivos significados). A continuacién, Noiret ha destacado el trabajo fundamental
del historiador de la educacion, que asume el papel de mediador en la declinacién de la historia publica;
sin embargo, en el proceso de creacion de conocimiento también intervienen otras profesiones, que

® Herman, F., Braster, S. y Del Mar del Pozo Andrés, M. (eds.) (2022). Exhibiting the past. Public histories of education.
De Gruyter Oldenbourg.
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van cambiando y dependen de las formas narrativas, los recursos y los canales elegidos para activar la
comunicacion.

5. EL SEGUNDO DiA: CONFERENCIA DE CLAUSURA, MESA REDONDA
Y ENTREGA DEL PREMIO NACIONAL SIPSE

La jornada del viernes se inaugurd con la conferencia de clausura del evento: Anna Ascenzi presento la
ponencia titulada Looking at (and beyond) the classroom as a pedagogical space. Towards a material history
of educational practices, impartida por Inés Dussel. Dussel dirigid una oportuna reflexién sobre el aula
como espacio en continua evolucién a lo largo de la historia, junto con los elementos de mobiliario que la
acompafan, como la ventana y la pizarra, demostrando como es posible reconstruir la evolucion de las
practicas y teorias pedagdgicas a través del andlisis de los cambios que han afectado a la cultura material
de la escuela.

Tras una breve pausa, los trabajos volvieron a empezar con la mesa redonda Historical-educational heritage
and Public History of Education: the point of view of the scientific societies, coordinada por Elisabetta Patrizi
(secretaria de la SIPSE). Los participantes, representantes de diversas sociedades cientificas de interés
histérico-educativo de Europa y de fuera de ella, fueron llamados, en primer lugar, a presentar su posicion
respecto a los dos manifiestos de la Historia Publica de la Educaciéon expuestos en la mesa redonda del dia
anterior, y a continuacion invitados a exponer experiencias significativas llevadas a cabo en sus respectivos
paises (imagen 3). Luis Maria Naya Garmendia (presidente de la SEPHE, la Sociedad Espafiola para el Estudio
del Patrimonio Histérico-Educativo'®, Espafia), Marie Vergnon y Patricia Legris (miembros de la ATRHE,
Association Transdisciplinaire pour les Recherches Historiques sur I’Education, Francia), que no pudieron
participar fisicamente y, por tanto, intervinieron a distancia, Panagiotis Kimourtzis (presidente de la GSEH,
Sociedad Griega de Educacion, Grecia), Maria del Mar del Pozo Andrés (presidenta de la SEDHE, Espanfa),
Luciane Sgarbi Santos Grazziotin (presidenta de la Associacdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em
Histéria da Educacgao, Brasil), Raquel Pereira Henriques (representante de la Associagdo de Histéria da
Educacdo de Portugal, Portugal), Wolfgang Sahlfeld (representante del grupo de trabajo Historia de la
Educacion SSRE, Suiza). La comparacion mostré un panorama muy amplio de iniciativas activadas en
diferentes contextos. El cuadro que emergié muestra una gran efervescencia y experimentacion, en la
perspectiva de un cambio radical en la metodologia y en la concepcién de la historia de la educacion en el
presente y en el futuro. Un papel llave, en este horizonte, se asigna al patrimonio histérico-educativo, que
debe considerarse el canal a través del cual puede realizarse la mediacioén entre la academia y el publico.

La segunda parte de la manana se dedicé a la presentacion de dos Call for Paper activos para 2024, ambas
en suelo esparnol. Bienvenido Martin Fraile ilustré los temas que componen la convocatoria de las Xl jornadas
cientificas de la Sociedad Espafiola para el Estudio del Patrimonio Histérico-Educativo (SEPHE), previstas
para los dias 19, 20 y 21 de junio de 2024 en Zamora, en las nuevas instalaciones del Centro propio Museo
Pedagdgico de la Universidad de Salamanca (CEMUPE). A continuacién, Christian Roith, miembro de la
SEDHE, informé de la convocatoria para participar en el XXIl Coloquio de Historia de la Educacion, previsto
del 11 al 13 de septiembre de 2024 en la Universidad de Almeria (Espafa), centrado en la transnacionalidad
y transculturalidad en la historia de la educacion en la época moderna y contemporanea. Otra ponencia, al
final de la sesion, corrié a cargo de Luis Maria Naya Garmendia, que presenté el nuevo formato de la revista
electronica Cabas-Revista Internacional de Patrimonio Historico-Educativo.

10 Cfr. <https://sephe.org/> (Ultima consulta, 22/12/2023).
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Imagen 3. La mesa redonda Historical-educational heritage and Public History of Education: the point
of view of the scientific societies

Fuente: fotografia tomada por las autoras durante el Congreso.

Tras las sesiones de debate, el simposio incluyé un momento solemne para la entrega de los Premios al
Mérito Especial en el ambito del Patrimonio Histérico-Educativo. El acto de entrega de estos galardones,
instaurados por el SIPSE en 2019, se celebra cada dos afios y alcanza ya su segunda edicion tras la
primera, en 2021, que tuvo lugar en linea. El objetivo del premio es reconocer el mérito de quienes se hayan
distinguido en iniciativas de patrimonio histérico-educativo. En 2023, Giorgio Chiosso, profesor emérito de
la Universita degli Studi di Torino, y Pompeo Vagliani, fundador y director del MUSLI (Museo della Scuola
e del Libro per I'Infanzia, Torino) recibieron el prestigioso reconocimiento, entregado por Carla Ghizzoni
(imagen 4).

El ultimo acto oficial del Congreso fue el de los saludos finales. En este caso, la mesa estaba compuesta
por los editores del Book of Abstracts del Congreso, Anna Ascenzi, Gianfranco Bandini y Carla Ghizzoni.
Resumiendo el fructifero encuentro multicultural llevado a cabo durante los dos dias del congreso, Bandini
se refirid a la oportunidad de revisar la profundidad de cualquier investigacion, a la luz de una nueva
concepcion del historiador de la educaciéon que no realiza un trabajo aislado, sino que esta en constante
confrontacion con investigadores de otros paises. Sélo asi es posible poner en practica una perspectiva
cada vez mas global e integral que tenga en cuenta las nuevas necesidades y sensibilidades, también
tratando de reafirmar la importancia de la historia a través de la implicacion de la sociedad.
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Imagen 4. Entrega de los Premios al Mérito Especial
en el ambito del Patrimonio Historico Educativo

Fuente: fotografia tomada por las autoras durante el Congreso.

6. REFLEXIONES FINALES CON LA VISTA PUESTA EN EL FUTURO:
PALABRAS DE ANNA ASCENZI, PRESIDENTA DE SIPSE

En conclusién, puede decirse que el congreso SIPSE de Milan, como subray6 la presidenta Anna Ascenzi
en las palabras de clausura del evento, destacé el potencial de una nueva trayectoria historiografica, de una
nueva forma de interrogarse sobre los fenédmenos educativos.

Las cuestiones de investigacion que se reunen en torno al tema de la Historia Publica de la Educacién
surgen de una coyuntura sociocultural que exige que el sistema académico haga accesibles los frutos
de su actividad a nuevos segmentos de publico menos tradicionales. Las politicas a escala internacional
imponen ahora otra cuestion: demostrar la pertinencia y el impacto de la investigacion para el conjunto de
la sociedad civil.

Todo esto ha generado una reflexién sobre la Historia Publica de la Educacién. Se trata de cuestiones
aun abiertas, sobre las que la comunidad cientifica apenas ha empezado a razonar. Una de ellas,
en particular, es si las nuevas sensibilidades destacadas por la Historia Publica sélo responden a la
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necesidad de comunicar de otra manera los resultados de la investigacién (hoy se habla de edutainment,
innovacién didactica, public engagement, tercera mision, etc.), o si realmente generan nuevas preguntas
de investigacion. Y de nuevo, cuando se trata de codisefar, ¢es el publico en general tan so6lo un receptor-
beneficiario o el dialogo cambia las preguntas de investigacién y los propios enfoques de estudio?
Estas son preguntas llave a las cuales esperamos que la investigacion en historia de la educacion pueda
responder de forma pertinente y eficaz en un futuro préximo.
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la Facultad de Bellas Artes de la Universidad de Sevilla durante el curso académico 2021/2022.
Se planted una propuesta relacionada con la apreciacién y valoracién patrimonial, centrada en el
contexto local préximo a los estudiantes participantes: los conventos y monasterios sevillanos.

El objetivo del proyecto consistié en la realizacién de una revisién de las creaciones artisticas
existentes del patrimonio propuesto, derivandose este estudio en la realizacién de una
aportacion creativa realizada en lenguaje contemporaneo por cada alumno y alumna. Los
resultados fueron expuestos en el VI Congreso Jévenes con Investigadores.

ABSTRACT: This article develops a teaching innovation experience carried out at the Faculty
of Fine Arts at the University of Seville during the 2021/2022 academic year. For this project, a
proposal related to the patrimonial assessment was raised. Moreover, it was focused on the local
context close to the students, that’s to say, both the Sevillian convents and its monasteries.

The objective of this project consisted in carrying out a review of the existing artistic creations
of the heritage proposed for its analysis. As a consequence, the students made a creative
contribution in contemporary language. The results of these investigations were presented at the
VI Congreso Jovenes con Investigadores.
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1. INTRODUCCION

STEAM Jévenes con Investigadores es un proyecto intercentros en el que participan docentes de
Universidades de toda Andalucia, asi como institutos de Educaciéon Secundaria Obligatoria. Ambas
instituciones colaboran en el desarrollo de propuestas de investigacion, ofertadas por los y las
investigadoras de las Universidades participantes, que abarcan varias disciplinas de conocimiento. Estas
se materializan a través de distintos instrumentos de trabajo entre los que destacan el uso y fomento de
las TICs (Tecnologias de la Informacién y Comunicacion). Asi, el empleo de Google Drive, Docs, Photoshop
o distintos softwares de Microsoft, se configuran como herramientas habituales entre el alumnado
participante (Molina-Lifian y Zambrana-Vega, 2022: 201-220).

Gracias al modelo pedagogico STEAM, se promueve la inquietud y ensefanza cientifica a través del
pensamiento critico (Urgiles-Rodriguez et al., 2022: 113-125), en el que participan cinco disciplinas
complementarias (arte, ciencias, ingenieria, matematicas y tecnologia).

Con una metodologia fundamentalmente practica, para el curso 2021/22 se propuso una investigacion
basada en el conocimiento y la preservacién del legado conventual sevillano, puesto que si hay algo que
caracteriza a la ciudad de Sevilla es que ha sido —y es— una importante ciudad conventual. Una ciudad
que, como apunta Pérez de Lama (1996:20), su «espacio esta dominado simbdlica y materialmente por la
presencia de la iglesia».

De esta manera, desde la hegemonia que la ciudad de Sevilla adquirié a nivel mundial con el Puerto
de Indias (tras el Descubrimiento de América), la riqueza de su patrimonio conventual fue en aumento,
llegandose a convertir en una de las ciudades espafiolas con mayor numero de edificaciones monasticas
en Espana perdurando, en continuidad de uso, 6rdenes fundamentalmente de caracter femenino (Pérez-
Cano, 1993). Quince comunidades histéricas cuya pervivencia ha resultado ser un factor determinante en la
conservacion de este importante legado histérico-patrimonial para la ciudad (Molina-Lifian, 2021).

La importancia y hegemonia que la urbe adquirié fue tal que numerosos artistas —pintores, grabadores,
fotégrafos— inmortalizaron el registro de la ciudad conventual. Es por ello que, a través de la indagacion
y andlisis de diferentes fuentes y archivos documentales, con este proyecto se pretende valorar y dar a
conocer el importante legado artistico y conventual que ain perdura en la ciudad.

2. OBJETIVOS

El objetivo principal del proyecto era el de analizar la aportacion artistica que numerosos autores han
realizado de la ciudad conventual en general, hasta cada convento en continuidad de uso, en particular.
A partir de esta identificacidn, se proponia fomentar la apreciacién del legado conventual a través de la
capacidad creativa, imaginacién y sensibilidad artistica del alumnado. Para ello se planteaba realizar una
obra artistica en lenguaje contemporaneo de un caso especifico de estudio de los conventos analizados,
basandose su expresion artistica en la investigacion con distintos formatos y técnicas pictéricas (acuarela,
grafito, collage, fotografia...) contribuyendo, asi, a la documentacién conventual iniciada por otros artistas
predecesores.

Para el disefio de sus objetivos nos apoyamos en aquello que define el fildsofo brasilefio Paulo Freire en
Pedagogia da autonomia (2004) «conocimiento auténomo» a través de la creacién artistica como modo
para incentivar la curiosidad y la autonomia del alumnado. En otras palabras, mas alla de una relacion
jerarquica en cuanto al aprendizaje y la adquisicién del conocimiento, el propdésito fundamental era el
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de transformar el espacio educativo en un lugar de intercambio entre iguales, donde fomentar opiniones
variopintas construidas tras la interaccion, la practica artistica, el debate y la teoria (Porlan et al., 2017).
Por medio de la expresién artistica en distintos formatos, técnicas artisticas y soportes de creacién,
estdbamos convencidos de que el alumnado podia reflexionar de manera critica sobre la importancia de
la conservacion del patrimonio conventual y su valor como componente cultural e identitario, de enorme
importancia para la ciudad de Sevilla. Ello implicaba que el estudiantado llevara a cabo su aprendizaje de
una manera practica, lo que se conoce como «aprender haciendo» (Molina-Lifian et al., 2017: 200).

Abordar un proyecto como este, que implicaba alumnado de diferentes centros y que en su mayoria
desconocia el patrimonio conventual sevillano, suponia grandes retos en el desarrollo del mismo. Ello hizo
que se establecieran unos objetivos generales y especificos, que fueron revisados continuamente en el
transcurso del trabajo, con la finalidad de cumplirlos y adaptarlos a las necesidades de conocimiento de
los/las estudiantes.

Asi, de manera generalizada, los objetivos que se establecieron fueron:

— Potenciar la sensibilidad y el disfrute patrimonial.

— Acercar a los y las estudiantes la metodologia de trabajo propia de la investigacién histérico-patrimonial.

— Identificar los distintos tipos de bienes patrimoniales y entender la motivacién de su importancia.

— Concienciar sobre la importancia del legado patrimonial de nuestro contexto local.

— Fomentar la capacidad de observacion, analisis e interpretacién de los bienes culturales préoximos al
contexto local.

De manera especifica se intentaba:

— Contribuir al conocimiento de los espacios conventuales de Sevilla.

— Poner en valor los espacios conventuales femeninos sevillanos y concienciar sobre su importancia como
bien cultural.

— Fomentar la proteccion de los conventos sevillanos y su correcto mantenimiento para que continden
formando parte de nuestra identidad patrimonial.

— Localizar a través del tiempo y en los diferentes planos urbanos histéricos y contemporaneos, los
conventos sevillanos femeninos y valorar su interés desde el punto de vista histérico o artistico.

— Aplicar el conocimiento adquirido para recopilar y organizar la informacién de la investigacién de manera
que pueda abrirse una futura linea de investigacion patrimonial.

— Desarrollar una propuesta de creacién artistica que implique reflexionar y dialogar de manera horizontal
sobre la importancia de la conservacion del patrimonio en la ciudad.

3. PARTICIPANTES

Para el desarrollo del proyecto, el investigador y la investigadora colaboradores solicitaron la participacion
de estudiantes del ultimo curso del segundo ciclo de Educacién Secundaria Obligatoria (4.° de ESO) y del
primer curso de educacion postobligatoria (1.° de Bachillerato). De esta manera, en el proyecto participaron
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un total de nueve estudiantes (tabla 1), cuatro chicas y cinco chicos, de cinco localidades distintas
pertenecientes a dos provincias andaluzas, coordinados por la profesora de Educacion Secundaria Elena
Salido Castafier, perteneciente al |.E.S. itaca, Tomares (Sevilla).

Tabla 1
Informacién de los/las estudiantes participantes en el proyecto

Instituto de Educacién

Secundaria Obligatoria Alumno/a Localidad, provincia
Lr;:tg:tznd deaIILEJ ?::’JaczcE:igR)a Distan- Ana Maria Ada Corral 1.° Bach. | Alcolea del Rio, Sevilla
I.E.S. Juan de Mairena Eva Aguilar 4.°ESO Mairena del Aljarafe, Sevilla
I.E.S. Galileo Galilei José Antonio Blanco Pino 1.° Bach. | Montequinto, Sevilla
I.LE.S. ltaca Carlos Danta Milan 1.° Bach. | Tomares,Sevilla
I.E.S. itaca Paula Kemper Alijo 1.° Bach. | Tomares, Sevilla
I.LE.S. Virgen de Valme José Miguel Gutiérrez 4.° ESO Dos Hermanas, Sevilla
I.LE.S. Galileo Galilei Alejandro Sanchez Marquez | 1.° Bach. | Montequinto, Sevilla
I.LE.S. Martin Rivero Daniel Sanchez Jiménez 1.°Bach | Ronda, Malaga
I.LE.S. Martin Rivero Maria Valencia Garcia 1.°Bach | Ronda, Malaga

Fuente: la autora.

Los y las estudiantes se conformaron en tres grupos de trabajo intercentros siendo dirigidos y dirigidas en
todo momento por la profesora coordinadora asignada. De esta manera, los agentes que participaron en el
proyecto y sus funciones fueron:

— Los investigadores y profesores universitarios. Se encargaron de disefiar y proponer un proyecto de
investigacion relacionado con su area de conocimiento, en este caso, el patrimonio conventual sevillano
y la creacién artistica. Entre su cometido se encontraba la direccién de los y las estudiantes durante las
sesiones programadas por la coordinacioén del proyecto.

Los investigadores participantes, al inicio del proyecto, mostraron su preferencia porque el alumnado
tuviese conocimientos y aptitudes que respondiesen a los siguientes planteamientos:
1. Interés por la historia y la preservacion del legado patrimonial sevillano.
2. Interés por el desarrollo de capacidades reflexivas y de debate intelectual.
3. Interés por la investigacién y creacidn artistica. Aptitudes creativas.
— La profesora tutora, perteneciente a uno de los Institutos de Educacion Secundaria Obligatoria. Su

labor fue la de guiar y acompafar al alumnado en la elaboracion de la documentacion generada en la
investigacion: memoria de actividades, panel y presentacion para el congreso.

— Alumnos y alumnas participantes. El alumnado elige, entre los proyectos presentados por los
investigadores e investigadoras, el que mejor se adapte a sus conocimientos y preferencias, realizando
para ello una carta de motivacién. Los estudiantes son elegidos por los docentes de cada centro
participante, atendiendo a su evolucion académica, capacidad de trabajo en equipo y nivel de inglés.
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4. METODOLOGIA E INSTRUMENTACION BASICA

Para alcanzar los objetivos descritos se proponia una metodologia de investigacién basada en la busqueda
y consulta documental, asi como en la investigacion artistica a través de diferentes medios y técnicas.

Como aproximacién, fue necesario analizar el contexto y escenario de surgimiento e implantacion de las
instituciones monasticas en Sevilla. Esta se llevo a cabo a través del estudio de fuentes documentales entre las
que se encontraba la cartografia histérica hispalense (desde la aparicion del famoso Plano de Olavide, en 1771,
hasta el Plano del Il Congreso Nacional de Riegos, celebrado en la ciudad en el mes de mayo de 1918).

Definido el contexto y centrados en las quince clausuras femeninas actuales, se llevé a cabo el estudio
de la representacion grafica de las mismas. Para ello se crearon equipos de trabajo, que se encargaron
del andlisis a través de la asignacion de uno o varios sectores de los siete existentes derivados del Plan
Especial de Proteccion (PEP) del Conjunto Histérico de la ciudad en que se encuentran insertos los
conventos.

Para su estudio particular, se llevé a cabo un acercamiento a otras fuentes documentales en las que
encontrar informacién y documentacién grafica existente (Fondo Becerra, Fototeca de la Universidad de
Sevilla, Museo de Bellas Artes de Sevilla...). A partir de ahi, se seleccioné un estudio de caso especifico (un
convento o monasterio) en el que llevar a cabo una propuesta de creacion artistica que implicara reflexionar
y dialogar de manera horizontal sobre la importancia de la conservaciéon del patrimonio en la ciudad.

4.1. Estructura organizativa

Formados los equipos de trabajo intercentros, se programé la asistencia a cuatro sesiones de inves-
tigacién, donde el alumnado pudiera entrar en contacto con el entorno investigador desarrollando el
proyecto propuesto.

Las sesiones programadas por la organizacién se desarrollaron a partir del mes de febrero, con una
periodicidad mensual hasta la celebracién del congreso. Con una duracién de cinco horas diarias, en las
mismas se combinaron ensefianzas de caracter tedrico-practicas.

4.2. Estructura metodolégica de ensenanza y aprendizaje

La metodologia empleada en el desarrollo del proyecto ha estado fundamentada en una metodologia
esencialmente investigativa, tanto en la componente basada en la busqueda y consulta documental, como
en la creacion artistica.

Para ello, se establecieron varias actividades a desarrollar en las distintas sesiones:

Primera sesion

En esta primera sesién se llevé a cabo la presentacion del proyecto, realizando un acercamiento a la
importancia de la valoracién y la proteccion del patrimonio cultural.

La clase se inicié con un esquema de contenidos o presentacion de los mismos, con la finalidad de que
el alumnado fuera consciente de todos los puntos que se iban a tratar en la sesién para conseguir, asi, un
mayor seguimiento del contenido, reduciendo la sensacion de «pérdida».
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En la clase se trataron distintas imagenes comparativas de los tipos de patrimonio existentes,
fomentandose el dialogo y la participacién activa del alumnado. Con ello se invitd a la reflexion y se inst6 a
que los alumnos y alumnas evidenciaran las distinciones basicas entre unas tipologias y otras.

Del mismo modo, se ensalzaron y dieron a conocer las distintas profesiones que se encargan de
la conservacion patrimonial: arquitectos y arquitectas, historiadores e historiadoras, arquedlogos y
arqueodlogas, gestores y gestoras culturales... y también las instituciones, como el Instituto Andaluz del
Patrimonio Histérico (IAPH), situado en Sevilla, entidad de titularidad publica, adscrita y dependiente de la
Consejeria de Cultura y Patrimonio Historico (Junta de Andalucia) encargada de la investigacion, gestion,
conservacion, restauracion y difusién patrimonial (Instituto Andaluz del Patrimonio Histérico, s.f.).

Igualmente, se facilitd la informacion, bibliografia y enlaces necesarios para la realizacién de las tareas
introductorias, consistentes en crear una definicion conjunta de patrimonio e indagar en su origen etimolégico,
establecer los tipos de patrimonio existentes (poniendo ejemplos de los mismos) y localizar y situar en un
plano, por sectores y grupos de trabajo, los quince conventos femeninos objeto de estudio del proyecto.

Segunda sesidén

Tras repasar la tarea sobre las lecturas ya realizadas, identificando los diferentes tipos de patrimonio,
se procedio a identificar los conventos femeninos que constituyen los casos de estudio del proyecto.
Asimismo, se establecieron las pautas basicas para desarrollar el trabajo.

Ademas de esta busqueda, otra parte de la sesion se centré en el disefio de un modelo de ficha de
recogida de informacién sobre los aspectos que se deberian conocer sobre cada una de las clausuras
seleccionadas que, a su vez, quedaria formalizados en un formato estandarizado.

Al final de la sesion se distribuyeron los diferentes conventos entre los integrantes del proyecto, a fin de
que cada uno completara los diferentes campos de la ficha disefada.

Tercera sesion

Tras la exposicion de diferentes materiales artisticos se realizé una reflexién sobre el arte como medio
de comunicacion y catalizador de conceptos, ideas y subjetividades culturales. A lo largo de esta sesion
se abordd otro de los aspectos esenciales de la investigacion: la divulgacion del patrimonio conventual a
través del arte. En esta sesién se inicié y avanzo en el proyecto artistico a desarrollar por cada integrante.
Cada uno eligié para su produccion el formato en el que se sentia mas cédmodo o comoda, empleandose el
dibujo, retoque digital, collage y bordado.

Cuarta sesién

En esta sesién se continu6 con el proyecto artistico propuesto y se avanzé en el material derivado de la
investigacion. Para ello se dio asesoramiento de como llevar a cabo la presentacion de los resultados en el
VI Congreso Jovenes con Investigadores, trabajandose con el alumnado en la elaboracion del resumen, la
memoria del trabajo de investigacion, el pdster, la presentacion y el guion de la exposicion.

Para el desarrollo de estas actividades fue necesario recopilar informacién en distintas fuentes
documentales como libros, planos historicos y archivos digitales. Se especifican, a continuacion, las
fuentes consultadas:

— Analisis bibliografico: en un primer momento se llevé a cabo una busqueda bibliografica de titulos
de tematicas afines al proyecto. Para ello, los investigadores dieron a conocer a los miembros de los
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equipos diferentes motores de busqueda de publicaciones cientificas. Entre ellos se encontraban
repositorios de trabajos cientificos, como Dialnet, en los que acceder, directamente, a articulos en linea.
También se hicieron busquedas en el catalogo on line de la Biblioteca de la Universidad de Sevilla,
donde estan alojados libros digitales, aportando estos también datos en cuanto a referencias a la
localizacién y ubicacion de monografias y revistas en papel. De esa forma, se consiguioé disponer de un
completo dossier de lecturas relativas a los diferentes aspectos del proyecto.

— Documentacién grafica: establecido el contexto y centrado el objeto de estudio, a cada grupo se le
asignd uno o varios sectores establecidos en el Plan Especial de Proteccién (PEP) del Conjunto Histérico
de Sevilla (Ayuntamiento de Sevilla, Gerencia de Urbanismo, 2006) con la finalidad de llevar a cabo un
analisis histérico de la representacion artistica conventual femenina.

Para el estudio particular, se acercé al alumnado otras fuentes documentales en las que encontrar
informacion y documentacion grafica existente (Fondo Becerra, Fototeca de la Universidad de Sevilla,
Museo de Bellas Artes de Sevilla).

— Cartografia: fue necesario analizar el escenario de surgimiento e implantacién de las instituciones
monasticas en Sevilla. Ademas del analisis y estudio de fuentes documentales, se recurrié a la
cartografia histérica hispalense. Una de las tareas fue situar los conventos en diferentes planos
histéricos para estudiar su evolucién. De esta manera, los estudiantes se apoyaron en la cartografia
histérica disponible en la Gerencia de Urbanismo, que abarca desde el Plano de Olavide (1771), hasta el
Plano del Il Congreso Nacional de Riegos (1918) (Cortés et al., 1992).

En el desarrollo del trabajo de campo documental y la recogida de datos, las tareas planteadas fueron:

1. Localizar los diferentes espacios conventuales de Sevilla a partir de los sectores expuestos.

2. Contextualizar histéricamente cada espacio, el momento en el cual fue construido y la finalidad del
mismo.

3. Describir los problemas estructurales, estado de conservacion y las diferentes intervenciones
experimentadas.

5. RESULTADOS

La participacion en el proyecto «Patrimonio y Arte. Una revisidon de la representacion artistica conventual
sevillana» de Jovenes con Investigadores, nos reafirmé que el alumnado de etapas obligatorias y
postobligatorias apenas ha tenido contacto directo con la valoracién patrimonial, por o que fue necesario,
en el transcurso del mismo, que estos recibieran un acercamiento personalizado al conocimiento de las
distintas tipologias existentes.

Con el proyecto desarrollado, se ha llevado a cabo una aproximacion al conocimiento y respeto por la
valoracion patrimonial a jévenes estudiantes, despertando en ellos la inquietud por la actividad investigadora
y teniendo como resultado el acercamiento al desarrollo intelectual que requiere la investigacion patrimonial.
Los frutos de estas investigaciones fueron expuestos en el VI Congreso Jévenes con Investigadores,
contribuyendo ello, ademas, a su familiarizacion con el habito de la divulgacion cientifica.

En el mismo, se presentaron los resultados de las investigaciones y las propuestas creativas desarrolladas
(iméagenes 1 y 2) a través de una comunicacion oral donde participaron los/las estudiantes implicados.
Igualmente, se realizé la defensa de los posters (imagen 3) de las investigaciones realizadas, resultando
todas estas acciones un éxito, debido a la implicaciéon y calidad de los trabajos del alumnado.
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Imagen 1. Proceso de elaboraciéon de un bordado
inspirado en la rejeria del Monasterio de Santa Inés, Sevilla

Fuente: Ana M.? Ada Corral.

Imagen 2. Dibujo del Monasterio de Santa Paula, Sevilla

Fuente: Eva Aguilar Sierra.
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Imagen 3. Pdster presentado en el Congreso Jovenes con Investigadores

Fuente: estudiantes y el profesorado participante.
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6. REFLEXIONES FINALES

Tener la oportunidad de poner en practica las actividades propuestas a través del proyecto Jovenes con
Investigadores ha resultado una excelente ocasion para entrar en contacto con el alumnado de etapas
preuniversitarias y difundir el conocimiento y las investigaciones generadas en la Universidad.

A través del mismo, hemos podido transmitir a los jovenes estudiantes los conocimientos necesarios sobre
la existencia y valoracion del patrimonio existente, en especial el conventual, tipologia que desconocian
casi por completo. Ello nos ha permitido acercarles a la metodologia de investigacion que usamos en
patrimonio y a que conozcan el valor y el reconocimiento que estas edificaciones se merecen, ya que en
algunos casos se encuentran deficientemente protegidas. De esta forma, con este proyecto hemos podido
trabajar y revalorizar el arte conventual sevillano, con la principal finalidad de concienciar a los estudiantes
sobre la importancia de su proteccion.

Para conseguir los objetivos marcados se inicié con los/las estudiantes un proceso de investigacion
histérico-artistico. Para ello se trabajé en la localizacién de cada uno de los conventos por medio de
diferentes mapas histéricos de la ciudad de Sevilla y se manejaron diversas fuentes oficiales para preparar
toda la informacién, ampliarla y mejorarla.

Otra de las componentes a destacar en el proyecto fue la creacion artistica. Para ello se les dio a conocer
las diferentes obras existentes de los conventos sevillanos que otros autores y otras autoras habian
realizado a lo largo del tiempo, tales como fotografias, pinturas o grabados. A partir de ellas, cada miembro
realizd una creacion artistica propia, aportando una nueva visién contemporanea y su granito de arena en
la documentacioén y concienciaciéon sobre la importancia de conservar el patrimonio conventual sevillano,
dando como resultado, como hemos visto, creaciones muy interesantes.

Con el mismo, se ha implementado la capacidad de andlisis, de observacién y de creacion del alumnado.
En el desarrollo de la metodologia de trabajo se ha ensefiado a citar correctamente las fuentes fiables
de una investigacion, a redactar de una forma coherente y correcta e incluso, a manejar herramientas
informaticas de Google suit como Drive, Classroom o Meet.

Del mismo modo, se les pudo trasladar la necesidad de crear y formular hipotesis en las investigaciones,
asi como comprobar su veracidad, de trabajar los diferentes tipos de fuentes, de organizar la informacion
en fichas personalizadas, formando asi un catalogo patrimonial propio. Todo ello era totalmente
desconocido por el alumnado, por lo que elaborar, ademas, una memoria del proyecto y la preparacion
para el posterior congreso, asi como descubrir la forma cientifica de trabajar, resulté ser un gran reto para
todos, tanto para investigadores como para estudiantes.

A pesar de ello, el resultado ha sido muy positivo, considerando necesario que la Universidad se acerque
y comparta sus conocimientos entre la sociedad, ya que es nuestro deber continuar acercando la
valorizacion y conservacion patrimonial a la sociedad, en general, y a los estudiantes, en particular.

Ademas, nos gustaria destacar que, gracias a la oportuna participacion en este proyecto, se nos ha
permitido transmitir al alumnado que el ambito investigativo no sélo esta orientado a campos considerados
tradicionalmente cientificos, tales como biologia o quimica, por ejemplo, sino que también lo podemos
encontrar en investigaciones relacionadas con el arte y el patrimonio de diversos lugares, algo que
realmente les sorprendid.

Como conclusion, nos gustaria destacar que la participacion en este tipo de proyectos pone de manifiesto
la necesidad de la alfabetizacién patrimonial en etapas educativas tempranas, en las que los/las
estudiantes se estan formando como individuos y como personas, pues estamos convencidos de que una
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adecuada formacién patrimonial puede ser el garante para una éptima conservacion de nuestro importante
legado cultural.
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Palabras clave RESUMEN: En el presente trabajo se problematiza la persistencia de la desigualdad de
género en el contexto actual y se propone una iniciativa educativa innovadora en la que
se combinan las perspectivas histérico-educativa y de género. Centrada en la educacion
segregada, esta propuesta estd fundamentada en tres aspectos clave: la educacién como
motor para la promocién de la igualdad, la idoneidad de los espacios museisticos como
herramientas culturales y de aprendizaje, y el valor de la lectura compartida en el ambito
universitario para el desarrollo del pensamiento critico.

Museos pedagdégicos universitarios
Género

Historia de la Educacion
Pensamiento critico

Keywords ABSTRACT: This paper problematises the persistence of gender inequality in the current
context and proposes an innovative educational initiative that combines historical-educational
and gender perspectives. Focusing on segregated education, this proposal is based on three
key aspects: education as an engine for the promotion of equality, the suitability of museum
spaces as cultural and learning tools, and the value of shared reading in the university
environment for the development of critical thinking.

University pedagogical museums
Gender

History of Education

Critical thinking

1. INTRODUCCION

En la actualidad, a pesar de los significativos avances que Occidente ha logrado en el reconocimiento de
la igualdad formal entre hombres y mujeres, existe una gruesa literatura académica que sefala la urgente
necesidad de abordar la igualdad de género en el ambito educativo. Si bien la implementacion de la
perspectiva de género en la docencia resulta un imperativo legal, la legislacidon parece no trascender a las
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aulas universitarias, pues su inclusiéon queda relegada a la transversalizacién de contenidos en las diversas
materias, o a la existencia de asignaturas optativas —introducidas por la iniciativa particular del propio
profesorado—.

A este respecto, resulta imperativo abordar las deficiencias en la formacién del profesorado y promover la
inclusion de contenidos estructurados en los curriculos universitarios. Para ello, es necesario conocer aquellos
criterios basicos que deben ser incluidos como materia curricular, si no se quiere contribuir a la legitimacién de
la desigualdad de género y a la invisibilizacion de las mujeres y sus aportaciones a la historia del conocimiento
(De Miguel, 2021; Ruiz, 2017; Segato, 2018). Precisamente, uno de estos criterios lo constituye la educacion
histérica acerca de la memoria de las mujeres y sus saberes populares y experienciales (Sanz y Rabazas,
2020). A tal recuperacion nos invita la nueva Historia de la Mujer, que reivindica el protagonismo de la mujer
en la Historia e intenta elaborar un marco conceptual e instrumentos metodoldgicos apropiados que puedan
contribuir a la correccién del modelo androcéntrico tradicional (Ballarin, 2010).

En esta linea, en el presente trabajo se expone una propuesta vinculada al género y a la historia de la
educacion de las mujeres, planteada en el marco previsto por la asignatura Historia del Pensamiento
Pedagdgico, impartida en el grado de Pedagogia —y sus respectivos dobles grados— de la Facultad de
Educacion de la Universidad Complutense de Madrid. Esta intervencién se ha estructurado en torno a
una sesion practica sobre la educacién segregada, basada en la lectura y el debate a partir de ejemplares
seleccionados entre el patrimonio documental del Museo Complutense de Educacion (MCE en adelante),
seguidos de la discusidén a partir de articulos de prensa actuales que tratan problematicas relacionadas
con el sexismo. La comparacién de materiales en el taller propicioé la oportunidad de entablar un debate
colectivo con el alumnado, permitiendo conectar el pasado y el presente en cuanto a los avances logrados
y las resistencias persistentes en relaciéon con el sexismo, asi como la reflexién sobre el papel de la
educacion y del profesorado en este contexto. Concluye con la recopilacion de reflexiones del alumnado
a través de un cuestionario andénimo. Esta iniciativa integra coherentemente la historia de la educacioén, la
perspectiva de género, y la importancia de los espacios museisticos; asi como la lectura y el debate en el
ambito de la educacién superior, contribuyendo de manera significativa a la promocién de la igualdad de
género y al enriquecimiento del conocimiento del alumnado universitario.

2.1. Del control a la liberacion: la educacion en clave feminista

De acuerdo con Ballarin (1994), la educacién ha desempefiado un papel dual como instrumento de
control social y reproductora de desigualdades, pero también como un medio de liberacién que capacita
a las personas para controlar su propio destino. Los espacios educativos pueden ser tanto propicios para
estimular el pensamiento critico, como para reproducir patrones culturales acriticamente, formando asi un
enclave de doble filo. Teniendo en cuenta, ademas, que las raices culturales del sexismo no se reducen a la
educacion, ni se superan exclusivamente a través del sistema educativo, es mas, a veces se agravan en él
(Marchesi, 2000).

En la historia de la educacion en Espafia durante los siglos xix y xx, cabe destacar el significativo papel que
el sistema educativo nacional fue imprimiendo en la construcciéon del modelo femenino (Agullé-Diaz, 2023;
2022; Ballarin,1994; 2010; Flecha, 2014; Rabazas, 2001). Si bien el Informe Quintana de 1813 se planteaba
la educacion de las mujeres, no fue hasta 1857, con la publicacion de la Ley Moyano, cuando se iniciaba
oficialmente un modelo de escolarizacion femenina, aunque erigido en la perpetuaciéon del modelo asignado
tradicionalmente a las mujeres (Gonzalez, 2008).
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Como expone Agullé-Diaz (2023), durante la dictadura de Primo de Rivera (1923-1930), el sistema
educativo espafol enfrentd medidas coercitivas, como la creacién de una inspeccion politica paralela que
vigilaba y censuraba la labor maestras y maestros, provocando una crisis en el cuerpo de inspeccion. Un
ejemplo de estas acciones fue el traslado forzoso de inspectores e inspectoras. En este contexto, la autora
destaca que, si bien la dictadura promovié el acceso de las mujeres al ambito publico, también utilizd
medidas disciplinarias sobre aquellas que desafiaron la autoridad masculina y los modelos de feminidad
establecidos, basados en la sumisién y la dependencia.

El mencionado modelo de «utilidad doméstica» sirvié como justificaciéon para la discriminacion en el
acceso a la escolarizacién y la segregacion curricular. La experiencia innovadora de las aulas mixtas
durante la Segunda Republica se vio abruptamente truncada por la Guerra Civil, dando paso a imagenes
extremadamente segregadas de la mujer durante la educacion franquista, cincelando identidades
femeninas homogéneas y heterbnomas, sometidas a unos juicios de valor que les reservaban una
condicion vital de subordinacién con respecto a los hombres (Flecha, 2015):

En un sistema autoritario de muy escasos derechos, donde se negaban a las mujeres
incluso aquellos que los hombres si tenian, la insistencia en que su lugar eran las
funciones domésticas —sin la retribucién econémica que pudiera proporcionar autonomia
personal— y en relegarlas a un mundo donde su voz no pudiera traspasar la barrera de lo
privado, fueron las bases que permitieron controlar su socializacién ideoldgica y el disefio
de un programa educativo para ellas connotado de ensefianzas dentro del contramodelo
educativo del franquismo (...) que pretendia construir una identidad de mujer desposeida
de la capacidad de pensar, de decidir y carente de voz. (pp. 223-224)

Tal y como apunta Gonzalez (2008), en las dos Ultimas décadas de la dictadura franquista, el régimen
evolucionaba hacia la mejora cultural del pais, persiguiendo una «educacion para todos». Sin embargo,
este principio no atendia especificamente a la discriminacién en funcion del sexo, pues si bien se extendié
la escolaridad y el trabajo remunerado fuera del hogar entre las mujeres, continuaba latente el discurso de
la domesticidad. Con la publicacién de la Ley General de 1970 (LGE), las escuelas incorporaron un modelo
mixto, pero el curriculum que se generalizé fue exclusivamente el masculino, derivando en un programa
que mantenia diferencias en funcion del género.

En 1990, la Ley Organica de Ordenacién General del Sistema Educativo (LOGSE), proponia la reor-
ganizacion de la educacion desde la perspectiva de igualdad de género, y las sucesivas leyes de educacion
—LOCE, LOE y LOMCE—, han evidenciado una evolucién social en esta cuestion (Resa, 2021).

Con relacién a la ultima reforma educativa, la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se
modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE), se subraya la necesidad de
prestar una «especial atencién a desarrollar valores de igualdad entre hombres y mujeres (...) hacia
la igualdad de género, asi como a la prevencion de la violencia de género y el respeto a la diversidad
afectivo-sexual» (pp. 122871-122873). Asimismo, en la regulacion de la educacion superior, el Real
Decreto 861/2010, de 2 de julio, que complementa y modifica el RD 1393/2007, de 29 de octubre, por el
que se ordenan las ensefianzas universitarias oficiales, asi como las disposiciones de la ANECA a través de
su Protocolo de Evaluacion para la Verificacion de Titulaciones Universitarias, se establece la inclusién de
ensefanzas relacionadas con los derechos fundamentales y la igualdad de oportunidades entre hombres y
mujeres, aunque no se especifican unos contenidos minimos curriculares para cada ambito.

Sin embargo, en una investigacién reciente, Resa (2023) llevé a cabo un andlisis de 2132 guias docentes
del grado de Educacién Primaria de 38 universidades publicas espafolas, cuyos resultados avalan que no
se ha producido una aplicacion efectiva de la ley, mas bien la inclusion de la perspectiva de género en la
docencia queda relegada a iniciativas especificas implementadas por un pequefio porcentaje de docentes.
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De igual forma, tras un andlisis de las guias docentes de ese mismo grado, queda de manifiesto la vigencia
de un lenguaje androcéntrico, que, ademas, supone un déficit en los contenidos, objetivos y competencias
centrados en la consecucion de la igualdad de género (Resa, 2021).

La percepcidn de la formacion en igualdad de género como una opcién y no como un contenido cientifico-
social irrenunciable es un problema que debe ser abordado, pues se traduce en una falta de atencion a los
conocimientos que podrian constituir una base de formacién sélida en este ambito (Ballarin, 2013).

2.2. El Museo Complutense de Educacion: un espacio para la dinamizacién cultural

La etimologia del término «museo» se refiere al lugar consagrado a las musas (del latin muséum,
locus musis sacer). La descripciéon del Mouseion, realizada por el gedgrafo griego Estrabon en su obra
«Geografia» (siglo m a.C.), y ubicado en la famosa biblioteca de Alejandria, se considera la del primer
museo del que tenemos constancia. Estrabdn detalla que el Mouseion cumplia tres funciones: servir como
santuario de culto a las musas, como escuela filosoéfica y como institucién de ensefianza superior. Ademas,
albergaba colecciones de objetos, que incluian obras de arte, antigledades y especimenes naturales,
considerados capaces de atraer la inspiracién de las musas.

Aunque esta concepcidén original del museo-templo ya denotaba una vinculacién con la ensefianza e
investigacion (Lopez, 2004), no fue hasta la etapa decimondnica cuando comenzo a surgir la idea de
un museo abierto al publico. Este concepto ha evolucionado a lo largo de la historia, influido por la
democratizacién de la cultura y la educacién, transformando el museo de un espacio dedicado a la
conservacion de obras en un lugar de aprendizaje y de intercambio cultural (Notario, 2018).

La educacion es fundamental en las actividades museolégicas. Segun Ledn (2010), ya que el museo es el
espacio donde se prepara al visitante para su encuentro con la Historia, el Arte o la Naturaleza, abriendo
asi la puerta a la reflexion. Esto es especialmente relevante en el contexto de los museos universitarios,
que, como menciona la autora, transmitian con sus colecciones cientificas y artisticas auténticas
Wunderkammer o «Camaras de las Maravillas». Estos museos estan dedicados al estudio y estan
vinculados a otras instituciones culturales, como las Academias o las Bibliotecas, en consonancia con la
idea ilustrada de la educacion, al tratar de combinar la funcién didactica con la estética.

La museologia como disciplina ha atravesado diferentes concepciones, derivando su intrinseca definicion
de la mera coleccién de objetos de valor que se popularizé desde la etapa de la civilizaciéon romana, hasta
que, posteriormente, ha englobado las tareas de catalogacion y exposicion de las colecciones. Este ideario
fue evolucionando hasta que, tras la Segunda Guerra Mundial, quedd relegado a la salvaguarda de la
democracia (Castrilléon, 2019), y comenzoé a utilizarse la denominacién de «nueva museologia». Ruiz (2006),
hace alusién a este término como un cambio que:

No estriba simplemente en una actualizacién de técnicas o métodos museisticos, de
acuerdo con las posibilidades que la informatica, por ejemplo, ha puesto a nuestra
disposicién. Se trata de algo mucho mas importante, porque supone una concepcion
del museo radicalmente distinta a la que ha prevalecido hasta ahora, hija del origen
coleccionista de los museos. (p. 273)

Este nuevo paradigma museoldgico ha trascendido el concepto tradicional de museo como un mero
conservador del patrimonio, para lograr un espacio cultural, vivo y con caracter didactico capaz de atraer
a un publico mucho mas amplio (Notario, 2018). Hernandez (2006), sefiala que «la Nueva Museologia
entiende que el museo deber ser un lugar de encuentro y aprendizaje, que se convierte en el instrumento
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mas apropiado para que la poblacién descubra su identidad, la asuma responsablemente y se comprometa
a desarrollarla en el futuro dentro de su propio territorio o comunidad. (p. 169)».

Las funciones que se atribuyen a estos «nuevos» museos, si bien incluyen aquellas que viene realizando
la museologia tradicional, pretenden conseguir, ademas, las relativas a una formacién continua y
una evaluacién. Por su parte, la formacion continua busca implicar a la comunidad en la perspectiva
museistica, partiendo de una concepcién educativa no formal, pero con actividades que tienen cierto
rigor cientifico. En lo relativo a la evaluacion, esta es entendida como la necesidad de cuestionamiento del
trabajo realizado y la busqueda constante de mejora, lo cual reclama el conocimiento de las opiniones del
publico visitante.

Durante las ultimas décadas del siglo xx, se produjo un notable incremento de la pertinencia de la
museistica educativa —o pedagégica—, cuyo resultado se ha materializado en la proliferacién a nivel
mundial de museos de educacién (Ruiz, 2006). En este sentido, el Museo Complutense de Educacion —
lugar de encuentro que se utilizé para el desarrollo del taller—, es un museo universitario situado en la
facultad de educaciéon de la Universidad Complutense de Madrid. Este museo tiene su origen en una
iniciativa de un grupo de profesorado —en su mayoria mujeres— del ambito de teoria e Historia de la
Educaciéon que, tomando como referencia el Museo Pedagdégico Nacional, fundaron un espacio que
pretende ir mas alla de la mera conservacion de fondos. (Rey, Santiesteban, Revuelta, 2022).

El MCE mas alla de encajar en la terminologia clasica, es una institucion que desde sus origenes ha
buscado trascender el paradigma tradicional de museo-coleccion. Para ello, tomé como antecedente el
Museo Pedagdgico Nacional, cuyo director, Manuel Bartolomé Cossio, y su vinculaciéon con la Institucion
Libre de Ensefianza, lo definieron como un museo pedagdgico, no escolar. Este espacio, mas alla
de su valor expositivo, destacaba por su misién en la mejora y renovacién de la ensefianza. Ademas,
reestructurando los museos como espacios de trabajo, se introdujo la concepcién de los museos/
laboratorios (Rey, Santiesteban, Revuelta, 2022).

Actualmente, el MCE es concebido como un laboratorio de historia de la educacién, cuyos ejes de
actuacion se han dirigido a la ensefianza, la conservacion, la divulgacion y la investigacién (Sanz et al.,
2017), y en el cual se han llevado a cabo algunas experiencias previas que apuntan a la pertinencia de
rescatar y conservar la historia de la educacién de las mujeres en estos espacios (Sanz y Sonlleva, 2020).
Tal y como sefialan Rabazas y Ramos (2016), es un espacio que:

Ha centrado sus actividades en la puesta en marcha de seminarios tedrico-practicos
de investigacién histérico-educativa como actividades complementarias a las clases
de historia de la educacion al objeto de sensibilizar y motivar al alumnado para iniciar
trabajos de investigacion en esta area de conocimiento. (p. 170-171)

3. METODOLOGIA

3.1. Propuesta metodolégica

Planteamiento y disefio de la actividad

La propuesta de intervencién planteada en el presente trabajo fue disefiada con la finalidad de ser
desarrollada con alumnado de la facultad de educacién. La estructura de la sesién comprende dos
aspectos basicos: por un lado, la lectura en grupo de los textos, y, por otro lado, la puesta en comun de
las opiniones por parte del alumnado en un debate conjunto. Para la puesta en comun el alumnado conté
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con una hoja de ruta-guion, que sirvié para sistematizar los comentarios sobre los textos. Las preguntas
incluidas en el guion han sido tomadas de la estructura de andlisis de narrativa textual (Fueyo y de Andrés,
2017) por lo que se incluyeron las siguientes cuestiones a analizar:

— ¢Qué se cuenta? La identificacion de la linea central del argumento, con perspectiva de género.

— ¢Como y para qué se cuenta? El analisis textual como herramienta fundamental para hacer emerger el
significado subyacente en el texto.

— Posiciones: Analizar como se enuncian las argumentaciones.

— Relaciones de poder, ideologia y hegemonia: Conocer si existe refuerzo o reaccioén a la reproduccion de
género tradicional (Martinez y Aguado Pelaez, 2017, p. 405).

Objetivos

El objetivo principal de la propuesta didactica se dirigid a analizar, a través de una perspectiva histérica,
como los materiales educativos reflejan y/o desafian las normas de género, estableciendo como objetivos
especificos:

— Promover la reflexion sobre la representacion del género en los materiales.
— Cuestionar los estereotipos de género tradicionales que perpetian la desigualdad y la discriminacion.

— Fomentar el pensamiento critico y la conciencia histérica en el alumnado.

Participantes

La muestra estuvo compuesta por 145 participantes (135 chicas y 10 chicos) de la Facultad de Educacién
de la Universidad Complutense de Madrid. El alumnado se encontraba cursando el segundo afio de grado,
concretamente, se seleccionaron dos grupos del grado de Pedagogia y uno del doble grado de Pedagogia
y Educacién Infantil. La sesién se desarrollé en el marco de la asignatura Historia del Pensamiento
Pedagdgico en el curso académico 2023/2024.

Materiales

Entre los fondos del MCE se han seleccionado materiales que pudieran significar una muestra de la
diversidad de fuentes con las que cuenta el museo, asi como distintas voces, ideologias y épocas, pero
siempre con el criterio de que pudieran ser utilizados para la reflexion sobre el género y el sexismo con
perspectiva histérica. Concretamente, se utilizaron ejemplos de libros de lectura y manuales escolares,
literatura universitaria y revistas. Por otra parte, se recopilaron articulos actuales en prensa digital, bajo
el criterio de que pudieran incitar a la reflexion sobre la importancia de conocer nuestro pasado, para
comprender el presente y mirar al futuro (ver tabla 1).
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Tabla 1
Relacion de materiales documentales seleccionados para el taller

Don Juan Escoiquiz, (1916). Tratado de las obligaciones del hombre. Calleja (pagi-
nas 70 a 74).

Adelina B. Estrada (1918). Economia doméstica. Seix Barral (pp. 96-100).
Libros de lectura
y manuales Doria Casilda de Quintilla. Maestra de la escuela nacional de nifias de Tolva (1927).

escolares Las mujeres del mariana (Facsimil Gobierno de Aragon, 2009) (paginas 37 a 43).

Consejeria de Educacion y Ciencia. Instituto Andaluz de la Mujer (1999). Materiales
didacticos para la prevencion de la violencia de género. Junta de Andalucia (pagi-
nas 11 a 14y 31 a 36).

Mirguet, Victor (1933). La educacidon de la mujer contemporanea. Editorial Labor S.A.
Literatura (introduccion paginas 8 y 9, y paginas 12,13).

universitaria Arvesu, S. J., Federico. (1953). La virilidad y sus fundamentos sexuales. Coleccion
Jovenes Catolicos. STVDIUM (paginas 29, 30, 31).

Nuevos roles sexuales para la educacién de parvulos (Lee, P. C. paginas 9, 10, 11,
12) Sexo y escuela (1977). Cuadernos de pedagogia. Revista Mensual de Educacidn,
Revistas n.° 26, afo lll.

Testimonio colectivo de la lucha de las mujeres mineras (1987). Cuaderno de forma-
cion, n.° 8, Centro de promocién minera (paginas 20-23).

Sacristan, D. (8/9/2023). «Hay que partirles las bragas»: los mensajes en el grupo de
WhatsApp de los estudiantes de Magisterio de la Universidad de La Rioja a sus nue-
vas compaferas. Cadena SER.

Articulos Palomares, A. (23/9/2023). «Cocina, limpia y da un masaje a tu marido». Los conse-
prensa digital jos machistas de Japon a las madres primerizas que han dado la vuelta al mundo.
TRENDENCIAS.

Jiménez, J. (17/2/2023). Tenia que decidir si meter a mis hijos en un colegio mixto o
segregado: tras leerme 50 papers, esto he averiguado. XTAKA.

Algunos ejemplos de extractos de los textos analizados durante la sesion son los siguientes:

La educacion de la mujer contemporanea (Mirguet, 1993, p. 12)

«(...) En consecuencia, todo sistema de educacién, para ser eficaz, debera estar
necesariamente supeditado a la época, ambiente, vida econdémica y social del pais o
de la regién en que esté llamado a vivir el nifio, por la posicién que disfruta y su papel
probable en la sociedad: en una palabra, por sus aptitudes y por su sexo».

La virilidad y sus fundamentos sexuales (Arvesu, 1953, pp. 29-30)

«Hay otra caracteristica del hombre que complementa su actuacién social: su mayor
capacidad intelectual. Por secrecion testicular, digamoslo crudamente, es el hombre
mas capaz intelectualmente que la mujer. Y no rebaja a la mujer que no se le conceda
mayor, ni siquiera igual, sino menor capacidad intelectual, porque es un terreno que
sexualmente hablando no es el suyo (...) En justa correspondencia, la mujer, como
complemento de su instinto maternal tiene mas capacidad emocional que el hombre.
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No menos, ni igual, sino mas capacidad emocional; y esto precisamente es lo que el
hombre va a buscar en la mujer como complemento personal y de su hogar».

Las mujeres del Mafiana (Manzana, 1927, pp. 36-37)

«Pero si la mujer bien educada realiza todos estos prodigios... jQué de calamidades
no puede ocasionar una mujer sin educacioén! (...) Ademas sabemos que la ociosidad
es madre de todos los vicios, y, por lo tanto, la que no emplea el tiempo Utiimente, ha
de destinarlo a otros fines que indudablemente producen efectos desastrosos en la
familia».

Nuevos roles sexuales para la educacion de parvulos. (Lee, 1977, p. 9).

«Que uno sea macho o hembra es un asunto biolégico que muy poco tiene que ver con
la masculinidad y la feminidad, tal como una y otra han sido concebidas por nuestra
cultura. No existen justificaciones bioldgicas perentorias para explicar la amplisima
gama de diferencias sexuales que nuestra cultura impone a los nifos».

En resumen, la seleccién de los materiales se fundamenta en la diversidad de fuentes seleccionadas,
que permiten un analisis del género y del sexismo desde una perspectiva histérica y contemporanea.
Dichos materiales abordan cuestiones relevantes que abordan temas como los roles de género en el
ambito educativo, la prevencién de la violencia de género, la evolucién de conceptos en la academia, y la
persistencia de estereotipos en la sociedad contemporanea.

Procedimiento

La actividad se desarrollé en el marco de una sesién practica de la asignatura de Historia del Pensamiento
Pedagdgico, en horario lectivo y con carga evaluable dentro de la misma. Debido a las restricciones de
espacio del Museo Complutense de Educacion, ademas de por el caracter practico de la sesion, cada clase
se dividié equitativamente en dos partes, llevando a cabo una sesion de una hora con cada uno de los
subgrupos. Teniendo en cuenta lo expuesto anteriormente, a continuacién, se detalla el desarrollo general
del taller.

Inicialmente, se llevé a cabo una contextualizacion breve en el Museo Complutense de Educacion,
explicando de manera concisa su origen, historia y los fondos que alberga. Posteriormente, se presentd
una explicacion sucinta de la estructura del taller.

La sesién comenzé con la division de la clase en grupos de 3 a 5 personas, a quienes se les asigné un texto
especifico seleccionado de los materiales del museo. Ademas, se les proporciond una guia o «hoja de ruta»
para registrar comentarios relevantes, que incluia anotar el afio de publicacién y la autoria del material,
asi como elaborar un breve comentario critico sobre su contenido. Después de un periodo de trabajo en
grupos reducidos, se procedié a una discusién y debate colectivo, centrado en comprender la informacion
presentada en los textos, su forma de presentacién y el publico al que iba dirigido, entre otros aspectos.
También se solicitd a los estudiantes que destacaran una cita del texto para compartirla con el grupo.

En una segunda parte del taller, se llevd a cabo la exploracion de articulos actuales relacionados con el
tema en discusién. Nuevamente, los grupos trabajaron en pequefios equipos para luego compartir sus
reflexiones, aplicando el mismo enfoque analitico utilizado en la primera lectura.

Finalmente, la Ultima parte de la dinamica se centrd en una reflexiéon conjunta con perspectiva histérica. Se
debatié sobre las resistencias actuales en la implementacion de la perspectiva de género en la educacion,
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asi como los cambios ocurridos en este ambito a lo largo del tiempo. En este sentido, se dedicé parte del
debate final al intercambio de ideas y opiniones sobre el patrimonio histérico-educativo del museo, asi
como la relevancia de los museos pedagdgicos universitarios.

A lo largo de toda la actividad se fomenté la participacion activa, promoviendo el dialogo, la reflexion y el
intercambio de ideas entre los miembros de cada grupo y en el plenario. Asimismo, se buscé desarrollar el
pensamiento critico de los estudiantes al analizar no solo el contenido de los materiales, sino también su
contexto historico y social, asi como los estereotipos de género presentes en ellos.

Evaluacion

Tal y como se ha sefalado con anterioridad, el taller expuesto fue llevado a cabo en cada uno de los
grupos durante una de las sesiones practicas de la asignatura Historia del Pensamiento Pedagdgico. La
asistencia era de caracter obligatorio, asi como la entrega de una practica escrita con ponderacion para la
nota final. El alumnado fue avisado de que debia elaborar un ensayo con una extensién aproximada de una
hoja sobre la tematica trabajada durante la dinamica.

4. RESULTADOS

Para conocer la acogida de la actividad por parte del alumnado, se elaboré un cuestionario anénimo de
once preguntas de respuesta libre —o abierta— en el que se habilitdé un espacio amplio de respuesta
para que el alumnado pudiera expresar sus reflexiones. El test se estructuré atendiendo a un criterio de
contenido en funcion de tres categorias: formacion inicial, utilidad y aprovechamiento del taller, e idoneidad
del espacio.

4.1. Formacion inicial

Las preguntas de esta categoria se orientaron a conocer el grado de inclusion de la perspectiva de género
en las asignaturas de grado impartidas hasta el momento en el que se realizé taller. En este sentido, entre
las preguntas planteadas en esta categoria se encuentran algunas como: «;Consideras que tu carrera esta
planteada con perspectiva de género?

Las respuestas por parte del alumnado sacaron a la luz una escasa formacion en perspectiva de género
—a niveles generales—, en sus respectivos grados, aludiendo a la necesidad de implementacién de un
mayor numero de iniciativas de este tipo:

No en su mayoria, hemos tenido un par de asignaturas en dos afios que trataban este
tema, por ello creo que no es lo suficiente en comparacion. (E.3)

Ademas, el alumnado destacé que la inclusion de contenidos relativos a la formacion de género estaba
relegada a iniciativas concretas desarrolladas por el propio profesorado que decide implicarse en esta tarea
con sus respectivas asignaturas:

De manera general no, tan solo en algunas materias. (E.7)
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En lo relativo a las iniciativas especificas de la docencia universitaria, se ha esclarecido que la mayor parte
estan orientadas a la visibilizacién de mujeres en diferentes ambitos de conocimiento. Algunos ejemplos de
esto se pueden observar en los siguientes testimonios:

Las asignaturas muestran tanto la importancia del papel de la mujer como el del
hombre en el ambito de la pedagogia, lo cual estda muy bien porque no solo la parte
masculina hizo avances, también las mujeres cumplieron un papel importantisimo. (E.4)

Por ultimo, parte del alumnado hizo alusién a que la formacion en clave de género resulta, en muchas
ocasiones, algo complementario, y que pese a encontrarse dentro de la institucidon universitaria, queda
postergada a un conocimiento voluntario que no se recoge en el propio curriculum de las asignaturas:

Por ahora no hemos tenido ninguna asignatura sobre esta formacion, pero creo que
existen talleres y cursos en la universidad. (E.3)

4.2. Utilidad y aprovechamiento del taller

En lo relativo a este apartado, se plantearon diversas preguntas para conocer, en primer lugar, la opinidén
del alumnado con respecto al valor de este tipo de talleres en la formacion universitaria. En este sentido,
el alumnado demostré de manera unanime una gran acogida de la iniciativa, destacando un gran
aprovechamiento de esta:

Si, ha sido algo diferente, entretenido y de temas actuales que aun hacen falta mostrar
para debatir y luchar por conseguir una igualdad. (E.4)

Muy util. Lo veo necesario y muy acertado para nuestra realidad actual. (E.7)

De manera concreta, en lo que concierne a la formacién curricular del ambito histérico-educativo, se
pregunté acerca de los talleres como herramientas para conectar mejor con el alumnado, a través
de preguntas como ¢Realizar este tipo de dindmicas te ayudan a conectar mejor con la historia de la
educacion? Al igual que en el caso anterior, se presenta un acuerdo generalizado donde el alumnado
sefiala la labor de estos seminarios como facilitadores en la conexidn con la asignatura, y, ademas, se
observa un aumento significativo de la motivacion derivado de la realizacion de los mismos:

Si, sin duda. El hecho de no solo estudiar lo que corresponde, sino cuestionar y
analizar en profundidad textos como los trabajados, permiten una conexién mayor con
la educacién y su desarrollo a lo largo de la historia. (E.6)

Con relacion al tipo de aprendizajes que se pudieron extrapolar de la actividad, el alumnado sefialé una
gran variedad de opciones, entre las que se destaca, por un lado, la conciencia sobre la necesidad de la
perspectiva de género en el ambito educativo, asi como la importancia de reflexionar y debatir este tipo de
tematicas para lograr un avance social.

Con esta actividad hemos podido dar un paso en la profundizacion de la perspectiva
de género en la educacién. Es decir, mas alla de lo que todos sabemos, el hecho de
poder comparar dos obras de distinta época es de lo mas interesante. Ademas, el
hecho enfocar la practica como un debate y una exposicién de ideas y conclusiones en
grupo, resulta de lo mas enriquecedor. (E.8)
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Por ultimo, se pregunté acerca de un posible cambio de perspectiva sobre el papel de la educaciéon
derivado de la dinamica llevada a cabo. Sobre ello, las respuestas fueron variadas, oscilando entre un perfil
de alumno que, por su conciencia e implicacion sobre la tematica, ha podido reflexionar con anterioridad
sobre los debates planteados; y otro tipo de alumnado que considera que esta iniciativa concreta ha
contribuido a su desarrollo personal en la materia abordada.

Realmente si, me ha impactado mucho ver como alumnos de magisterio, que van a
cambiar vidas y mentes, sigan estos ideales. Cada vez le doy mas importancia a una
buena educacion. (E.9)

No, pues considero que estoy bastante metida en este tema, y ya me habia planteado
en numerosas ocasiones temas como el de los colegios segregados. (E.11)

4.3. ldoneidad del espacio

En lo relativo a la parte del cuestionario que se dirigié a conocer si los espacios museisticos eran idéneos
como lugares de encuentro, el alumnado coincidié en la buena predisposicién de estos espacios para el
desempefio de actividades curriculares en clave de género.

Absolutamente, es el sitio donde mas se puede ser las diferencias de género gracias a
todos los documentos antiguos. (E.12)

Ademas, algunos estudiantes sefialaban un cambio de perspectiva con respecto a la forma de entender y
conocer los museos, trascendiendo la concepcion tradicional que histéricamente se ha otorgado a estos
espacios.

No lo creia asi y no lo habria interpretado asi hasta no haber visto el material que
hay en el museo. Vi el cuaderno de bordados de una alumna, y me parecié algo tan
ilustrativo de la época. (E.6)

Por otro lado, en cuanto a la valoracién de los fondos del Museo Complutense de Educacion, las opiniones
del alumnado incidieron en el interés e importancia de los materiales consultados, asi como en la
recuperacioén del patrimonio histérico educativo como una parte importante de su formacion.

Su contenido es impactante ya que ahora tenemos un punto de vista muy diferente y
mas actualizado, es muy interesante debatir sobre ello y las obras se conservan muy
bien para todos los afios que tienen. (E.2)

En dltima instancia, es preciso sefialar que al final del cuestionario se habilité una pregunta para que el
alumnado que quisiera pudiera afiadir comentarios u opiniones no estrictamente relacionadas con lo
preguntado con anterioridad. En este sentido, ademéas de otras tematicas, varias personas destacaron
su interés por el MCE, reafirmando el valor de este lugar para el desempefio de este tipo de dinamicas y
talleres.

Quiero dar mas clases en el museo. Es un espacio que no conocia y al que de
hecho no le daba mucha importancia, siquiera en las mentorias, y ahora he quedado
maravillado de todo lo que hay dentro. (E.10)
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5. CONCLUSIONES

Actualmente, en Espafa, los grados del ambito educativo se encuentran altamente feminizados. Segun
los datos recopilados por el Sistema Integrado de Informaciéon Universitaria (SIIU) del Ministerio de
Universidades, en el curso 2021-2022, las mujeres representaron un 67,4% de las personas matriculadas
en el grado de formacién de docentes de educacion primaria de las universidades espafolas, asi como un
91,26% en el de educacién infantil. Estos datos avalan la pertinencia de impulsar iniciativas que permitan
la toma de conciencia sobre la inclusion de la perspectiva de género en la docencia, especialmente en esta
area de conocimiento.

Sin embargo, pese a que esta cuestion resulta prioritaria tras las reformas de los planes de estudio de
las titulaciones de educacién —Educaciéon Primaria, Educacién Infantil y Master de profesorado—, esto
realmente no se hace efectivo en la practica, si bien la perspectiva de género solo se incluye de una forma
superficial (Arias et al., 2021).

La variedad de materiales seleccionados para esta dinamica educativa proporciona al alumnado de los
grados de pedagogia y magisterio una diversidad de voces y perspectivas fundamentales sobre el género
y el sexismo. Este abanico de recursos, que abarca desde obras literarias hasta articulos de prensa digital,
facilita una reflexion histérica profunda acerca de la evolucion del tratamiento del género y el sexismo a
lo largo de los siglos xx y xx1. Textos como La educacién de la mujer contemporanea y La virilidad y sus
fundamentos sexuales, nos permiten asomarnos a algunas de las corrientes académicas predominantes
en diferentes periodos, mientras que los manuales escolares, tales como Tratado de las obligaciones
del hombre y Economia doméstica, revelan las maneras en que los roles de género y el sexismo han
sido inculcados en las aulas. Asimismo, los articulos de prensa digital recopilados reflejan de manera
elocuente las actitudes sexistas en la sociedad contemporanea, sirviendo como punto de partida idéneo
para discusiones profundas acerca del progreso y los desafios actuales en torno al género. La actividad
promovié ademas el desarrollo de habilidades de lectura a partir de los textos seleccionados sobre género
y sexismo, cultivando asi una lectura reflexiva y analitica. La dindmica grupal y el posterior debate colectivo
incentivaron la expresién de sus puntos de vista, confrontando ideas y construyendo conocimiento
de manera colectiva, enriqueciendo tanto el pensamiento critico como la autonomia intelectual. Estas
habilidades, fundamentales tanto en el ambito académico como profesional, preparan al alumnado para
abordar la informacion de forma rigurosa y comunicar sus ideas con efectividad. Mas alla de lo académico,
este ejercicio contribuye a la formacion de ciudadania critica y consciente de los desafios sociales y
culturales que le rodean. La lectura critica y el debate conjunto se revelan como pilares esenciales en
la universidad, no solo para fortalecer habilidades académicas, sino también para forjar pensadoras y
pensadores criticos, capaces de comprometerse con su entorno social y cultural.

Ademas, la perspectiva histérico-educativa de la dinamica, permite al alumnado una mejor comprensién del
pasado, desarrollando a su vez la capacidad critica para analizar como los eventos y las ideas historicas
siguen modelando el mundo contemporaneo y como pueden moldear el devenir futuro. Este enfoque en la
historia no solo enriquece la comprensién del pasado, sino que también proporciona una sélida base para
una vision critica y prospectiva del mundo en el que residen y aspiran a contribuir.

Por otro lado, el desarrollo de esta dinamica en el MCE agrega una dimension significativa al aprendizaje.
La presencia de los materiales en un ambito tan simbdlico favorece la reflexién sobre los textos y materiales
presentados, ofreciendo ademas la oportunidad de explorar la evolucién de las ideas educativas a lo
largo del tiempo de manera tangible. Asi, es posible establecer un puente entre el conocimiento tedrico
y la experiencia practica. La actividad fue recibida positivamente por el alumnado, que sefiala la escasa
formacion en perspectiva de género en sus grados, destacando la necesidad de mas iniciativas al respecto.
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Se puso de manifiesto, ademas, que efectivamente, la inclusién de contenidos sobre género a menudo
depende de iniciativas individuales del profesorado. Sefalaron ademas que la actividad les permitié
profundizar en la perspectiva de género y debatir sobre temas actuales, generando conciencia sobre
la importancia de la igualdad. También comentaron la idoneidad del museo como espacio para estas
dinamicas.

Por ultimo, debemos, sin embargo, sefialar una importante limitacidén en relaciéon con la duracion de la
dinamica, ya que una uUnica sesién resulta insuficiente para una exploracién exhaustiva de todos los
aspectos y materiales propuestos. Esta restriccion temporal podria llevar a que los estudiantes realicen un
analisis superficial en lugar de alcanzar una comprension mas rigurosa y critica de los materiales y temas
abordados. Por consiguiente, desde las instituciones educativas, es necesario promover «todas aquellas
acciones que contribuyan a superar los estereotipos sexistas» (Leén y Aizpurua, 2020, p. 291). Lo cual,
obviamente, incluye las experiencias y el conocimiento acumulado por las mujeres, asi como su papel en
el desarrollo histérico y cultural. Una formacién docente que carezca de estos contenidos corre el riesgo
de perpetuar valores sexistas en las aulas, lo que nos aleja del horizonte de igualdad que buscamos
alcanzar.

BIBLIOGRAFIA

Agullé-Diaz,M. C. (2023). El exilio interior de Leonor Serrano, Josefa Herrera y Angela Sempere, tres ins-
pectoras sancionadas en la dictadura primorriverista. Historia y Memoria de la Educacidon 17, 63-9.
https://doi.org/10.5944/hme.17.2023.33119

Agullé-Diaz, M. C. (2022). Represion de la Libertad de Catedra en la Educacion de las Mujeres durante la
Dictadura Primorriverista. Social and Education History, 11(2), 129-154 http://doi.org/10.17583/
hse.10315

Arias Rodriguez, A., Fernandez Sanchez, A., Lorenzo Castifieira, J. J. (2021). Enfoque de género en las
guias docentes de las titulaciones de educacion. En A. Rebollo Catalan y A. Arias Rodriguez
(coords), Hacia una docencia sensible al género en la educacion superior (pp. 15-50). Dykinson.

Arvesu, F. (1953). La virilidad y sus fundamentos sexuales. Ediciones Stvdivm de Cultura.

Ballarin Domingo, P. (1994). La educacion de las mujeres en la Espafia Contemporanea (siglos xix-xx). Sin-
tesis Educacion.

Ballarin Domingo, P. (2010). La educacioén de la mujer espafiola en el siglo xix. Historia de la Educacion, 8.
https://revistas.usal.es/tres/index.php/0212-0267/article/view/6837

Ballarin Domingo, P. (2013). Docencia universitaria y conocimiento en torno al género. Resistencias, creen-
cias y prejuicios. Cuestiones de género: de la igualdad y la diferencia (8). 89-106. https://doi.
org/10.18002/cg.v0i8.880

Castrillén, A. (2019). Evolucion del pensamiento museolégico. Pluriversidad, 3(3), 269-279. https://doi.
org/10.31381/pluriversidad.v3i3.2245

De Miguel, A. (2021). Etica para Celia. Contra la doble verdad. Penguin Random Hause.

Flecha, C. (2014). Desequilibrios de género en educacién en la Espafia Contemporanea: causas, indicado-
res y consecuencias. Areas. Revista Internacional de Ciencias Sociales (33), 49-60.

https://doi.org/10.1387/cabas.26160 271


https://doi.org/10.5944/hme.17.2023.33119
http://doi.org/10.17583/hse.10315
http://doi.org/10.17583/hse.10315
https://revistas.usal.es/tres/index.php/0212-0267/article/view/6837
https://doi.org/10.18002/cg.v0i8.880
https://doi.org/10.18002/cg.v0i8.880

Miriam Revuelta Vidal, Maria Casas Bafares

Flecha, C. (2015). La educacién franquista y las mujeres. En Canales Serrano, A.F., y Gémez Rodriguez
(Eds.). La larga noche de la educacion espafola. El sistema educativo espafiol en la posguerra. Bi-
blioteca Nueva.

Gonzalez Pérez, T. (2008). Las mujeres espanolas en el sistema educativo. La construccion de programas y
modelos formativos. Clepsydra: Revista de Estudios de Género y Teoria Feminista (7), 77-92.

Hernandez Hernandez, F. (2006). Planteamientos tedricos de la museologia. Trea.
Lee, P. (1977). Nuevos roles sexuales para la educacién de parvulos. Cuadernos de pedagogia, (26), 9-12.
Ledn, A. (2010). EI Museo: Teoria, Praxis y Utopia. Catedra.

Ledn, C. M., Aizpurua, E. (2020). ¢ Persisten las actitudes sexistas en los estudiantes universitarios? Un ana-
lisis de su prevalencia, predictores y diferencias de género. Educacion XX 1, 23(1), 275-296.

Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacién. Boletin Oficial del Estado, 340, de 30 de diciembre de 2020, 122868-122953. https://
www.boe.es/boe/dias/2020/12/30/pdfs/BOE-A-2020-17264.pdf

Lépez de Prado, M. R. (2004). Las bibliotecas de los Museos Estatales: evaluacion de recursos, analisis de
situacién y plan de desarrollo. [Tesis doctoral, Universidad Carlos Ill de Madrid]. e-Archivo UC3M
https://e-archivo.uc3m.es/handle/10016/17558

Manzana de Quintilla, C. (1927). Las mujeres de mafana. Facsimil.

Marchesi, A. (2000). Un sistema de indicadores de desigualdad educativa. Revista Iberoamericana de Edu-
cacion, 23, 135-163. https://doi.org/10.35362/rie2301009

Mirguet, V (1933). La educacién de la mujer contemporanea. Labor.

Notario, A. (2018). El publico en el museo actual. Reflexiones sobre la nueva museologia y las masas.
De Arte, 17, 2018, pp. 191-208.

Rabazas Romero, T. (2001). Modelos de mujer sugeridos a las maestras en el franquismo. Borddn, 53, 423-
442,

Rabazas Romero, T., y Ramos Zamora, S. (2016). Museografia y docencia en el Museo/Laboratorio de His-
toria de la Educaciéon Manuel Bartolomé Cossio. En P. Alvarez (coord.), Los museos pedagdgicos en
Esparia: entre la memoria y la creatividad (163-174).

Real Decreto 861/2010, de 2 de julio, por el que se modifica el Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre,
por el que se establece la ordenacion de las ensefianzas universitarias oficiales. https://www.boe.
es/eli/es/rd/2010/07/02/861

Resa Ocio, A. (2021). La formacion en igualdad de género en los grados de Educacién Primaria. Revista
Electrénica Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 24(1), 13-27. https://doi.org/10.6018/
reifop.390951

Resa Ocio, A. (2023). Igualdad de género y formacién inicial del profesorado en Espafa: entre la utopia y la
realidad. Profesorado, Revista de Curriculum y Formacion del Profesorado, 27(1), 255-275. https://
doi.org/10.30827/profesorado.v27i1.21192

Rey Tapia, J. del, & Santiesteban, A. (2023). El Museo Complutense de la Educacién: un espacio facilitador
de aprendizajes y experiencias innovadoras. CABAS. Revista Internacional Sobre Patrimonio Histé-
rico-Educativo (28), 91-112. https://doi.org/10.35072/CABAS.2022.77.55.008

272 Cabds, 31 - junio 2024, 259-273


https://www.boe.es/boe/dias/2020/12/30/pdfs/BOE-A-2020-17264.pdf
https://www.boe.es/boe/dias/2020/12/30/pdfs/BOE-A-2020-17264.pdf
https://doi.org/10.35362/rie2301009
https://www.boe.es/eli/es/rd/2010/07/02/861
https://www.boe.es/eli/es/rd/2010/07/02/861
https://doi.org/10.6018/reifop.390951
https://doi.org/10.6018/reifop.390951
https://doi.org/10.35072/CABAS.2022.77.55.008

El largo camino hacia la igualdad: una propuesta histérico-educativa en el Museo Complutense de Educacion

Ruiz Berrio, J. (2006). Historia y museologia de la educacion. Despegue y reconversion de los museos pe-
dagégicos. Historia de la Educacidn, 25, pp. 271-290.

Ruiz Repullo, C. (2017). Estrategias para educar en y para la igualdad: coeducar en los centros. ATLANTI-
CAS-Revista Internacional de Estudios Feministas, 2 (1), 166-191. Doi: http://dx.doi.org/10.17979/
arief.2017.2.1.2063

Sanz Simén, C., Rabazas Romero, T. (2020). Ellas también forman parte de la Historia. Mujeres y patrimonio
a través de una propuesta didactica sobre el pensamiento pedagdgico en el ambito universitario. En
R. de la Fuente, C. Munilla y, A. Martinez (Coords.), Educacidn, patrimonio y creatividad: EPAC IV
(pp- 99-110). Verdelis.

Sanz Simén, C., Rabazas Romero,T., Ramos Zamora, S, Ruiz Veerman, E. (2017). Los museos pedagdgicos
como espacios para la inclusion. Un estudio de caso. El Museo/Laboratorio de Historia de la Educa-
cion «Manuel Bartolomé Cossio». RIDPHE_R: Revista Iberoamericana do Patriménio Historico-Edu-
cativo, 3(2): 272-288. DOI: 10.20888/RIDPHE_R.V312.7826

Sanz Simoén, C., y Sonlleva Velasco M. (2020). La maestra franquista en el imaginario del alumnado feme-
nino. Un estudio a través de testimonios orales. Diversidade e Educacdo, 8(Especiam), 213-237.
https://doi.org/10.14295/de.v8iEspeciam.9709

Segato, R. L. (2018). Contra-pedagogias de la crueldad. Prometeo Libros.

https://doi.org/10.1387/cabas.26160 273


http://dx.doi.org/10.17979/arief.2017.2.1.2063
http://dx.doi.org/10.17979/arief.2017.2.1.2063
https://doi.org/10.14295/de.v8iEspeciam.9709

Relato escolar



Cabds, 31 - junio 2024
https.//doi.org/10.1387/cabas.26074

ISSN 1989-5909

DE LOS DISQUETES A LA INTELIGENCIA ARTIFICAL

From floppy disks to Artificial Intelligence

José Miguel Saiz Gomez*
CRIEME
https://orcid.org/0000-0002-8716-2250

Palabras clave

PNTIC

Proyecto Atenea
CEIP Gerardo Diego
Informatica en el aula

Keywords

PNTIC

Proyecto Atenea

CEIP Gerardo Diego

Computer science in the classroom

RESUMEN: En 1986, el CEIP Gerardo Diego en Cantabria inicia el proyecto Atenea.
Este proyecto estaba enfocado a integrar la informatica y el video en la educacion
primaria y secundaria, marcando asi el inicio de las Nuevas Tecnologias de la Informacién
y Comunicacién (TIC) en las aulas. A pesar de la expectativa del profesorado, la falta
de familiaridad con la tecnologia genera desafios en los primeros encuentros con los
ordenadores, que operan con comandos de texto y discos flexibles propensos a errores. La
formacion del profesorado se convierte en una prioridad, y la llegada del Programa Nacional
de Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (PNTIC) en 1989 impulsa la adopcién
de tecnologia en las aulas, aunque los desafios de obsolescencia y adaptacién constante
contindan. A pesar de ello, se va descubriendo la integraciéon de la tecnologia como un
avance que facilita la vida y mejora la educacion.

ABSTRACT: In 1986, the CEIP Gerardo Diego in Cantabria initiated the Atenea project. This
project aimed to integrate computer science and video into primary and secondary education,
thus marking the beginning of the New Information and Communication Technologies (ICT) in
classrooms. Despite the teachers’ expectations, the lack of familiarity with technology poses
challenges in the initial encounters with computers, which operate with text commands and
error-prone flexible disks. Teacher training becomes a priority, and the arrival of the Programa
Nacional de Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (PNTIC) in 1989 promotes the
adoption of technology in classrooms, although challenges of obsolescence and constant
adaptation persist. Nevertheless, the integration of technology is being discovered as an
advancement that facilitates life and improves education.

CEIP GERARDO DIEGO. UNO DE LOS COLEGIOS PIONEROS EN LAS TIC

Nos situamos en 1986, en el CEIP Gerardo Diego de Santa Maria de Caydn, en Cantabria. En este tiempo,
el proyecto Atenea, que convive con el Mercurio, ya ha sido concedido. Su objetivo es la introduccién
racional y paulatina del ordenador y el video en la educacién primaria y secundaria.

Desde 1985, se regulan las actividades vinculadas a las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
(TIC) en centros educativos publicos previos a la universidad. Antes de esta regulacién, existian actividades
aisladas y asignaturas optativas de informatica o audiovisuales. En 1985, el surgimiento de proyectos
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como Atenea y Mercurio marca el inicio de un periodo experimental en la introduccion de estas nuevas
tecnologias en las aulas. Los proyectos serdn impulsados, mas adelante, por el PNTIC (Programa de
Nuevas Tecnologias de la Informacion y Comunicacion), dependiente del Ministerio de Educacion y Ciencia.

Con Atenea, los nifios y niflas del centro que cursaban la EGB estan a punto de tener sus primeros
encuentros con el mundo de la informatica, sin sospechar ain que conviviran con ella durante toda su vida.

Foto 1. ZX Spectrum 48Kbytes de Sinclair

Fuente: Wikipedia.

El profesorado del centro recibe el reciente proyecto con cierta expectativa y curiosidad ante las nuevas
herramientas. Socialmente, en afios anteriores ya se habia empezado a popularizar el uso del ordenador.
En numerosos hogares se habia adquirido el ZX Spectrum, el primer ordenador de uso personal para
muchos espafoles. Este ordenador, con apenas memoria, se utilizd para realizar hojas de calculo de
pequefas empresas, facturacion, diccionarios y, sobre todo, para jugar. Aunque pueda parecer extrafo, la
parte ludica de la informatica tuvo una influencia enorme en la popularizacién del mundo de los bits.

En esa época, aln se estaba lejos de los monitores en color, graficos en pantalla de una mediana calidad,
discos duros, USB... Por supuesto, Internet no se conocia ni se sabia que iba a llegar. Habria que esperar
todavia hasta el 1991 para que empezase el correo electrénico con el plan Platea del Ministerio y la
creacion del servicio Videotex.

Foto 2. Ordenador Olivetti M19

Fuente: Wikipedia.
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Cuando comenzamos el proyecto, el colegio monto la sala de informatica. Habian llegado los primeros 10
ordenadores, probablemente serian los Olivetti M19, con el sistema operativo MSDOS y dos disqueteras
flexibles de discos de 5,25, cada uno con 720 kbytes. Habia que arrancar los aparatos introduciendo el
disquete que cargaba el sistema operativo y, después, otro disquete que era el que contenia el programa.
Los errores y fallos en aquellos discos, tan flexibles como una hoja de cartén, eran muy frecuentes.

Los primeros encuentros con las maquinas resultaron desafiantes. Habia que manejar el sistema operativo
con ordenes de texto, sin imagenes, y con comandos como DIR, CD, CHDIR... que se van haciendo
tremendamente populares, eso si, solo para uno pocos, ya que la mayor parte de los compaferos y
compaferas del centro no esta préximo al uso de la tecnologia. La ven como muy complicada y lejana a su
labor diaria.

El claustro del centro se dividid en dos grupos, una minoria muy exigua que es atraida por el uso de las
nuevas herramientas, que aun desconoce, y una gran mayoria que, aunque ve positivo su uso, no intervenia
y quedaba ajena a los recientes aparatos. De ahi, que en los horarios comenzé a surgir la «hora de
informatica», en la que los alumnos acuden al aula, pero no con los profesores habituales en sus materias,
sino con un profesor especifico que, habiendo suerte, se ponia de acuerdo con los demas para ver si hay
posibilidades de hacer algo util en relacién con las ensefianzas que imparten en el momento. Y asi, van
pasando por el aula de informatica los distintos cursos de casi todos los niveles, y son atendidos por el
profesor destinado a esta tarea. En algunas ocasiones, el profesor relacionado con la materia que se da en
la clase de informatica también estaba presente, pero esto no ocurre siempre.

En cuanto al alumnado, en la fase inicial se les dedicaba un tiempo significativo para practicar el uso del
teclado y aprender acciones basicas, como insertar correctamente los disquetes, arrancar el programa,
cambiar el disco, etc. Dado que en el centro se le da importancia a la habilidad de «escribir a maquina», se
establecio un taller de mecanografia con las maquinas de escribir tradicionales, lo que resultara beneficioso
para los alumnos y facilitara el manejo de los teclados de ordenador.

Foto 3. Disquetes 5,25

Fuente: elaboracion propia.

Gradualmente, de forma centralizada se envian lotes de programas educativos que se convirtieron en la
materia prima para esa hora de clase semanal.

Durante este primer periodo, a finales de los afios 80 y principios de los 90, se presté atencién a la
formacién del profesorado, considerada como primordial y muy necesaria. Desde el Ministerio, se lleva
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a cabo una primera formacién dirigida al «asesor» (0 Formador de formadores) del Centro de Profesores.
Posteriormente, cada asesor debe organizar actividades formativas en los CEP para el profesorado de
los centros que participan en el Proyecto Atenea. A partir de aqui, un grupo de entre 5 y 6 docentes del
colegio, que podria representar aproximadamente una cuarta parte del profesorado en aquel contexto,
iniciamos en Santander los cursos de preparacion. Estos cursos nos ofrecen una vision general de las
posibilidades de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en la Educacion.

No todos los participantes en las actividades formativas se mostraron entusiastas ante esta nueva
perspectiva que se abria en la educacion. Quiza, la mitad o incluso mas intenté integrarse, pero los
compafieros de mayor edad mostraron mas resistencia a cambiar su enraizada forma de hacer. Ademas,
es importante tener en cuenta las complejas condiciones en las que se desenvolvian: fallos en los
ordenadores, entornos asperos de sistema operativo, problemas de conexién a periféricos, excesivo
tiempo dedicado a la preparacién de programas, y asi, otros inconvenientes. Practicamente nadie estuvo
comodo en la nueva situacion, salvo dos profesores del centro que ya habiamos tenido previamente
contacto con ordenadores.

De todos modos, el Proyecto Atenea también sirvid para fortalecer los lazos entre este grupo de profesores
y también con los de los otros centros que participaban del proyecto; compartiamos coches para asistir a
la formacién, disfrutabamos de cafés mientras charlaban sobre las posibilidades que estaban naciendo, y
éramos capaces de vivir el proyecto de forma conjunta, con ilusién, predisposicion y buen humor.

En esa época, muchos docentes comenzaron a realizar pequefios ensayos con el lenguaje BASIC. Este
lenguaje se popularizé en la década de 1980, cuando se usé ampliamente para desarrollar programas y
juegos para ordenadores personales. Un compafiero del centro se aventuré a programar algo similar a
un programa rudimentario de gestidn del centro. Otros nos dedicamos a experimentar con algunas lineas
de cddigo en este lenguaje, buscando extraer algun beneficio educativo. Uno de los primeros ensayos de
este tipo fue un sencillo programa que presentaba una operacion de calculo en pantalla. Este programa
solicitaba al alumno el resultado y le indicaba si era correcto o no, junto con la cantidad de aciertos o
errores acumulados. Recuerdo a los compafieros y comparferas comentando que, si a un nifio se le
colocaban 10 operaciones en el cuaderno de clase, tardaba lo mismo que en ejecutar 100 en el ordenador,
algo que sorprendia mucho. La pantalla verde y sin colores fascinaba a los nifios y nifias de la época.
Aquellos monitores de rayos catddicos pronto serian sustituidos y, con el tiempo, llegarian los 256 colores y
seguirian avanzando hasta llegar a alcanzar miles de tonos.

Dentro de los programas que recibimos, nos encontramos con juegos educativos que combinaban el
entretenimiento con el aprendizaje en areas como matematicas, ciencia, geografia e historia. Junto a ellos,
también se distribuyeron programas elementales de autoedicion.

Fue entonces cuando comenzamos a sumergirnos en el fascinante mundo de los simuladores, programas
que imitaban situaciones reales para asignaturas como fisica, quimica o biologia. Con estas herramientas,
podiamos observar, por ejemplo, como se desarrollaba una planta a lo largo del tiempo ajustando las
condiciones. Uno de estos programas llevaba por nombre «Fotosintesis». Verlo funcionar, manipulando los
escenarios de la planta, era algo casi magico para aquel momento.

Ademas del lenguaje BASIC, que se utilizaba de manera exigua entre alumnos y alumnas, después de un
tiempo aparecié el lenguaje LOGO. Este ultimo se popularizé rapidamente por entenderse que desarrollaba
una estructuraciéon mas légica del pensamiento y que te acostumbraba a realizar planteamientos y
secuencias coherentes. En el centro, los alumnos mayores pasaron por un taller de logo, y de esta forma,
dando pasos a izquierda y derecha y disefiando recorridos, el alumnado empez6 a mover la famosa tortuga
que aparecia en pantalla.
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Foto 4. Imagen de programacioén en lenguaje logo

Fuente: elaboracion propia.

Estos nifios y nifias también comenzaron a elaborar sencillas leyes que el lenguaje LOGO podia integrar. De
esta manera, nos encontramos creando, quizas, los primeros programas informaticos sin ser conscientes
de ello. Todavia se puedo recordar a los alumnos escribiendo en LOGO algo parecido a: «si A es madre
de B, y C es madre de A; B es nieta de C», y asi, con entusiasmo, observaban como el ordenador, a través
de preguntas, logica y datos introducidos, era capaz de proporcionarles el increible resultado de que «Juan
era nieto de Andrés».

Simultaneamente, comenzaron a llegar las enciclopedias multimedia, que eran versiones digitales de las
tradicionales enciclopedias incluyendo textos e imagenes. Fue impactante ver como las estanterias llenas
de tomos, que habian reinado durante afios en casas y colegios, iban cediendo su trono en favor de un
pedazo de plastico llamado disquete.

Con la llegada de las primeras aplicaciones informaticas, también surgié el paquete integrado. Muchos
profesores, ya sea por curiosidad o por el deseo de innovar, se acercaron a los paquetes ofimaticos.
Se popularizé el Open Access, un conjunto integrado de aplicaciones de propdsito general desarrollado
por Software Products International (SPI) entre 1984 y 1995, orientado a la gestidon administrativa. Este
paquete incluia un gestor de bases de datos, una hoja de célculo, un procesador de textos, agenda y otras
utilidades. Al profesorado del centro le parecié que las posibilidades eran fantasticas, algo que hasta hacia
poco tiempo solo imagindbamos que se podria abordar en las oficinas de IBM que era, practicamente, la
Unica empresa que se dedicaba a la informatica de la que todos habiamos oido hablar.

En la competencia por la supremacia entre las suites informaticas en los centros, también entraron en
juego Lotus Symphony y, mas tarde, Microsoft Works. El procesador de textos WordPerfect reiné durante
un extenso periodo hasta que, a principios de los afios 90, Windows 3.1 y su paquete Office fueron
implantandose y desplazando a sus competidores. Recordamos cémo, a los compafieros del centro, les
despistaba el WordPerfect porque una cosa era lo que se veia en pantalla y otra lo que salia impreso.
También sufrimos las pesadillas de un papel continuo en aquellas impresoras matriciales, bastante
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escandalosas, que no respetaban margenes y no habia forma de hacer ningun tipo de listado porque
siempre asomaba descolocado en cabeceras y pies de pagina. Al fin, aparecieron procesadores a los que
se les etiquetaba con el extrafio nombre de WYSIWYG que queria decir, mas o menos, que lo que ves en
pantalla es lo que vas a obtener en papel. Nunca pudimos pronunciar correctamente aquel hombre, pero su
uso produjo enorme satisfaccion en el centro y el Word, que era de este tipo, fue ganando adeptos. Por fin,
lo que veias en pantalla aparecia correctamente impreso.

En 1989 se crea el PNTIC —EI Programa Nacional de Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién—,
que emerge del Ministerio de Educacion y Cultura. Fue pionero en la integracion de las TIC en la educacion.
Se enfoco en dotar a las escuelas de infraestructuras tecnoldgicas, formar al profesorado, desarrollar
recursos educativos digitales y respaldar proyectos innovadores. El PNTIC tuvo un impacto significativo al
reducir la brecha digital, mejorar la calidad de la ensefianza y aumentar la motivacién estudiantil. Aunque el
programa hace mucho tiempo que no esta activo, su legado perdura en la actual integracién de las TIC en
la educacién espafiola.

La informatica experimentd un crecimiento y una evolucién constante, al principio llegaron los ordenadores
con procesador Intel 80286 de Intel, que se vivid como una gran innovacién en su momento, pero después
fueron llegando el 386, el 486, Pentium... y no dejaron de mejorar. Y también, aparecieron los discos duros,
relevando como repositorio de programas a los disquetes de 3 y medio, que trucdbamos perforando una
esquina en el plastico para conseguir el mega. Los disquetes se resistian a desaparecer, pero la llegada de
las unidades ZIP, de los DVD, de los USB, de los HDD, ... fueron arrinconando a aquellos discos que iban
quedando para el recuerdo, hasta que poco a poco dejaron de ser visibles en las cajas de los ordenadores.

Los maestros y maestras ibamos viendo que la evolucion de las tecnologias se aceleraba afio a afio.
Quiza fue la primera generacién que entré en contacto con el concepto «actualizar», término cada vez
mas frecuente en nuestras vidas. Las cosas ya no se cambiaban por estar estropeadas o rotas, como
habia pasado hasta entonces, ni siquiera se arreglaban, se retiraban por que habia que actualizar. Esto se
hacia sorprendentemente rapido para lo que estdbamos acostumbrados. Debimos amoldarnos de forma
vertiginosa a un cambio en nuestra forma de ver el mundo tecnolégico y, por ese contagio tecnolégico, al
resto de lo que nos rodea. Lo que hoy aprendias, quiza mafiana no servia, el ordenador que comprabas, no
sabias lo que te iba a durar, el programa que usabas y que te habia costado tiempo y esfuerzo aprender,
era muy posible que quedase obsoleto en breve tiempo. Esto nos hizo ser mas conscientes de que el
aprendizaje era efimero, de que no era para siempre. Con esta nueva situacién se fue propagando una idea,
aquellos que mas aprovechaban las TIC no eran los que mas aprendian sobre un contenido, sino los que
mas rapido se adaptaban a lo nuevo.

Y poco a poco, desde aquellos afios, no hemos parado de crecer y evolucionar, y la informatica se extendié
a los demas centros, y llegd la conectividad, Internet, el correo electrénico, las videoconferencias, las
redes sociales, la gestion informatizada de los centros... y, sin darnos cuenta, estamos en una sociedad
digitalizada que esta a punto de volver a cambiar. Nos encontramos hoy con la Inteligencia Artificial, algo
que muchos aseguran que sera la revolucién mas grande conocida por el ser humano. Es seguro que la IA,
sin mucho tardar, cambiara trabajos, investigacion, comunicaciones y, de manera muy notable, repercutira
en los procesos de ensefianza. Tendremos que esperar algunos afos para que los siguientes que echen
la vista atras cuenten lo que hoy para nosotros es futuro. Esperemos, que en ese futuro que es incierto,
sugerente y atrayente, a la vez que inquietante, se escriba con la misma perspectiva que tenemos ahora
sobre nuestro pasado, que ocurrié algo que nos ayudé a mejorar y nos facilité un poco la vida.
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RESUMEN: La fotografia refleja a un grupo de nifios y nifias de la escuela de Dobres que
celebran con orgullo su funcién de Navidad, dedicada a padres, madres y vecinos. A 936 metros
de altitud, era la escuela mas alta de Cantabria. La escuela, construida en 1952 por los propios
vecinos, refleja la vida en un pueblo aislado. A pesar de la escasez de recursos y las dificiles
condiciones, los nifios se esfuerzan por aprender y participar en representaciones culturales. A
través de anécdotas y reflexiones, se destaca la importancia de la educacién en un entorno rural,
compartiendo gratitud por la experiencia.

ABSTRACT: The photograph depictsa group of boys and girls from the Dobres school proudly
celebrate their Christmas function, dedicated to parents and neighbors. At 936 meters above sea
level, it was the highest school in Cantabria. The school, built in 1952 by the villagers themselves,
reflects life in an isolated village. Despite the scarcity of resources and difficult conditions,
children strive to learn and participate in cultural performances. Through anecdotes and
reflections, the importance of education in a rural environment is emphasized, sharing gratitude
for the experience.
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Un grupo de alumnos y alumnas de la Escuela Unitaria de Dobres (Vega de Liébana, Cantabria), colocados junto a la
chimenea de la clase (diciembre de 1986).

Un grupo de nifios y nifias posan orgullosos y satisfechos de sus interpretaciones tras las representaciones
de la funcion de Navidad. Se dedicaba ésta a sus padres y madres, y a todos los vecinos del pueblo que
se volcaban con el Unico acto de caracter cultural que se celebraba cada afo en el pueblo de Dobres, a
936 metros de altitud. En aquel momento, seguramente la escuela abierta situada a mas altura en Cantabria.

Faltaba ese dia Javier, uno de los mayores de la clase, pero estaban, de mayor a menor edad, Trini, de
su mismo curso, Elias que siempre transité sélo, José Ramoén y Soledad que eran compafieros, Jose y
Almudena que compartian curso, Jesus y Santi (tristemente fallecido), Fernando y Desiré. Los enumero
en el orden de los cursos que seguian: 8.°, 7.°, 5.°, 4.°, 3.° y 1.° de EGB, y Preescolar. Nos acompafiaba
un primo de Soledad procedente de otro pueblo y que todavia no asistia a la escuela. El curso anterior
contabamos con 15 alumnos. Ana, Tina Mari, Maximo y Tofin bajaban ya a Potes en esta fecha o se habian
trasladado a Santander para seguir sus estudios de Ensefianza Secundaria. Ellas habian representado la
obra de «Las tres reinas magas» de Gloria Fuertes el afio anterior. Yo apenas intervenia en los preparativos:
ellos mismos gestionaban sus ensayos, vestuario, presentaciones...

Era mi segundo curso como maestro en esta escuela. En ella ejerci por primera vez como propietario
provisional, tras unos meses de servicios interinos haciendo sustituciones en distintos colegios de
Cantabria. Aunque tuve pocas opciones para elegir un destino en el acto de peticion que se celebraba en el
salén de actos de la calle Vargas, n.° 53, de Santander, mi eleccién era consciente.

Mi formacion basica se habia desarrollado, apenas una década antes, en otra escuela unitaria. El formato
no me era desconocido y hasta me resultaba atractivo. Me gustaba Liébana por sus paisajes y por sus
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gentes, por su historia y manifestaciones artisticas, porque habia alli algo de mi ascendencia familiar, y
porque en nuestros campamentos y rutas por la montafa la habia recorrido en varias ocasiones. Incluso un
verano habia pasado por Dobres bajando entre la niebla desde el lago Curavacas y los puertos de Pineda.
Aquellas imagenes me habian captado en su momento.

Era un reto y, sin duda, me encontré con el apoyo de mi familia, de mi antiguo maestro y con el de
los compaferos del resto de escuelas unitarias de Liébana y Pefiarrubia con quienes me reunia quin-
cenalmente, la tarde de los viernes, en un local del colegio publico Concepcién Arenal de Potes.

Al pueblo se llega por una tortuosa, pero bien trazada carretera, iniciada por su parte mas alta en 1945 y
finalizada en el afio 1966 tras la construccion del puente de Barago. Dos impresionantes tuneles horadan
las ultimas pefias para llegar al pueblo. La fotografia de Cucayo desde uno de ellos es espectacular. Sobre
el primero de estos tuneles caia un nevero en afios de nevadas intensas. Vi tapada su boca con casi cuatro
metros de altura de nieve apisonada, y como los vecinos y yo mismo hubimos de quitar con pico y pala
aquella acumulacién porque ninguna maquina quitanieves podia atravesarlo. Los padres de los alumnos me
contaban cémo, hacia no muchos afios, los anteriores maestros (generalmente maestras) subian a caballo
por el «camino de las Retuertas» y pasaban en el pueblo trimestres enteros hasta la llegada de periodos
vacacionales de los nifios, en los que bajaban a Potes o se dirigian a sus domicilios, muchas veces, fuera
incluso de Cantabria. El desnivel que se salvaba desde el pueblo anterior, Barago, era de 300 metros
en poco mas de un kildbmetro, una pendiente considerable que fue preciso salvar a través de la ladera
y atravesando la misma roca. El humilladero de las Animas que se encontraba a la salida del pueblo de
Cucayo asomaba a aquel gran precipicio, hoy aprovechado por una minicentral eléctrica sobre el rio Frio.

La escuela habia sido construida por los propios vecinos. Orgullosos, habian dejado constancia en una
placa en la fachada con la fecha: 1952. Anos atras existié una Unica escuela para los dos barrios: Dobres
y Cucayo, a medio camino entre ambos (aun se conservan sus restos), pero se habia decidido construir
una en cada barrio porque el nimero de nifios asi lo justificaba. Se accedia a la Unica aula a través de un
portal, espacio que utilizabamos como lefiera y al que dotamos con un sencillo tablero de aglomerado
de madera para convertirlo en una mesa de ping-pong. No fue facil hacer llegar este tablero a la escuela.
Aprovechando una salida didactica a Torrelavega de todas las escuelas unitarias de la zona, pudimos
transportar varias tarimas en la baca del autobus. Descargarlos en los distintos pueblos nos llevé su
tiempo. Pintarlo y convertirlo en mesa de juego fue otra tarea mas que solucioné muchos momentos de
recreos en dias de mal o buen tiempo, o al salir de clase por las tardes.

Tres ventanas bien orientadas daban a una de las calles del pueblo, una de las pocas llanas. Era el patio
de recreo, la pista deportiva improvisada y el area para realizar la Educacién Fisica. Por ella pasaban lentas
las vacas al bebedero en los largos inviernos en que permanecian en las cuadras. Proporcionaban las
ventanas, pintadas de verde y con algunos de sus cristales biselados, luz suficiente para realizar las tareas
y para que vivieran unos geranios que a los alumnos les encantaba cuidar. Sobre el aula se encontraba la
vivienda del maestro. No reunia condiciones de habitabilidad entonces por lo que, como los colegas que
me precedieron, opté por vivir con Maria y Mariano, y uno de sus hijos, el de mi edad. Esta familia fue mi
familia aquellos dos afos y pasamos muchos momentos de charla al amor de la lumbre, sentados en el
escafo y cerca de la trébede. Maria, gran lectora, siempre atenta y entregada a sus labores, entre las que
me sorprendid la elaboracion del pan para la casa, panes gigantes que se guardaban en una gran arca de
madera noble, y que envueltos en pafos blancos se mantenian perfectamente comestibles durante quince
dias 0 mas. De Mariano recuerdo su sabiduria, prudencia y socarroneria. Alguna vez le acompafié a ver las
vacas o las yeguas. Sufri con ellos la llegada de la nieve y los problemas que generaba en la cabafa, que
debia refugiarse en un establo exiguo. Ambos, excelentes conversadores, personas sensatas y lucidas,
cultas, orgullosas de sus quehaceres, de sus luchas y sus tiempos vividos.
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Tanto en aquella casa como en las de todos los alumnos y alumnas que visité (siempre me invitaban el
dia del cumpleanos de sus hijos e hijas), llamaba la atencion la austeridad con la que se sobrevivia. Una
economia de subsistencia donde no se compraba mas que lo imprescindible, y donde se vivia de los frutos
cultivados y de las matanzas.

De aquellos nifios recuerdo su entusiasmo, sus ganas de aprender y sus esfuerzos cotidianos en tareas
de casa. Eran niflos muy maduros desde pequefios. Recuerdo uno de mis primeros dias en el pueblo,
dando un paseo hasta Cucayo me encontré a dos nifias de 8 y 9 afos corriendo tras unas vacas por una
pendiente entre nogales, agiles y felices, riendo y saltando para conducirlas hasta la casa de una de ellas.
En tiempo de recogida de nueces, los dedos de muchos de ellos tomaban el color de la cascara. Era una
de las formas de colaborar con los ingresos de las familias.

En el aula teniamos un par de pizarras y orientados hacia ellas formando una «U» se disponian los pupitres
individuales, los cursos que formaban el ciclo superior en un lado, y los que formaban los ciclos inicial y
medio en otro. El reparto de alumnado era asi equilibrado y permitia la realizacion de tareas comunes o,
al menos, similares. Carteles para reconocer el esquema corporal, colgantes vinculados a algun proyecto
sencillo y murales para representar algunos aprendizajes se disponian por las paredes de la clase. Junto
a la entrada, estanterias con nuestra, poco a poco, dotada biblioteca que recibia también préstamos
periddicos de Educacion Compensatoria, un pequefio rincédn de lectura y el depdsito de juegos didacticos.
El de palabras cruzadas era uno de los mas demandados tanto en tiempo de recreos en dias de frio como
en los momentos en que se concluian las tareas ordinarias. También los puzles, los juegos de construccion,
los juegos de memoria, los de preguntas y respuestas hacian el deleite de grandes y pequefios que los
compartian.

Al lado de la puerta, las zapatillas. El cambio de calzado a la entrada era obligado porque era una forma
de evitar el frio o la humedad en los pies, aunque algunos llegabamos con ellas puestas y metidas en
las albarcas para mejor salvar el barro de algunas calles. El curso anterior a mi incorporacién, habian
levantado los padres la chimenea sustituyendo a una estufa precaria. El encendido de esta por la mafana,
de lo que se encargaban ellos mismos si no lo habia hecho yo, formaba parte de la rutina cotidiana. Y el
paso por ella en los dias de frio intenso para calentar las manos y poder seguir escribiendo era todo un
ritual también.

Con los vecinos del pueblo, traté de compartir algunos momentos y parte de sus actividades. Recuerdo
sus llamadas a «camino» cuando acudia un representante de cada casa a realizar obras para el «comun».
Se trataba de mantener calles y carreteras, limpiar los depdésitos y fuentes, conservar las vias de agua
o reparar los puentes. Aquella practica, aun hoy no totalmente desaparecida en Liébana, era una de las
pocas que se conservaban de trabajos colectivos y solidarios. Habian desaparecido, me contaban, por
ejemplo, las «corrudas» o turnos, cuando un vecino iba recorriendo las casas y recogiendo animales del
resto de vecinos para pastorearlos durante el dia y regresar con ellos al atardecer.

Siempre habia personas mayores, con mas tiempo, dispuestas a contar historias, romances, coplas y
cuentos que recogian los alumnos y copiabamos en cuadernos para conservarlos. Un mundo reducido y
con un cierto grado de sabiduria, fruto de la experiencia y las vivencias, creaba aquel acervo cultural. El
aislamiento de esta localidad, apenas comunicada con cierta seguridad, pocos afios antes, les habia hecho
conservar muchas expresiones y un vocabulario casi propio que, un vecino, Jesus Cuesta, ya afincado
en el Pais Vasco, como tantos que habian emigrado en los afos sesenta del siglo xx, habia recopilado
en un pequefo diccionario. Aquello se trasladaba indudablemente a los nifios que, cuando empezaban a
escribir, empleaban su propio vocabulario al redactar y contar sus vivencias. Trataba de respetarlo en mis
correcciones entrecomillando aquellas expresiones llenas de sentido. Me recordaban mucho mis lecturas
de nuestro maestro Manuel Llano.
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Acompafé a los vecinos también a la apertura del puerto y a la subida de los ganados a los pastos de
montafa. Una «fiesta» de cada primavera donde los vecinos con sus «meriendas» (asi denominaban a la
comida de campo) y en familia, llevaban las cabafias de vacas. Percibia yo hasta cierta alegria en aquellos
animales, un tanto desmejorados y de pelo recrecido tras el paso del invierno, que iban a disfrutar por unos
meses de aquella libertad de recorrer montanas y jugosos prados. Una vez arriba el ganado, la actividad
en las casas y cuadras disminuia, era tiempo de subir a ver el estado de los animales o de agruparlos, y
tiempo de huertos y un poco mas tarde de siegas y recogida de la escasa hierba seca, y hasta de hacer
vino y orujo, aunque ya la uva se traia de pueblos de Valladolid y Palencia.

Tanto en mis salidas hacia casa los viernes, como en el camino de subida los lunes, era posible hacer algun
favor a alguno de los vecinos que bajaba hacia Potes o hacia Santander o subian hacia el pueblo. Siempre
se mostraban por ello muy agradecidos por algo que a mi realmente no me costaba ningun esfuerzo hacer.
Recuerdo especialmente el fin de semana que bajé a Elias hasta el Seminario de Corban junto con un
amigo de Barrio. Carlos Osoro, mi antiguo profesor y entonces rector del seminario, habia convocado unas
jornadas por las vocaciones. Elias, desde muy nifio, tuvo claro ese destino.

De mi tiempo de ocio recuerdo dos lecturas de aquellos afos: E/ nombre de la rosa e Historia de una
maestra de Josefina R. Aldecoa. Cuando leia las paginas de este ultimo sentia que no hubiera pasado
el tiempo desde los afios que recreaba el libro, afios previos a 1931 y los tiempos de la Republica.
Un periodo cargado de esperanzas y anhelos, de cambios necesarios y de transformaciones en la
escuela. Cuanto dafio hicieron a la institucion escolar la Guerra Civil y la posguerra. Nuestro pais sufrié
una paralizacién y un paréntesis de progreso cultural y de cambio metodolégico y nos desligé de las
aportaciones de la Escuela Nueva, algo que recuperabamos desde finales de los setenta y en los afios
ochenta, no exentos de temor todavia a las involuciones y cargados de inercias que no dejaban ver el
verdadero sentido de aprender y ensefar. La vida de aquella maestra me resultaba muy familiar, luchaba
ella por erradicar la ignorancia y el caciquismo, y trataba yo de entusiasmar a mi alumnado con aprender
y de transmitirles la idea de superacion, curiosidad, cultura o ciencia. Contdbamos con el apoyo de
la innovacion pedagogica procedente de los movimientos de renovacién, de las escuelas de verano,
de los incipientes CEP, de la propia Educacién Compensatoria... y del trabajo colectivo y en equipo
que podiamos desarrollar los maestros y maestras cuando compartiamos anhelos y necesidades. La
recomendacion de algunos padres era: «dele pa que aprenda», como si el castigo fisico formara parte
de la didactica o de la pedagogia. Recordaba yo, cuando me lo decian, un cartel que vi en una escuela
del modelo Barbiana que visité en Salamanca mientras estudiaba Magisterio. Enmarcada la frase en un
cuadro, habian introducido un «no» antes de la ultima palabra de la frase, cambiando totalmente el sentido
de: «La letra con sangre entra».

Disfrutaba del dia a dia en la escuela, aunque la jornada se ampliaba por pura necesidad. Trataba de
que los alumnos mayores entrasen a clase a las 9:30 h y de que los mas pequefios lo hiciesen a las
10:00, salian estos un poco mas tarde y por la tarde, haciamos algo similar. En aquellos momentos podia
dedicarles mas tiempo: explicar, corregir, ayudar, preguntar, hacer Educacion Fisica o psicomotricidad...
Por la tarde se alargaba la jornada porque me parecia que necesitaban aquellos momentos y es que
tenia que atender hasta a quince alumnos, de siete cursos diferentes y en todas las areas del curriculo.
Salvo algunas intervenciones quincenales de alguno de los maestros de Educacion Compensatoria que
trabajaban la lectura y la comprensién de textos o me aportaban materiales para trabajar con los alumnos
de Preescolar, el resto del tiempo era mio. Sin la autonomia desarrollada por los propios nifios, su propia
motivacion y la ayuda mutua que se prestaban hubiera sido imposible mi tarea. Necesariamente habia de
agruparles en distintos cursos a la hora de dar la Mdusica, la Educacién Plastica o el Idioma extranjero.
Sucedié que la maestra que me precedié habia impartido inglés, idioma que yo desconocia. Mi formacién
basica y secundaria habia sido en francés, incluso un curso en Magisterio habia visto este idioma. Era una
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situacion que podia producirse en aquel tipo de escuelas. Recurri a mi antiguo maestro quien me presté las
cintas de casete que yo habia escuchado en la escuela.

Una de las actividades que compartiamos todas las escuelas unitarias de Liébana y Pefarrubia, diez en
aquel momento: Esanos, Pido, Ledantes, Buyezo, Dobres, Bejes, La Hermida, Cicera, Pifieres y Linares,
era la revista escolar. En uno de sus numeros la convertimos en un proyecto de investigacién sobre el
patrimonio de los pueblos. Nosotros lo dedicamos a escribir sobre los molinos de agua, ya entonces
abandonados, y sobre la antigua minicentral eléctrica que abastecia al pueblo y parte del valle y que habia
sido regentada por Mariano. El trabajo nos valié el reconocimiento de la Fundacién Santillana que nos
otorgd el primer premio en un concurso y que bajamos a recoger hasta Santillana del Mar. Fue un orgullo
para todos.

La celebracion del dia de la Constitucion nos llevé a darnos unas normas de convivencia propias para la
escuela. Con sus aportaciones y los debates posteriores conseguimos reflejar en una carta los derechos
que habiamos de respetar todos y las obligaciones que igualmente habia que cumplir. Los viernes
celebrabamos la asamblea semanal alrededor de la chimenea, todos juntos grandes y pequefios, y se abria
la caja de las quejas y denuncias. Se tomaban decisiones, incluso se imponia algin castigo por decisién
comun con votaciones incluidas, si las disculpas no eran suficiente reparacién al «mal» causado. Era una
forma de hablar, de respetar y de aprender a defender derechos y obligaciones, de autogestionarse, en
definitiva.

Mi formacién en el bachillerato de ciencias y la de la especialidad de Ciencias Humanas en Magisterio me
permitieron formar a aquel alumnado, creo que, con cierto nivel académico, a juzgar por su trayectoria
posterior, aunque nada hubiera sido posible sin su deseo de aprender.

Un aspecto que me tuvo angustiado aquellos dos afios era el de las programaciones. Aunque me
encerraba desde el 1 de septiembre para elaborarlas y les dedicaba ya tiempo en verano, cémo yo
podria planificar todas las &reas de los distintos cursos, escribiendo a mano y en un cuaderno de
anillas. Me preocupaba una visita de un inspector a quien habian de enviarse a comienzo de curso estas
programaciones, y la misma preparacion de los alumnos que salian entonces con el titulo de Graduado
Escolar. Nunca llegué a todo, por supuesto, y me entregaba, a las areas instrumentales y a las de
mayor peso en el horario escolar. Lo que si conseguia era hacer una planificacion del desarrollo de los
«contenidos», entonces.

Tan sélo una vez me visitd el inspector, José Antonio Marin, un hombre afable y educado, a quien conocia
porque mientras estudiaba Magisterio nos impartié una conferencia sobre la formulacién operativa de
objetivos didacticos (aun conservo el libro de Robert F. Mager que nos recomendd, y que lei con enorme
atencion y disfrute). Proponia una idea muy en boga en aquellos primeros afios ochenta, conductista, y
que en los Ultimos afos de mi carrera profesional me recordaban bastante los estandares de aprendizaje
de la LOMCE. Llegé un lunes a primera hora de la mafana y lo primero que le sorprendié es que
estuviéramos ya en clase porque, segin me contaba, pocos afos atras, los lunes por la mafiana, dia de
mercado en Potes, no solia haber clase en las escuelas de Liébana. Maestros, padres y alumnos acudian
a aprovisionarse de los recursos imprescindibles para la semana o a vender sus escasos excedentes. Su
visita no tenia relacion con aspectos pedagogicos sino con el control de un dinero para la compra de libros
de texto que se acababa de asignar a las escuelas de municipios escasamente poblados. El dinero, ya
que los libros se pasaban entre hermanos y vecinos de un curso a otro, lo habiamos empleado en dotar
nuestra escasa biblioteca de lecturas y de obras de consulta, ya que los alumnos eran avidos lectores y
apenas contdbamos con recursos para investigar o buscar informacién. El tramite se superd, creo que,
con su ayuda, porque seguramente no habiamos cumplido estrictamente el protocolo. El interés de la
administraciéon educativa por aquel control se justificaba porque el envio de dinero suponia multiplicar
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por diez nuestro presupuesto anual de mantenimiento de la escuela, que apenas llegaba a 2.000 de
las antiguas pesetas. Con esta cantidad debiamos comprar los productos de limpieza, pagar algunas
reparaciones, cubrir los gastos de comunicaciones y adquirir el material fungible para el funcionamiento
del aula. Bastantes afios mas tarde, cuando me incorporé al Servicio de Inspeccidén, siempre tuve presente
aquella visita y aquel estilo de José Antonio Marin.

Uno de aquellos gastos se destind a cambiar el sello de la escuela. Me enviaron una comunicaciéon desde
la, entonces, Direccién Provincial para que renovara dicho cufio por no ajustarse a la norma vigente, y
es que estaba formado por un escudo real de la época de Alfonso XllI, anterior a 1931, al que se habia
eliminado la corona, posiblemente en tiempos de la Il Republica o quiza durante la posguerra. Este sello
puede verse en el Centro de Recursos, Interpretaciéon y Estudios de la Escuela de Polanco donde lo
deposité.

Los viernes nos tocaba limpieza de la clase, debiamos barrer aquel suelo de tabla y limpiar el polvo de
las mesas y estanterias. Ese dia, el recreo duraba un poco mas y sobre todo cuando los alumnos mas
pequefios eran los que se encargaban de barrer y limpiar. No me cuestionaba aquel quehacer que para
ellos era conocido y que yo también habia vivido, algo impensable hoy dia.

Cuando los alumnos salian de la escuela por la tarde, ya mas cerca de las seis que de las cinco,
comenzaba mi jornada de planificacién, preparacioén, correcciéon o el momento de cortar lefia para el
dia siguiente. Aunque los alumnos mayores colaboraban en esta tarea, me gustaba hacerla y hasta me
resultaba relajante. Normalmente se me hacia de noche en la escuela si no habia salido a dar un paseo. Si
la primera noche que lo hice no hubiese venido Mariano a buscarme con una linterna estoy seguro de que
no hubiera podido llegar hasta la casa. Una noche oscura y sin luces en las calles hacia imposible cualquier
desplazamiento. La linterna se convirtié en otro de mis enseres junto con las albarcas.

Han pasado pocos afios desde que describo estas vivencias, pero hay situaciones que han cambiado
mucho y rapido. Una de ellas eran las comunicaciones. Funcionaba el correo que llegaba todos los dias al
pueblo, pero el teléfono era publico y estaba situado en una de las viviendas del pueblo. Para llamar tenias
que desplazarte hasta alli y la buena sefiora de la casa cuando te llamaban, te venia con el recado para
darte la referencia de la llamada que se repetiria unas horas mas tarde, si el asunto no era urgente. Fruto
de ese desfase en las comunicaciones fue, por ejemplo, que algunos de los maestros de las unitarias de
Liébana y Pefarrubia mantuvimos una huelga que se habia desconvocado. El hecho fue noticia en algunos
medios de comunicacion.

Y hasta aqui un relato que podria aun continuar. Guardo una enorme gratitud a todas las personas que
contribuyeron a desarrollar en mi el interés por la educaciéon, comenzando por mis propios padres. Esta
experiencia que he relatado, y muchas otras que he vivido después, me han hecho disfrutar de una
profesién apasionante que vivi con dedicacién y entrega y de la que recibi, muchas veces, mas de lo que
daba.
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RESUMEN: En Valderredible, la educacion primaria en el siglo xvii era escasa, con algunas
escuelas benéficas, pero la Constitucion de 1812 y la Ley de Instruccién Primaria de 1838
intentaron ampliarla. Aunque se mejoré la alfabetizaciéon desde 1912, el trabajo infantil y
la idiosincrasia rural limitaron la asistencia. Durante la Dictadura de Primo de Rivera se
crearon trece escuelas, pero la red republicana se redujo drasticamente en Valderredible. La
musealizaciéon de la antigua escuela de Castrillo de Valdelomar destaca la importancia de la
educacion rural, honrando la labor de maestros y comunidad. La recreacion de un aula antigua y
la exhibicion de objetos transmiten la importancia de la educacién en el desarrollo comunitario a
las generaciones presentes y futuras.

ABSTRACT: In Valderredible, primary education was scarce in the 18th century, with
some charitable schools, but the Constitution of 1812 and the Primary Instruction Law of
1838 attempted to expand it. Although literacy improved since 1912, child labor and rural
idiosyncrasies limited attendance. During Primo de Rivera’s dictatorship, thirteen schools were
created, but the republican network was drastically reduced in Valderredible. The museumization
of the old school in Castrillo de Valdelomar highlights the importance of rural education, honoring
the work of teachers and the community. The recreation of an old classroom and the exhibition
of objects convey the importance of education in community development to present and future
generations.

En el siglo xvii, el Catastro del Marqués de la Ensenada menciona escasas escuelas en el valle de
Valderredible, con maestros de primeras letras y salarios especificos. Algunas escuelas, como las de
San Martin de Valdelomar y Allén del Hoyo, eran fundaciones benéficas con patrimonio propio. A pesar
de los esfuerzos de la Constitucién de 1812 por instituir escuelas en todas las localidades de Espaia, su
abolicion en 1814 frustré completamente las ambiciosas aspiraciones de «La Pepa». Durante el trienio
liberal (1820-1822), se intentd mejorar la instruccién primaria, pero la realidad mostraba limitaciones
financieras y de falta de acceso a la educacion.
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La Ley de Instruccién Primaria de 1838 ademas de reconocer las dificultades antes mencionadas acepta
otras nuevas, como la escasa formacidén de maestros, aun asi, permitié la ensefianza elemental, aunque
los susodichos carecieran de titulos. Hasta mediados del siglo xix, las escuelas en el area municipal
de Valderredible dependian de cuotas de los padres y en algunos casos, de financiamiento benéfico.
El informe de 1844 de José Arce Bodega evidencia deficiencias en las escuelas primarias, con un alto
porcentaje de analfabetismo.

Imagen 1. Nifos de la escuela de Castrillo de Valdelomar 1940

]
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Arriba, de derecha a izquierda: Mariuca, Elena, Efrén, Andrés, Eli, D. Cirilo, José Vicente, Elpidio, Luis. Debajo, de
derecha a izquierda: Delfina, Carmina, Silvano, David, David, Juliuco, Angelin, José Antonio, Tedfilo, Luis.

Hasta mediados del xix las escuelas son escasas en el valle y se imparten las clases en lugares diversos:
como en los pérticos de las iglesias, las casas particulares, las casas de los maestros o incluso en edificios
del pueblo, en el caso de los pueblos de la zona de Valdelomar las clases se impartian en la fragua:

«Castrillo de Valdelomar; Santa Maria de Valverde y San Andrés de Valdelomar. No
tienen escuela; sus niflos concurren a la de San Martin de Valdelomar. Este concejo
tiene una escuela fundada por D. Francisco Lépez Moroso, vecino que fue de la ciudad
de Méjico; su dotacidon consiste en escrituras censuales y algunas fincas radicantes en
el mismo pueblo de San Martin y los de Lastrilla y Elecha, de la jurisdiccion de Aguilar,
provincia de Palencia; unos y otros productos ascienden, sobre poco, a 640 reales
anuales, segun informes de los patronos, pues no parecié la fundacion. La obligacion
del maestro, segun los mismos informes, es ensefiar gratuitamente a todos los nifios
de Valdelomar. Al tiempo de la visita estaba esta escuela al cargo de D. Francisco
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Mufioz que, sin titulo, ensefiaba a 20 nifios en un local que, a la vez, sirve de casa
y fragua del concejo, en muy mal estado y sin luz. Hace falta separar la fragua de la
escuela, poniendo un tabique intermedio; abrir una ventana al lado del mediodia, rasgar
otra pequefia que hay al poniente; retejar y poner el menaje necesario»."

La alfabetizacién de Cantabria a finales del siglo xix y principios del xx era verdaderamente vasta y en
constante evolucion. Desde 1912 la escolarizacion era obligatoria en Espafa y el trabajo infantil no se
permitia, lo que hacia mas sencillo evitar el absentismo, si bien es cierto que cuando se habla del mundo
rural la idiosincrasia se revela entre las relaciones del territorio y de sus habitantes. Y parte de ellos eran los
nifos que participaban activamente como mano de obra, lo que hacia que en muchos casos los muchachos
acudiesen a la escuela de forma estacional, condicionados por las labores de su familia en el campo.

Entre septiembre de 1923 y abril de 1931, es decir aproximadamente durante la Dictadura de Primo
de Rivera, se crearon en Valderredible trece escuelas nacionales de primera ensefianza, constituyendo
este uno de los mayores esfuerzos de toda Cantabria. Pasando de 17 escuelas en 1908 a 52 en 1931.
Las escuelas de Valdelomar, se construyeron en el primer cuarto de siglo: San Andrés de Valdelomar
(1916), San Martin de Valdelomar (ca. 1922), Castrillo de Valdelomar (ca. 1922). Al igual que otras del valle
fueron edificadas en mamposteria vista y con revoque, la mayoria con tres ventanas (cuatro en el caso de
San Andrés) en la fachada principal. Dos ventanas en un lateral y una en el otro. Eran edificios exentos y se
situaban en la zona mas elevada del pueblo.

Imagen 2. Escuela de Castrillo de Valdelomar, tras su restauracion en 2019

Fotografia: Rosa Pérez Quevedo.

' Rodriguez Fernandez, Agustin (2003). El Arado, la Hoz y el Molino (Valderredible en la Edad Moderna). Altamira.
Revista del Centro de Estudios Montafeses. (63), 73-226, p. 73.
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Imagen 3. Primera péagina del periddico El Cantabrico, de 20 de abril de 193,
donde se hace referencia a la llegada de las misiones pedagodgicas a Valderredible
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La creacion de estos edificios evidencia una mejora y un avance en la asistencia escolar, atribuible
a la cercania y la disponibilidad expandida de plazas escolares, pero también debido al creciente
reconocimiento por parte de padres y autoridades sobre la importancia de la educaciéon. Otro factor sera
la disminucion del tiempo en que las escuelas permanecen cerradas, creando continuismo y evitando el
desapego por parte los nifios, este factor se debié a la ocupacién de los puestos de plazas vacantes de
maestros.

Las escuelas de Valderredible seran Escuelas Rurales Unitarias, donde no se distinguia ni por sexo, ni por
edad, ni por asignatura, aunque cabe destacar que en la colocacién de los alumnos en el aula si que tenia
una disposicion: los mayores siempre se colocaban en la zona delantera, mas cercanos a la mesa del
maestro y los mas pequefios lo hacian en la parte posterior.

La educacion se fundamentaba en un solo libro que abarcaba la lectura, la escritura, el calculo y la doctrina
cristiana. En esa época, comenzaron a incorporarse nociones basicas de disciplinas adicionales como la
geografia y la historia. El proceso de aprendizaje se centraba en la memoria y la repeticion. En el caso de
las nifas, algunos libros estaban exclusivamente disefiados para prepararlas para sus roles tradicionales en
el hogar.

Por su parte, el recreo era empleado para atender a los alumnos con dificultades en el aprendizaje. Ademas
de los juegos universales de aquel momento (el pilla-pilla, el corro, la comba...).

Entre 1933 y 1935 las denominadas Misiones Pedagdgicas recorrieron diversos lugares de Cantabria. La
Il Republica tenia como objetivo llevar la cultura a la Espana rural a través de los libros, el cine, el teatro y
un largo etc. Destaca que dos de estas misiones tuvieran como destino Valderredible. La primera entre el 3
y el 9 de abril del 1934 visité Polientes, Ruerrero, Quintanilla de Rucandio, Arantiones, San Martin de Elines,
Quintanilla de An, Villanueva de la Nia y Barcena de Ebro, llevando a sus campesinas gentes, entre otras
cosas, un teatro desmontable y el cinematdgrafo.

Fue Valderredible el primer lugar de la Cantabria rural que conocio el cine. La misién de 1935 tuvo lugar
entre el 10 y el 15 de mayo del 1935 y recalé en Quintanilla de Rucandio, Salcedo, Rocamundo, Ruanales,
Loma Somera, Villota de Ebro, Campo de Ebro, Rasgada, Navamuel, Poblacién de Arriba y Salcedo. Se
llevaron al valle elementos como el gramoéfono, el cine y los discos. Los cuales operaban con baterias
debido a la falta de suministro eléctrico en la mayoria de los pueblos. El programa abarcaba desde
audiciones comentadas de musica popular y clasica, lecturas de cuentos y poesias, hasta la proyeccion de
peliculas educativas y charlas sobre articulos de la Constitucion.

En 38 de los 102 municipios de Cantabria, entre 1937 y 1964, la red escolar de la Segunda Republica se
mantuvo, de hecho, aumenté un 13% la creacién de las escuelas primarias publicas en todo el territorio
a excepcidén de Valderredible, Las Rozas y Cabuérniga, perdiendo unidades educativas. En Valderredible
de 51 escuelas existentes en 1936 se pasa a 13 en 1975, solamente se crean 4 nuevas y se suprimen 42
(Llano, 2021).

Con la Ley General de Educacién de 1970 (EGB) los nifios son trasladados a estudiar a Polientes y a Aguilar
de Campoo (no tanto por pertenecia administrativa si no por cercania geografica), aunque la reubicaciéon no
fue inmediato ya que la escuela de Castrillo de Valdelomar estuvo abierta hasta el curso 1972-73, siendo
su maestra los ultimos afios Rosalina Revilla Garcia. La cual comienza a trabajar en Salcedillo sobre el
afio 1964, pasando por San Cristébal del Monte, Castrillo de Valdelomar y finaliza su etapa docente en
Polientes.
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Imagen 4. Escuela espafola - Afilo XXVI, nim. 1445, 17 de junio de 1964

Fuente: https://www.cervantesvirtual.com/descargaPdf/escuela-espanola-516

OTRA VIDA: DE ESCUELA A CENTRO DE INTERPRETACION

La musealizacion de la Antigua Escuela de Castrillo de Valdelomar representa un esfuerzo notable por
preservar la historia y la identidad de esta comunidad, manifestando el profundo deseo de sus habitantes
por conservar un elemento tan fundamental en su pasado. Mas alla de la simple nostalgia, esta iniciativa
busca resaltar la importancia de la educacién rural, un pilar esencial que ha dejado una huella significativa
en el desarrollo del territorio.

El proyecto no solo busca rescatar la estructura fisica original de la escuela, sino que también aspira a
«dignificar» la educacioén rural, reconociendo la labor de aquellos maestros vocacionales que desem-
pefiaron un papel crucial en la formacion y el progreso de la comunidad. Estos educadores, a menudo
pasados por alto en la historia contemporanea, se convierten en protagonistas destacados en este esfuerzo
por rememorar y apreciar las raices educativas locales.

Dentro del centro, se recrea una antigua aula que transporta a los visitantes a un tiempo pasado,
mostrando coémo era la vida en las escuelas hace mas de medio siglo. La ausencia de dispositivos
tecnoldégicos modernos, como ordenadores portatiles o pizarras digitales, resalta la sencillez y la
autenticidad de aquellos dias. En su lugar, los pupitres y bancos de madera, las estufas de hierro, los
mapas fisicos en blanco y negro, asi como las enciclopedias y libros de costura, ocupan un lugar central en
la escenificacion.
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La coleccién de objetos expuestos no es simplemente el resultado de una busqueda externa, sino
que muchos de ellos han sido aportados por los propios habitantes de Castrillo, lo que anade un valor
sentimental y comunitario a la exhibiciéon. Ademas, la colaboracion con el centro etnografico «Los Trabajos
y los Dias» en San Andrés de Valdelomar ha enriquecido la coleccién, proporcionando una vision mas
completa y contextualizada de la vida en las antiguas escuelas rurales.

En ultima instancia, la musealizacion de la Antigua Escuela de Castrillo de Valdelomar no solo se erige
como un homenaje al pasado, sino que también se convierte en un medio para transmitir a las ge-
neraciones presentes y futuras la importancia de la educacion en el desarrollo de la comunidad. Este
espacio no solo conserva objetos y estructuras, sino que también guarda la esencia de una época,
proporcionando a los visitantes una experiencia inmersiva que ilustra la evolucién de la educacion y la vida
en el ambito rural.

Datos de interés:

Direccioén: Castrillo de Valdelomar, Valderredible
Correo electrénico de contacto para cita previa: cultura@valderridible.es

Imagen 5. Estufa del aula

Fotografia: Rosa Pérez Quevedo.
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Imagen 6. Mesa del maestro

Fotografia: Rosa Pérez Quevedo.

Imagen 7. Catecismo y pizarrin en un pupitre

Fotografia: Rosa Pérez Quevedo.
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Imagen 8. Cuadernos y material escolar

Fotografia: Rosa Pérez Quevedo.

Imagen 9. Cuaderno escolar

Fotografia: Rosa Pérez Quevedo.
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Imagen 10. Memoria del maestro

Fotografia: Rosa Pérez Quevedo.
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Resefa bibliografica. Pizzigoni, Francesca (2022). Trace di Patrimonio. Fonti per lo studio della materialita scolastica...

El libro que acaba de publicar Francesca Pizzigoni tiene muchas aportaciones positivas. La primera de
ellas es su oportunidad, ya que plantea un tema que cada vez nos concierne mas como historiadores e
historiadoras de la educacion: nos referimos a la busqueda de fuentes que nos posibiliten nuevas miradas
y nuevas lecturas sobre el pasado histérico-educativo. No es tarea facil, pero si necesaria para poder
matizar, explicar, comprender, contextualizar, limitar o ampliar el estudio de los fendbmenos educativos y
las representaciones de la realidad histérico-educativa. Los historiadores de la educacion muchas veces no
nos quedamos contentos con el discurso hegemodnico de un determinado fendmeno educativo, aunque sea
compartido por el resto de los colegas. Siempre hay alguna brecha, algun trazo que no es suficientemente
esclarecedor, o que plantea dudas. Por otra parte, tenemos que buscar las herramientas que nos expliquen
no solamente el pasado, con el objetivo de gestionar nuestra memoria, sino que nos permitan conocer y
comprender el presente. De ahi que la obra de Francesca tenga un interés actual, pues significa otra forma
de conocer la realidad histérico-educativa.

Una idea fuerza de la obra de Francesca Pizzigoni es la premisa sobre la que se basa toda la arquitectura
de su trabajo: es decir, hablar de una vida escolar no vivida en el aula. En este sentido, nos parece una
propuesta que rompe de alguna manera con el discurso hegeménico de la «cultura escolar» en sentido
estricto y, por supuesto, aparca otro topico de los estudios sobre la escuela, la famosa «caja negra» o
«black box». A estas alturas ya conocemos lo que ocurre en el interior de la escuela, de las aulas, de sus
relaciones con los objetos materiales, pero también con las relaciones de poder que se desarrollan en su
interior. La propuesta sobre el estudio de la escuela como una caja negra ya es antigua, pero, asi como
antes se hablaba de los inputs y outputs, sin conocer muy bien qué es lo que ocurria en el interior de esa
caja, ahora ya lo sabemos y, ademas, se han aportado fuentes para poder estudiarla. En este sentido,
focalizar el estudio del proceso de escolarizacion a través de la cultura escolar ha abierto un campo de
interés con la historia material de la escuela y su patrimonio educativo. La cultura escolar, como objeto
histérico, nos remite, por lo tanto, a las normas internas que rigen la escuela, a la profesionalizacion
del magisterio, al curriculo o a las practicas escolares. De ahi que la historia material de la escuela y las
investigaciones sobre patrimonio historico-educativo sean, en la actualidad, un campo emergente en
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la historia de la escolarizacion. Este libro se situa en este tablero, pero desde el exterior, desde fuera
del régimen que rige la escuela. Por lo tanto, nada mas que por este planteamiento, ya merece la pena
adentrarse en la obra que estamos comentando.

Esta claro que el objetivo del libro se cumple sobradamente: es decir, abrir nuevas lineas de investigacion
aportando otras fuentes escasamente analizadas. En este sentido, Francesca, como se esta haciendo
en los ultimos estudios sobre patrimonio trata de dar voz a los objetos didacticos e histéricos, de
interrogarlos y buscar sus huellas, planteando el doble sentido que, desde el punto de vista histérico, tiene
esta perspectiva de estudios: bien partir del propio objeto o del documento o bien desde otra fuente que
nos permita el acceso al mismo. Asi pues, Francesca parte de las cuatro vertientes tematicas tratadas:
1. el museo pedagégico; 2. la manualistica y los museos, 3. las exposiciones nacionales y su vertiente
internacional y 4. los catalogos comerciales que forman, sin duda, parte de la historia material de la escuela
y su cultura escolar, pero también nos abre camino para entenderlos desde fuera de la propia escuela.

En este sentido, y teniendo en cuenta estas temédticas, puede hablarse de una circularidad entre diversos
elementos si interrelacionamos estos objetos con la practica escolar y si, ademas, los contextualizamos en
sus propios procesos histéricos y educativos.

No obstante, parece interesante subrayar que estas cuatro vertientes tematicas tienen, por si mismas,
sus propias lineas de dependencia historiograficas, sea con la historia de la edicion, con la historia del
mercado escolar, o con la evolucién industrial de los paises, entre otras, pues el orden explicativo de
estas fuentes y los propios agentes fundadores parecen estar al margen de la escuela, pero, sin embargo,
no tienen sentido sobre todo si los relacionamos con el proceso de escolarizacion. De ahi podemos
plantear preguntas interesantes para ver los flujos e influencias que actdan en estas interrelaciones. Por
ejemplo, ¢Es el mercado educativo el que implanta innovaciones pedagdgicas en la escuela?, ;Hasta
qué punto la relaciéon entre escuela e industria explicaria las innovaciones que se van introduciendo en el
mundo escolar? De cualquier manera, el problema histérico no es tanto la interdependencia que existe
entre estos mundos, sino de qué manera se explica el proceso de transicién, por ejemplo, de los museos
escolares al mercado de material escolar. ;Es suficiente hablar del proceso de masificacién escolar a
través de los procesos de escolarizacién de los medios de comunicacién? §Hay un abandono de las
labores pedagdgicas en las que el museo escolar, strictu sensu, era dinamico y fomentaba la curiosidad
del alumnado a través de la pedagogia intuitiva, siendo sustituido por el mercado de material pedagdgico?
Por lo tanto, si bien es cierto que se trata de contextos diferentes, con la presencia o no del mercado de
objetos didacticos, esta realidad nos remite a formas de ensefianza-aprendizaje mucho mas complejas.

Con respecto a las cuatro tematicas abordadas por la autora en el libro hay que resaltar el rigor y la
actualizacion bibliografica que se ponen en evidencia en cada una de ellas. Por lo tanto, no podemos
anadir nada que no sea la aportaciéon que ha supuesto acercarnos a conocer estas tematicas. Asi, nos
vamos a referir a ellas mas desde la perspectiva espafola que siguiendo estrictamente el propio texto.
En este sentido, queremos apuntalar el proyecto de proseguir una investigacion sobre estas tematicas,
asi pues, con respecto a las exposiciones pedagdgicas, en el caso espanol existen varios trabajos, como
la propia autora recoge en el libro, pero lo interesante es sefalar cdmo los congresos pedagdgicos se
interesan por la creacién de los museos escolares, como ocurre con el mas famoso, el Congreso Nacional
Pedagdgico de 1882, donde estuvieron presentes las grandes figuras de la pedagogia innovadora de aquel
momento (Cossio, Costa, Giner de los Rios, etc.), relacionados con la Institucion Libre de Ensenanza, que
planteaban en un congreso en el que entre los ejes tematicos figuraban cuestiones aparentemente mas
trascendentales, como la formacién del magisterio y la administracion educativa. De las seis secciones
en las que se dividio el congreso, una de ellas estaba relacionada con la ensefianza intuitiva relacionada
con los museos escolares. En este marco, Joaquin Costa plantea una cuestidon clave cuando afirma
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taxativamente que «los museos no se compran, se forman», poniendo, asi, en evidencia lo que significaba
la introduccién de material didactico que no fuese el obtenido por el propio alumnado y el profesorado con
relaciéon al aprendizaje intuitivo. Por lo tanto, la introduccion de objetos fabricados se entendia como una
intromisién externa en el mundo escolar. Finalmente, y tras un periodo de convivencia, sera el mercado
escolar el que se imponga en los quehaceres de la practica escolar. Ahi tenemos un interesante tema de
investigacion, si los relacionamos con otros dos conceptos potentes: como el de los medios de educacion
de masas de Juri Meda o el de dispositivo didactico de Marta Brunelli.

Asi pues, ya vemos que existe material en el caso espafol, en el cual, a través de los Congresos Nacionales
Pedagogicos, se puede tener acceso a una informacion relevante sobre la creacion de museos escolares,
pero relacionandolos con el método intuitivo de ensefianza, tan de moda en diferentes paises europeos
desde mediados del siglo xix. Son innumerables los congresos pedagdgicos que se celebraron en Espania,
en los cuales, en algunos casos, se llegé a instalar exposiciones pedagdgicas. No obstante, es un trabajo
arduo pues, en muchas ocasiones, la informacién sobre los mismos se localiza en la prensa profesional o
en la prensa diaria de los lugares donde tenian lugar los congresos. La esperanza de poder conseguir un
inventario de estas actividades congresuales es loable, aunque esta llena de dificultades.

Asimismo, con respecto a la manualistica relativa a los museos escolares, hemos podido encontrar algunos
textos del ultimo tercio del siglo xix, que resisten la comparacién con el caso italiano que la autora nos
muestra en el texto. Se trata de textos creados por pedagogos espafioles, pero, desde luego, es necesario
insistir en la busqueda de este tipo de obras, para poder confirmar que se trata de mantener una tematica
ya conocida, antes de que los museos escolares alcanzaran su apogeo. Hay que sefalar que, en muchos
casos, dentro del ambito escolar, muchos docentes preferian las excursiones escolares para justificar el
meétodo intuitivo y los nuevos museos. Todo ello en un ambito de innovacion pedagdgica, pues la realidad
educativa en Espafia en esa época, como ponen de manifiesto multitud de trabajos publicados, era de total
abandono y de precariedad material. Por lo tanto, nos estamos refiriendo a unas situaciones escolares, en
cierto sentido, «privilegiadas», que desarrollaban proyectos de innovacion pedagdgica en un periodo de
reformas escolares.

Finalmente, con respecto a los catadlogos de la industria escolar, ya resulta un ambito suficientemente
conocido y sobre el cual se esta trabajando con visiones multiples y complementarias. No obstante,
también quisiéramos resaltar la importancia de las memorias escolares y, desde luego, la localizacion de
estas memorias, pues entran en la misma linea de dependencia que tienen los catalogos de la industria
escolar: es decir, propuestas de marketing corporativo que permiten «vender» las escuelas privadas
religiosas en un contexto de secularizacion escolar, de dificil arraigo en el caso espafol. Para ello la
presencia de objetos didacticos, gabinetes de fisica y quimica, laboratorios de historia natural, etc. eran un
buen reclamo publicitario para lograr una clientela de cierto prestigio. Asi pues, a partir de los catalogos,
se nos permite leer de otra manera las memorias escolares, constatando los mecanismos publicitarios y el
marketing a partir de fotografias, de propuestas pedagdgicas, y el uso de un lenguaje compatible con las
leyes del mercado etc. que formaron parte del mundo educativo desde el Ultimo tercio del siglo xix.

Por otra parte, otra reflexion que nos ha suscitado el trabajo de Francesca es la relativa a la importancia
que comienza a adquirir lo visual y lo tactil en la pedagogia. Si Horacio nos dejé en su momento, aquel
lema de «Instruir deleitando», ahora tendriamos que cambiarlo y decir «aprender deleitando a partir de la
vista y del tacto». No de otra manera podemos entender los objetos didacticos que comienzan a fabricarse
con el objetivo de poder ser «vistos y tocados». La importancia que adquieren las laminas de pared, las
representaciones visuales y los objetos didacticos son el mayor reclamo para retener la atencién y fomentar
el aprendizaje del alumnado. No podemos olvidar que la casa Deyrolle, en sus catalogos, presenta las
laminas escolares como el elemento componente basico del Museo escolar.
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Si hiciésemos una linea del tiempo desde esta situacion histérica (siglo xix) hasta el uso actual de los
medios de comunicacion en el contexto escolar diriamos que no existe mas que un pequefo gran paso.
Por lo tanto, no seria mala idea que nos plantearamos la posibilidad de una denominada «historia visual
de la educacién», donde, desde Comenio hasta el ultimo video de Youtube o documental de National
Geographic o del canal Historia, encontrariamos una forma atractiva de exponer los ejes fundamentales de
una manera de entender la historia de la educacién ¢Por qué no plantear una historia donde las imagenes
hablen por si mismas?

En resumen, la aportacién de Francesca Pizzigoni es muy pertinente para el desarrollo de trabajos en el
ambito del patrimonio historico-educativo y presenta una visién de lo que ocurrié en ltalia en la segunda
mitad del siglo xix que tiene sus paralelismos con lo vivido en Espafa en la misma época.
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RESUMEN: Un comentario en relacién con la vida de Antoni Benaiges, maestro durante
los cursos de 1934 a 1936 en la localidad de Bafiuelos de Bureba, en la provincia espafiola
de Burgos. Llevé a cabo una practica educativa emancipadora, de alto contenido civico y
despertando en los nifios la pasién por aprender y por expresar su palabra. El golpe de estado
franquista de julio de 1936 sembré un reguero de muerte entre demécratas ocasionado,
también, su muerte y silenciando su vida, redescubirta en el presente a través de una minuciosa
observacion microhistérica, dando lugar a varias publicaciones y a un hermoso film.

ABSTRACT: A comment on the life of Antoni Benaiges, schoolteacher during the courses from
1934 to 1936 in the town of Bafuelos de Bureba, in the Spanish province of Burgos. He carried
out an emancipatory educational practice, of high civic content and awakening in children the
passion to learn and to express their word. The Franco dictatorial coup of July 1936 sowed a
trail of death among democrats caused, also, his death and silencing his life, rediscovered in the
present through a meticulous microhistorical observation, giving rise to several publications and
a moving film.
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Los pasados afos veinte-treinta del siglo xx en Espafia, como en otras latitudes occidentales, fueron
momentos de un singular latido social; tiempos de diversa conflictividad como siempre acontece, pero
también tiempos de difusa esperanza y de utopia sobre cambios y transformaciones sociales imaginados
hacia un mundo mejor, con horizontes de armonia hermanada.

Este posible dibujo acoge en su interior numerosas historias: las de grupos y colectivos (culturales,
politicos, de sociabilidad...) que nacian para abrir esos horizontes sospechados, y las de tantas historias
de vida que llevaban consigo, como ha escrito el poeta gallego Curros Enriquez —refiriéndose a Rosalia
de Castro—, na frente unha estrela, no bico un cantar, ansiando un «por venir» sofiado, al tiempo que
necesariamente desconocido en su textura.

Se reflejo lo anterior, como sabemos, en numerosas paginas biograficas y de sucedidos en el ambito de la
educacion de la infancia y de la juventud; paginas a las que hemos ido poniendo nombres de mujer y otros
masculinos. Un sinfin de monografias histérico-educativas, varios cientos de comunicaciones y de textos
publicados en revistas académicas y otras de difusion social desde las Canarias hasta Fisterra, desde el
Cap de Creus a Tarifa han venido dando cuenta de todo ello... y cada dia conocemos un nuevo testimonio,
mientras asoman ya nuevos relatos de vida referidos a un tiempo posterior, el del final de la longa noite
de pedra, de la que habl6 otro poeta y escritor, también gallego, Celso Emilio Ferreiro, cuyos versos
alimentaban las canciones nuevas.

Entre esos nombres, el de Antoni Benaiges, el maestro que prometié el mar. Un joven maestro catalan, na
frente unha estrela e no bico un cantar, que colmado de ideales de nuevo horizonte social y con una basica
formacién pedagdgica alcanzada en Cataluia, llega destinado a la escuela nacional mixta del pequefio
pueblo de Bafuelos de Bureba, en la provincia de Burgos, en el inicio del curso de 1934-35. En un lugar
en donde existia una alta inasistencia escolar, debido al trabajo infantil en el campo y al poco aprecio
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de la escuela, dada la negativa vivencia anterior a su llegada. Aqui ejercerda como maestro que enciende
una llama, hasta mediados de julio de 1936, momento del golpe de estado militar e inicio de la represion
franquista, con la salvaje colaboracion falangista. Benaiges sera otra victima asesinada en un paramo con
otros varios vecinos, después de haber sido torturado («me han roto los dientes, algunos dedos y varias
costillas», pudo dejar escrito) y de permanecer varios dias encarcelado.

Su accion escolar y civica (miembro de la FETE) en la comunidad rompia practicas tradicionales, que
incluian los castigos infantiles, la memorizacién abstrusa de textos, la obediencia ciega al dictado clerical
y a la «autoridad». Son otras las practicas educativas, sorpresivas para los nifios y para los adultos,
ocasionando varios choques y la animadversion de los poderosos locales. Practicas educativas que
incluian una complementaria singularidad: la aplicacion de la Pedagogia Freinet, con la elaboracién de
textos libres, la asamblea de clase, el estudio y observacién atenta del medio y el uso de una pequefna
imprenta escolar que el maestro aport6 para la reproduccion de hermosos textos dados a conocer fuera de
la escuela a través de modestos periddicos con las cabeceras Gestos, Recreo y Suerios. Periédicos que los
falangistas, mediante el miedo suscitado, localizaron repartidos en las casas familiares de los nifios y que
procedieron a quemar publicamente, como en la vieja Inquisicion... excepto algunos pocos ejemplares que
permanecieron escondidos con temor: un testimonio de patrimonio pedagdgico.

Imagen 1. Portada y contenido de uno de los cuadernos
elaborados en la imprenta escolar de Bafuelos de Bureba

En A lingua das bolboretas, don Gregorio cultivaba la esperanza de que el Gobierno de la Il Republica
enviase a la escuela un microscopio, para poder observar la vida infinitamente pequefia, como la
espiritrompa de las mariposas con toda su excepcional delicadeza y, en efecto, la Republica cumplié dicho
suefio y los nifios y nifas de la escuela de don Gregorio pudieron ver la espiritrompa y sorprenderse de
tantas otras formas de la vida. Antoni Benaiges, por su parte, también cultivd otro suefio, que iba camino
de poder cumplirse: el de llevar a los nifios y a las nifias en viaje a Santander para ver el mar, a algo mas de
200 kilometros de distancia, lo que no era en aquellos momentos una distancia menor. El mar se convirtio,
por ello, en fuente de hermosos textos de los nifios: el mar sera muy profundo... e infelizmente el viaje no
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se pudo realizar, como tampoco algunas otras transformaciones deseadas en aquellas tierras burgalesas.
Hasta aqui, sintéticamente, la historia de unos hechos y de una vida.

A longa noite de pedra fue corroyendo memorias, también en este caso; por fortuna, no todas. En el marco
de las numerosas iniciativas desarrolladas por la Asociacion para la Recuperacion de la Memoria Histérica
(ARMH), en colaboracién con otras entidades, instituciones y personas interesadas, al inicio de los pasados
afios diez se procedié a la exhumacion de los restos humanos de la fosa comun de La Pedraja (Burgos)
para la posible recuperacion de restos de personas fusiladas a causa de la represion politica del 36. El
fotégrafo y documentalista catalan Sergi Bernal, interesado en documentar aquella tragedia, habia estado
documentando tal exhumacién y a su regreso a Barcelona, incidentalmente y hablando sobre esta fosa,
escucho por vez primera el nombre de Antoni Benaiges, el maestro de Bafiuelos: un anciano exalumno del
maestro suscitaba la posibilidad de que sus restos pudiesen quizas localizarse alli, pues su rastro se habia
perdido.

Lo que sigue a continuacién lo conocemos a través del testimonio de Sergi Bernal: una constante e
insistente busqueda de datos, referencias, apuntes, con conversaciones, escucha... y tantos otros detalles
de documentacion y de historia oral, con todo lo cual fue posible armar varias publicaciones y un reciente
film, y no sera necesario extenderse aqui sobre todo ello. Recuerdo perfectamente que en el mes de julio
de 2012 Sergi Bernal junto con la Asociacién para la Recuperacion de la Memoria Histérica ya daban
cuenta en una de las salas de exposiciéon de la ciudad de Leodn de los trabajos realizados en La Pedraja
y nos informaba sobre el maestro Benaiges en el marco de encuentro internacional de Pedagogia Freinet
(RIDEF) que en aquellos momentos organizé el MCEP (Movimiento Cooperativo de Escuela Popular) en la
ciudad, bajo la presidencia de la profesora del Bierzo Pilar Fontevedra, en el que pude participar algunos
dias. Ya en aquellos momentos se dio cuenta editorialmente mediante la monografia de Escribano, F., Solé,
Q., Ferrandez, F., Bernal, S. (2012). (Desenterrant el silenci) Antoni Benaiges. El mestre que va prometre
el mar. Barcelona: Blume (con edicion en castellano). A continuacion, se ha creado en Bafuelos una
Asociacién Antonio Benaiges con un espacio homenaje en la escuela donde ejercié (Pérez y Gonzalez,
2019) y desde hace afios el MCEP sostiene una simbdlica bolsa de investigacion Antoni Benaiges,
compartida por la FIMEM (Federacion Internacional de Movimientos de Escuela Moderna).

Seguiran diversas monografias (algunas con excepcional tratamiento de edicién), un documental, una
novela grafica, un film y otros tratamientos informativos con ocasién del visionado de un film conmovedor:
Bougleux y Bernal, 2014; Bernal y Martinez, 2022; Escribano, Solé, Ferrandez y Bernal, 2023; Gertrudix y
Bernal, 2023; Abril, 2024.

Con la direccion de Patricia Font, guion de Albert Val sobre el texto Desenterrant el silenci y actuacion
central de Enric Auger (en el papel de Benaiges), junto a otras actrices y actores, se estrend en las
carteleras, en noviembre de 2023, El maestro que prometid el mar, con duraciéon de 110 minutos. Existe una
amplia coincidencia al valorar muy positivamente el tratamiento cinematografico del escenario histérico y
de varios de los personajes claves, de lo que termina siendo un drama luego de dias de felicidad.

Parece existir un buen tratamiento histérico y visual de la concreta escenografia escolar al haberse
conservado, ademas, sin alteraciones el anciano edificio de la escuela con sus salas interiores. El guion
se concentra en la centralidad de lo que se pretende narrar y «trasladar», o que incluye un fuerte latido de
emociones ante una vida rota con total injusticia. Enric Auger en su expresivo papel de Antoni Benaiges
dialoga y adopta gestos, tonos y miradas que hablan de humanidad y de pasién educadora, como se ha

310 Cabds, 31 - junio 2024, 307-311



Resefa bibliografica. E/ maestro que prometio el mar: una historia de vida y un film conmovedores

escrito desde la critica, que compartimos: «Un personaje lleno de matices que enamora por su bondad»,
escribié también Gabriel Abril en las paginas del reportaje publicado por los Cuadernos de Literatura Infantil
y Juvenil.

Quizés posea algunas no deseables simplificaciones en virtud del tratamiento central y recuerda, como
no, en diversos detalles y escenas a La lengua de las mariposas/A lingua das bolboretas, pero esto dicho
sin ninguna pega, el film es ya por derecho propio una parte muy valiosa de nuestro patrimonio histérico-
educativo y un «actor» didactico.

Indico, finalmente, que ha venido mereciendo distintos reconocimientos cinematograficos en los ultimos
meses, habiendo dado lugar esta historia y su difusion a reflexiones varias, a trabajos de clase y a
tratamientos musicales.
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