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APRENDIZAJE MUSICAL EN SISTEMAS
EDUCATIVOS DIVERSIFICADOS

Music learning into diversified educational systemsur

Maravillas Diaz y Gotzon Ibarretxe
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Resumen

Esta linea de investigacion analiza la diversidad de culturas musicales con las que los
estudiantes y profesores viven en sus realidades sociales y educativas cotidianas. Ademds, es
necesario actualizar y adaptar los materiales docentes a las demandas de la vida cotidiana en
las aulas: inmigracidn, cuestiones de género, cultura medidtica, y uso de las tecnologias de la
informacion y comunicacion. Por lo tanto, el aprendizaje de la mdusica tiene que tener en
cuenta el conocimiento y las experiencias adquiridas no sélo en la educacién formal, sino
también en los dmbitos no formales e informales. De acuerdo con la metodologia mixta
(cuantitativa y cualitativa), y su aplicacién en investigacion en educacion musical, utilizamos
diversas estrategias de campo como la observacién participante y no participante, los
cuestionarios y las entrevistas semiestructuradas.

Palabras Clave: Aprendizaje de la miisica; educacion formal, no formal e informal;
culturas musicales; educacion intercultural.

Abstract

This line of research analyzes the diversity of musical cultures with which students and
teachers live in their everyday social and educational realities. Besides, it is necessary to
update and adapt teaching materials to the demands of everyday life in the classrooms:
immigration, gender matters, media culture, and use of information and communication
technologies. Therefore, music learning have to take into account the knowledge and
experiences acquired not only in formal education, but also in non-formal and informal
environments. In keeping with the mixed method (quantitative and qualitative), and its
application to in music education research, we use diverse field strategies such as participatory
and non-participatory observation, surveys and semi-structured interviews.

Key words: Music learning; formal, non-formal and informal education; musical
cultures; intercultural education.
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INTRODUCCION

A finales de los afios sesenta, Coombs proclama La crisis mundial de la
educacion (Coombs, 1971) y se cuestiona la capacidad de los sistemas educativos
formales para atender todas las posibilidades de formacién y aprendizaje, asi como
las necesidades cambiantes de la sociedad actual. De hecho, las profundas
transformaciones que ha experimentado la sociedad han hecho reformular las
relaciones que se establecen entre los diferentes dmbitos de educacion formal, no
formal e informal. Se ha visto la necesidad de estrechar lazos entre los sistemas
institucionalizados como la escuela o la universidad (educaciéon formal), los
conocimientos, habilidades y actitudes adquiridos por medio de las actividades
sistemdticas desarrolladas fuera del curriculo oficial (educacién no formal), y el
aprendizaje a través de las experiencias cotidianas vividas en la comunidad o la
familia (educacién informal). Ademads, la interaccion entre estos ambitos de
educacién se ha incrementado a partir de la segunda mitad del siglo XX, ante la
necesidad de comprender y dar respuesta a nuevos problemas y nuevos retos como,
por ejemplo, la educacion de adultos (Coffman, 2002), la igualdad de género (Green,
2001), la inmigracién creciente (Nyegaard, 2003), la concienciacién
medioambiental, la animacién sociocultural (Colom y otros, 2004), etc.

En la actualidad, la necesidad de formacion tampoco se limita a un periodo
determinado, sino que se extiende a lo largo de toda la vida. A juicio de Hernandez
Pina (2005), el nuevo enfoque de ensefianza-aprendizaje debe plantearse como un
proceso de desarrollo profesional continuo. Es necesario, por lo tanto, cubrir un
amplio espectro de funciones para la adquisiciéon de ciertas competencias
profesionales que permitan la incorporacién al mundo laboral. Las grandes
transformaciones que transfiere la convergencia y el espacio europeo de educacion
superior en materia de ensefianza-aprendizaje deberdn tener en cuenta la vinculacién
de esta educacién superior con su entorno, asi como la formacién en consonancia con
las nuevas demandas sociales y productivas.

También es necesario adquirir ciertas competencias para integrarse
creativamente en el entorno cultural, y la educacién constituye en si un medio de
integraciéon en la sociedad y la cultura propias. Esta idea es compartida por
numerosos autores que, como Bruner (1997), creen que la educacién es el camino
idéneo a través del cual poder comprender los entresijos y las complejidades de la
propia cultura. Teniendo en cuenta los crecientes movimientos migratorios y el crisol
de culturas que caracteriza las sociedades de hoy en dia, es ademds necesario que los
curricula estén abiertos a la creciente heterogeneidad del alumnado y a las
dificultades y contradicciones que plantea la diversidad cultural. Por ello, la
educacion intercultural serd el lugar privilegiado donde se lleve a la practica el
encuentro, la convivencia y el intercambio entre diferentes.

TEMATICA

A lo largo del siglo XX, buena parte de las investigaciones en relacién a la
educacién musical han girado en torno a la funcién social y cultural de la mdsica
(Diaz y Giraldez, 2007), asi como el estudio de las diversas culturas musicales y la
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interpretacién de los diferentes contextos de significado. En los dltimos Seminarios
de la Comisién de Investigacion de la International Society for Music Education
(ISME, 1990-2004) se ha constatado el interés de los investigadores por los aspectos
histéricos, sociales y culturales de la educacién musical y, sobre todo, un interés
creciente por el ‘multiculturalismo’ (Malbran y Furnd, 2004:37).

En el contexto internacional, desde los afos sesenta, el término
‘multiculturalismo’ se utilizé con diferentes sentidos y se aplicé de diferente manera
en las diversas politicas educativas y propuestas de curriculo. Aunque en la
comunidad cientifica existe un consenso a la hora de reconocer que los términos
‘multiculturalismo’ y ‘pluriculturalismo’ denotan simplemente la presencia de varias
culturas en una misma sociedad. Por otro lado, es mas frecuente el término
‘multicultural’ en la bibliografia anglosajona y el término ‘intercultural’ en la
europea continental. Incluso se establecen claras diferencias en el campo semdntico
de ambos términos.

Merecen especial atencién los modelos de curriculum ‘multicultural’
desarrollados, fundamentalmente, en Estados Unidos y Canada, ya que en los afios
noventa han servido como fuente de inspiracion para la publicacion de innumerables
articulos y libros. En sintesis, se ha contrapuesto la concepcién multiculturalista del
mosaico representada por Canada, al concepto de melting pot que se pretendia en los
Estados Unidos. En el caso canadiense, la mera yuxtaposicién de monoculturas habia
demostrado ser incapaz de promover el didlogo y, ain menos, el mestizaje cultural.
De ahi que en Estados Unidos se reivindicaran programas educativos y politicas
culturales donde se tratara de potenciar la integracién social y cultural de los
avenidos. Segun Elliott (1989, 1995), en un verdadero modelo de curriculum
‘multicultural’ se deberian estudiar los conceptos musicales, las formas de
pensamiento y valores de las diversas culturas musicales para poder realizar un
examen critico y un trabajo de reconstruccion de las referencias personales en temas
tales como el rol del intérprete, las funciones de la musica, las cuestiones de género,
etc. De ahi que los educadores tengan que orientar a sus estudiantes hacia el
‘multiculturalismo dindmico’, o lo que otros autores denominan ‘interculturalismo’.

También desde la etnografia se ha abordado el tema de la diversidad cultural,
y para ello se han tratado de modo transversal variados problemas referidos a las
cuestiones intergeneracionales, los roles de género, las relaciones profesor-alumno,
etc. En concreto, los ‘etndgrafos de la escuela’ (Velasco y Diaz de Rada, 1997) han
subrayado la idea de la cultura como trama compleja, lo cual les ha permitido
avanzar en el reconocimiento de la diversidad intrinseca de las sociedades actuales,
asi como de las formas educativas que se practican y se originan en su seno. En suma,
para poder desarrollar una verdadera educacién musical intercultural que nos permita
el reconocimiento y la aceptacion de ‘otras’ culturas musicales, es necesario primero
comprender que existen diversidad de subculturas musicales dentro de la propia
cultura musical y dentro del propio sistema educativo.

PROBLEMATICA

Una de las realidades mas evidentes en relacion a los sistemas diversificados
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de educacidn, en general, es la presencia cada vez mayor de alumnos pertenecientes
a familias provenientes de Asia, Africa e Iberoamérica. Los datos demogrificos
muestran el incremento exponencial de la poblacion inmigrante en la Europa
comunitaria, aunque en el caso espaiiol la incorporacién a esta llegada masiva de
inmigrantes ha sido mds tardia que en otros paises, y por ello también las medidas de
intervencién son mads recientes. Para dar respuesta a las demandas docentes de este
sector de la poblacion, los esfuerzos institucionales y -sobre todo- personales se estan
focalizando en gran medida hacia la optimizacién de recursos humanos y materiales.
Sin embargo, los planteamientos tedricos y metodolégicos que inspiran buena parte
de la formacion del profesorado (incluida la de musica) siguen todavia las pautas
marcadas por la legislacién y los planes de estudio anteriores. Por ello, es el
momento de hacer una revisién en profundidad y tratar de averiguar los resultados de
la aplicacién de esa legislacién educativa anterior, para tratar de proyectar unas
estrategias docentes y unos contenidos mds acordes con los nuevos tiempos.

Si examinamos las adaptaciones curriculares realizadas a raiz de la
aprobacién de la LOGSE (Ley de Ordenacién General del Sistema Educativo, 1990),
observamos el gran interés de los legisladores autonémicos por la promocién y el
estudio del folklore musical de las diferentes Comunidades Auténomas del Estado.
De hecho, la programacién de contenidos relativos a la diversidad musical ha estado
dominada por la presencia masiva de las musicas tradicionales de esas Comunidades
(es decir, se ha centrado en el aprendizaje de canciones y danzas populares), mientras
que la presencia de ‘otras’ culturas musicales ha sido mas bien escasa (tanto la de las
musicas populares modernas como la de paises de otros continentes).

En la actual legislaciéon (LOE, 2006), igual que en la anterior, se dejan abiertas
las puertas a las diferentes opciones de concrecién y adaptaciéon de contenidos, en
general. Ahora bien, en los Decretos que establecen las ensefianzas minimas
correspondientes a la fase de escolarizacidn, la ‘atencion a la diversidad’ se inscribe
dentro del marco de competencias basicas propuesto por la Unién Europea. De
manera que el aprendizaje de la musica supone una contribucién al desarrollo y la
adquisicion de la ‘competencia cultural y artistica’. Pero, ademads, se hace hincapié
en todos los aspectos relacionados con la competencia bésica del ‘tratamiento de la
informacién y competencia digital’; con lo cual se abre la posibilidad de explorar y
utilizar todos esos recursos tecnoldgicos que, por otra parte, estin estrechamente
relacionados con las practicas musicales cotidianas de los jévenes de hoy en dia. No
hay que olvidar que el marco curricular general ha de conectar con las necesidades e
intereses reales del alumnado, en todos los niveles educativos, de ahi que sea tan
importante el papel interpretativo que juega el contexto extracurricular. Al fin y al
cabo este contexto es el que dota muchas veces de significado a los contenidos
curriculares.

En definitiva, las dos competencias basicas sefialadas constituyen los dos
grandes pilares sobre los que se apoya el desarrollo de los contenidos referidos a la
diversidad musical en las etapas de escolarizaciéon. No obstante, estas competencias
basicas han de tenerse también en cuenta en el momento de pensar en las
competencias y los contenidos especificos de las materias que se han de impartir en
otros niveles educativos, como es el caso de la formacién del profesorado de musica.
Consideramos que hay una serie de problemas comunes en todos los niveles
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educativos, que subyacen al debate en torno al aprendizaje musical en sistemas
educativos diversificados. Y estos puntos comunes se pueden resumir de la siguiente
manera:

* Hay que examinar el modo en que se lleva a cabo la contextualizacién y la
conexion con las biografias personales y las necesidades reales de los
individuos y las comunidades educativas; por ejemplo, al desarrollar la
concrecion de los curricula de musica y su puesta en practica, o al elaborar
los planes de estudio y configurar las materias de musica destinadas a la
formacién del profesorado. Hay que indagar en las maneras en que se
posibilita la insercién de contenidos acordes con las particularidades de los
estudiantes, los equipos docentes y los colectivos educativos concretos.

* Hay que estudiar las formas en las que los contenidos interdisciplinares o
transdisciplinares conectan también con los intereses de los estudiantes y los
contextos educativos especificos. A su vez, hay que analizar el modo en que
la interdisciplinariedad promueve un aprendizaje mds creativo, un
pensamiento mds critico y una visiéon mas aplicada e integrada de la realidad.

* Hay que investigar en las diferentes formas que adopta el enfoque inclusivo,
tanto en el caso de los curricula que no se centran exclusivamente en las
materias instrumentales y permiten desarrollar habilidades cognitivas no
convencionales, como en el caso de los curricula donde se ven representados
los estudiantes de culturas minoritarias. En el primer caso es posible estudiar
el tipo de habilidades musicales que desarrollan los alumnos que tienen
problemas en el razonamiento 16gico-matemadtico o en la expresion oral. En
el segundo caso se pueden investigar las razones que llevan a ciertos
individuos a la desmotivacion, incluso al fracaso escolar.

Antecedentes de investigacion

Son innumerables las investigaciones y las publicaciones en lengua inglesa
que tratan el tema de la diversidad cultural en relacién a la educacién, en general.
Desde la antropologia, la sociologia y la pedagogia, entre otras disciplinas, se han
estudiado los fendmenos ‘multiculturales’ e ‘interculturales’ vinculados a la
educacién. Sin embargo, dentro de esa tradicién anglosajona, son relativamente
recientes los trabajos referidos a la educacién musical ‘multicultural’ (Anderson &
Campbell, 1996; Elliott, 1989, 1995; Lundquist y Szego, 1998; McCarthy, 1997,
Szego, 2002; Volk, 1993, 1998). Entre ellos se pueden encontrar trabajos de sintesis
que sirven a los educadores musicales para conocer la evolucién de los conceptos, las
investigaciones y las pricticas ‘multiculturales’ que se han dado en los diferentes
paises (Volk, 1998), o para conocer las miiltiples fuentes (escritas, sonoras, visuales)
en torno a la diversidad de culturas musicales existentes en el mundo (Lundquist y
Szego, 1998).

Son mds escasos y aun mds recientes los textos escritos en espafiol. A
consecuencia de la aprobacién de la LOGSE se crearon ‘materiales de apoyo’ para
maestros de primaria, como ocurre con el libro Otros pueblos, otras culturas. Miisica
y juegos del mundo (Girdldez y Pelegrin, 1996). Y en el afio 1997, la revista de
didéctica de la miusica Eufonia dedicaba un monograifico a la interculturalidad, con
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articulos de Campbell y Kwabena Nketia, entre otros. Mds alla de articulos puntuales
en torno a la educaciéon musical intercultural, cabe destacar la coleccion ‘Cuadernos
de Educacién Intercultural’ recientemente editada por el Ministerio de Educacién y
Ciencia, con el fin de proporcionar herramientas ttiles a los educadores, de manera
que éstos puedan hacer frente a las situaciones cada vez mas frecuentes de diversidad
cultural. El libro de Siankope y Villa, Miisica e interculturalidad (2004), forma parte
de esta coleccidn y propone variadas practicas educativas a realizar por medio de la
musica: desde la resolucién de conflictos, o el conocimiento de la propia cultura
propia, hasta el reconocimiento de los prejuicios y estereotipos de nuestra sociedad,
o el desarrollo de la autoestima y la creatividad.

Estos dltimos afios también se han traducido y creado otros materiales
didacticos de misica moderna (libros que incluyen CDs), asi como recursos
audiovisuales (videos y bandas sonoras de peliculas), destinados a alumnos y
profesores de primaria, secundaria, conservatorios y escuelas de musica. Estos
materiales pretenden ayudar sobre todo desde el punto de vista del repertorio. Entre
algunos autores y libros de mayor difusion estan los siguientes: Asselineau y otros,
Musicas del mundo (1998); Cripps, La muisica popular en el siglo XX (1999); Egea
(coord.), Rock & Orff (2003); Ducros, Historia del Rock (2004); y Sharma, Miisicas
del mundo (2006). Este tltimo libro, asi como el CD que lo acompaifia, forman parte
de la coleccién de materiales didacticos de educacién secundaria de la editorial
Cambrige University Press, y ambos se incluyen en el programa de musica valedero
para la obtencién del Certificado General Internacional de Educacién Secundaria
(IGCSE). Los estudiantes de musica disponen de una seleccién de extractos con
variedad de estilos y tradiciones musicales pertenecientes a diversas culturas de
Africa, Oriente Medio, India, Indonesia, China y Jap6n, entre otras. En efecto, uno
de los objetivos del IGCSE curriculum es ayudar a los estudiantes a que conozcan
diversas musicas del mundo, reconociendo sus diferencias y similitudes.

Con todo, surgen muchas dudas alrededor del uso real de esos materiales
didécticos o la idoneidad de éstos a la hora de responder tanto a las expectativas de
los profesores y los alumnos, como a los nuevos retos que persigue la educacién
musical en el contexto europeo actual.

Para tratar de esclarecer estas dudas, el grupo de investigacion EDARTE de
la UPNA desarrollé el proyecto de investigacion “Estudio de los imaginarios
visuales y musicales de los estudiantes de secundaria en Navarra: aplicaciones
educativas” (financiado por el Gobierno de Navarra en los afios 2003 y 2004). Se
tomé como muestra la opinién de 272 jévenes navarros encuestados, pertenecientes
a cuatro centros de secundaria, el Conservatorio de Misica Pablo Sarasate y la
Escuela de Artes y Oficios de Pamplona (capital de la Comunidad Foral de Navarra).
El estudio consistia, sobre todo, en comprobar el tipo de relacion que se daba entre
las imdgenes visuales y musicales que usaban los jovenes en sus entornos educativos
y de vida cotidianos, y las expresiones, los sentidos y las identidades tanto
individuales como grupales.

Entre las conclusiones obtenidas subrayamos las dos siguientes:

e El consumo musical y los hdbitos de escucha de los jovenes estin
estrechamente ligados al uso de los media y las tecnologias de la
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informacién y comunicacion (Ibarretxe, Berrade y Vergara, 2004). El trabajo
de Gasperoni, Marconi y Santero (2004) llega a las mismas conclusiones
después de encuestar a mds de 1200 adolescentes italianos

* La musica es uno de los referentes mds importantes en la configuracion de
la identidad juvenil. Asi, por ejemplo, el mundo simbdlico de la mdsica
‘clasica’ representa sobre todo a la generacion de los progenitores, de los
que los jévenes se quieren distinguir; mientras que el consumo de las
miusicas populares modernas supone el modo mds adecuado para
relacionarse y compartir experiencias y significados con los amigos y
hermanos (Ibarretxe, 2006).

En un proyecto piloto posterior se llegd a conclusiones similares. El trabajo
“Metaphors, intercultural perspective and music teacher training at the University of
the Basque Country” (Ibarretxe y Diaz, en prensa) consisti6 en hacer un diagnéstico
de los modos en que interactdan las diversas culturas musicales que viven y
experimentan, dentro y fuera de la universidad, los estudiantes de la especialidad de
magisterio musical de Bilbao. Entre las conclusiones obtenidas destacamos las
siguientes:

e Los gustos musicales de los estudiantes de magisterio musical estidn
mayormente vinculados a la cultura popular medidtica y a sus experiencias
como musicos intérpretes en grupos de pop y rock; lo cual parece que entra
en contradiccion con la formacién ‘cldsica’ de la mayor parte de ellos. Por
otro lado, los estudiantes echan en falta una formacién musical que se base
mds en la utilizacién de las tecnologias de la informacién y comunicacion.

e La experiencia previa de los estudiantes como musicos y docentes es
determinante a la hora de que éstos se encuentren delante de los nifios
inmigrantes en las practicas dentro del aula; lo cual denota importantes
carencias en su formacién en educacién musical intercultural.

No cabe duda de que hay un denominador comtn entre los estudiantes de
secundaria y los de magisterio musical, esto es: la relevancia que adquieren las
diferentes musicas que ellos vivencian en los entornos educativos informales, y la
relacién estrecha entre el consumo de esas musicas y el uso cotidiano de los media y
las nuevas tecnologias. Por lo tanto, parece obvio que la mejor manera de preparar a
los futuros docentes en una educacién intercultural practica y real consiste en acercar
e interrelacionar mas lo formal con lo no formal e informal.

Proyectos activos del profesorado que sustenta esta linea

Actualmente, estamos codirigiendo tres tesis doctorales que se enmarcan
dentro de esta linea de investigacidon sobre el aprendizaje musical en sistemas
educativos diversificados:

1. La gestion de las actividades musicales en el G9 y su implicacion en la
educacion formal y no formal (Maria Elena Riafio, UPV).

Esta investigacion doctoral se propone conocer los modelos de gestién y
organizacién de las actividades musicales desarrolladas en los vicerrectorados de
extension universitaria del grupo de universidades del G9. Se pone énfasis en el

103



Maravillas Diaz y Gotzon Ibarretxe

estudio de la imbricacion universidad-sociedad; es decir, en el estudio de los
programas culturales e iniciativas que permiten la participacién activa de la
universidad en la sociedad. De manera que la tesis se centra en la comprensién de
como interactian los modelos educativos formales y no formales en las
universidades del G9.

Por otro lado, se pretende conocer el grado de importancia que la musica tiene
dentro de las actividades culturales en las universidades del G9, comprobando el
impacto de dichas actividades en la comunidad universitaria y en la sociedad. Por
dltimo, se intenta determinar el grado de colaboracion que existe entre dichas
universidades espafolas.

2. Estudio de la diversidad cultural en la ESO: identidad y estrategias
docentes desde el drea de miisica en la Comunidad Foral de Navarra (Ana Isabel
Aranguren, UPNA).

Esta tesis tiene como propésito estudiar el proceso de construccién identitaria
del alumnado en relaciéon a las pricticas musicales en la Educacién Secundaria
Obligatoria, dentro de la Comunidad Foral de Navarra. En los dltimos afios se
constata un significativo incremento en la diversidad cultural del alumnado. Por ello,
esta investigacion pretende realizar un diagndstico y andlisis de las dimensiones de
este fendmeno, revisando los tipos de intervencidn educativa que se emplean en la
préctica docente de la misica.

También se trata de identificar las estrategias educativas que tienen como
referencia el modelo de educacion intercultural, asi como su relaciéon con los tres
ambitos de educacién formal, no formal e informal.

3. Género, nuevas tecnologias y prdctica docente de la miisica en la ESO. Un
estudio multicasos en la zona oriental de Cantabria (Maria Loizaga, UPV).

En esta tesis se analiza el uso de las nuevas tecnologias y la practica docente
de la musica en la ESO, en relacién la construccién de identidades de género. Para
ello se tienen en cuenta la sensibilizacidn, las actitudes y el grado de formacion de
los docentes en torno a las cuestiones de género. También se estudian los contenidos
y los procedimientos empleados por éstos, asi como la actuaciones compensatorias y
criticas en aspectos de género.

Por otro lado, se examina todo lo concerniente al uso de las nuevas
tecnologias aplicadas a la docencia de la musica, asi como la relaciéon entre los
aprendizajes musicales formales, no formales e informales atendiendo al género y a
€s0s usos musicales.

Objetivos de investigacion

Partimos de la idea de que los sistemas diversificados de educacién son las
plataformas no sélo necesarias, sino también idéneas para la construccién y
definicion de las diferentes identidades. Es necesario trabajar en una doble direccién:
por un lado, en la reflexién critica acerca de los rasgos identitarios propios y, por otro
lado, el desarrollo de la capacidad de apreciar la identidad de los otros. Desde esta
perspectiva, los objetivos que perseguimos son los siguientes:
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¢ El conocimiento de la complejidad intrinseca de la propia cultura musical,
como primer paso hacia una educacién musical intercultural que aboga por
la integracién de los ‘otros’.

* El andlisis de los procesos de construccion identitaria relacionados con la
educaciéon musical. Para ello es imprescindible contar con los
conocimientos, habilidades musicales y actitudes adquiridos a través de la
experiencia cotidiana en los diferentes dmbitos de educacién formal, no
formal e informal.

¢ El estudio de las diversas identidades de género planteadas en relacion al uso
de conceptos, expresiones y actividades musicales que se desarrollan en los
diferentes niveles educativos. Los estudios de género se desarrollan,
ademds, con una metodologia interdisciplinar que implica procesos
culturales y sociales, mds alld de las tendencias biologicistas.

METODO
Disefio de investigacion

Los dos enfoques predominantes en investigacion educativa (cuantitativo y
cualitativo) representan a dos tradiciones en las ciencias sociales y humanas: la
perspectiva positivista, también llamada cuantitativa, y la perspectiva interpretativa,
hermenéutica y cualitativa. En la actualidad se tiende a superar esa dicotomia, en
defensa del pluralismo integrador. Como afirma Bresler (2006), ninguna
investigacién es puramente cuantitativa o cualitativa, ya que en todo estudio
cualitativo hay enumeracién, y en todo estudio cuantitativo hay descripciones e
interpretaciones en el lenguaje natural.

De acuerdo con estos principios, requerimos de un disefio mixto que implica
un proceso de recoleccidn, andlisis y vinculacién de datos tanto cuantitativos como
cualitativos. Herndndez, Ferndandez & Baptista (2006) sitdan los antecedentes del
enfoque mixto en la década de los afios sesenta del siglo XX. Aun asi, en nuestro
caso establecemos un orden de prioridad a los datos cualitativos, en el sentido de que
éstos nos sirven para ahondar en los resultados que se han derivado del estudio
cuantitativo. De entre el conjunto de las principales tradiciones de la investigacion
cualitativa optamos por el entorno de la investigacion etnografica. Esta tradicion
hunde sus raices en la antropologia cultural y la sociologia cualitativa, y concibe la
etnografia como la descripcién o reconstruccion analitica de escenarios y grupos
culturales (Geertz, 1987; Colas, 1997; Sandin, 2003). La etnografia educativa ha
generado tanto un cuerpo de conocimientos como unos procedimientos para el
estudio de contextos educativos y sociales (Goetz y LeCompte, 1988). En general, en
la investigacién etnogrédfica, el investigador intenta describir de forma global
(holistica) una realidad poco previsible y a veces poco accesible. Del Rincén (1997)
describe el proceso como un modelo ciclico en forma de espiral, en la que objetivos
e instrumentos se redefinen en cada ciclo. Se redactan informes para que las personas
implicadas puedan revisarlos y validarlos. Aparecen nuevos interrogantes y se
focalizan los aspectos a analizar a través de una recogida y anélisis de datos continua
y dialéctica. En educacion, la finalidad de la etnografia es comprender desde dentro,
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explicar desde la percepcidn, interpretacion y opinién de los propios actores. Tal
comprension estd orientada a posibilitar a las personas responsables de la politica
educativa y a los profesionales de la educacién un conocimiento real y profundo de
los procesos educativos, orientado a la toma de decisiones y a la introduccion de
reformas y mejoras (Bartolomé y otros 1997; Woods, 1987, 1998; Zaharlick, 1992).

En cualquier caso, utilizamos el método mixto, por lo que la secuencia en la
recolecciéon y andlisis de los datos cuantitativos y cualitativos puede ser tanto
concurrente (al mismo tiempo), como secuencial (primero uno y luego el otro).
Ademds, utilizamos la estrategia metodoldgica de la triangulacién, que nos sirve
como recurso de validaciéon (Denzin y Lincoln, 2000). La triangulacién es la
estrategia que generalmente se utiliza en este tipo de diseflo mixto.

Sistema habitual de recogida de datos

Las fuentes y materiales utilizados son heterogéneos y de naturaleza
multimedidtica:

e Andlisis de la bibliografia sobre el tema, documentos, y productos de
consumo (discos, videojuegos, programas informaticos).

 Observacion participante y no participante.

* Testimonio directo de los sujetos implicados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje: profesores, alumnos, personal administrativo y de gestion,
familia... Se realizan cuestionarios y entrevistas semiestructuradas.

Tipo/s de analisis de datos

La totalidad de datos extraidos mediante los documentos, las entrevistas y los
cuestionarios se someten a diversos tipos de analisis:

* Andlisis de cardcter descriptivo-comparativo de los documentos y
materiales encontrados.

* Andlisis cualitativo de los resultados de las entrevistas a través del programa
informatico AQUAD.

e Andlisis cuantitativo de las encuestas realizadas. Los cuestionarios, una vez
validados por un grupo de expertos, se envian a los destinatarios. Para el
andlisis de datos utilizamos el programa informatico SPSS.

Tematicas de estudio

De acuerdo con los objetivos que definen esta linea de investigacion sobre
“Aprendizaje musical en sistemas educativos diversificados”, se exponen las
tematicas de estudio que pueden guiar el desarrollo de trabajos de fin de master y
tesis doctorales:

» Estrategias de ensefianza-aprendizaje de la musica. Peculiaridades e
idiosincrasias de contextos particulares.

 Estudios comparativos entre diferentes culturas y sistemas de educacién
musical

¢ Influencias de la edad y el género en los gustos musicales, el uso de las
nuevas tecnologias, habilidades vocales e instrumentales, etc.
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* Preparacién en la formacion inicial del profesorado de musica de ensefianza
general y especializada: practicas y evaluacién

 Concepciones acerca de la creacién e interpretacién musical.

e Tratamiento de las habilidades creativas y de ejecuciéon en educacion
musical:

1. Educacion vocal y coral: técnica vocal, repertorio, pedagogia del
canto, direccion coral.

2. Educacién Instrumental: técnica, repertorio, pedagogia del
instrumento, direccién orquestal.

3. Composicién
Profundizar en las técnicas de investigacion propuestas:

» [Investigaciones sobre ensefianza-aprendizaje: encuestas, estudios
exploratorios, aplicacion de pruebas, estudios cuantitativos y cualitativos,
medida de la habilidad musical, grupos de discusién, entrevistas en
profundidad, estudios etnograficos, etc

Todo ello tomando en consideracién:

e La diversidad de modelos curriculares en relacién a los diferentes dmbitos
de educacion formal, no formal e informal.

* El contexto educativo, histdrico, social y cultural y su influencia en el
comportamiento musical

¢ El desarrollo evolutivo y su relacién con el aprendizaje musical

¢ El desarrollo de las tecnologias y su importancia en el 4mbito de la musica

e Las diferencias de género y su correspondencia con la educacién musical
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