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Abstract

In 2010 the period that the countries of the European Higher Education Area (EHEA) had to adapt
their university education ended. Due to this it is now necessary to look at the current situation of
postgraduate programs, in order to examine the level of convergence between countries. The current
legislation regulating postgraduate programs in the 47 countries of the EHEA and the USA, a country
with great prestige in doctorate studies, was analyzed, using 154 indicators related to general program
regulations, characteristics of the education systems, characteristics of the doctoral thesis and the
requirements to be a thesis director or evaluator. The level of adaptation of these programs to the
principles of the EHEA and the situation in the USA can be observed in the results. The convergence
process between countries is discussed, establishing differences between European and American
postgraduate studies. Finally, guidelines are proposed for the improvement of programs.
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Resumen

Con la finalizacion en 2010 del periodo en que los paises del Espacio Europeo de Educacién Superior
(EEES) debian adaptar sus ensefianzas universitarias, hace que surja la necesidad de conocer la situa-
cion actual de los programas de postgrado para comprobar el grado de convergencia entre paises. Se
analizé la legislacion vigente que regula los programas de posgrado de los 47 paises del EEES y de
EEUU, pafs con un gran prestigio en los estudios de doctorado, a partir de 154 indicadores relacionados
con la normativa general de los programas, caracteristicas de los sistemas educativos, caracteristicas de
la tesis doctoral y requisitos para ser director o evaluador de tesis. En los resultados se observa el grado
de adaptacion de estos programas a los principios del EEES y cudl es la situacion de EEUU. Se discute
el proceso de convergencia entre paises, estableciéndose diferencias entre los estudios de postgrado eu-
ropeos y estadounidenses. Finalmente, se proponen unas pautas para la mejora de los programas.
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Introduction

The EHEA was created follow-
ing the Bologna Declaration (1999)
and is made up of 47 countries that
joined over the course of a dec-
ade. The objective was to create a
knowledge-based economy in Eu-
rope and for it to be more competi-
tive on a global level, establishing
education systems that are compa-
rable between countries, promoting
mobility and improving the quality
of higher education.

The aim is not only to make
higher education in Europe compet-
itive, but also to boost research. Be-
cause of this the European Research
Area (ERA) was created in 2001,
a strategy presented in the Lisbon
European Council (2000). With re-
gard to postgraduate studies, Euro-
pean countries have undertaken to
improve programs through consecu-
tive meetings. Since the Berlin com-
muniqué, doctorate level studies are
included as third-cycle and research
is considered as an integral part of
higher education. In 2005 a sem-
inar was held in Salzburg (Euro-
pean University Association [EUA],
2010a) where a series of recommen-
dations was proposed for doctor-
ate programs related to the impor-
tance of the originality of research,
the status of doctoral students, the
length of studies and mobility and
financing, amongst others. A meet-
ing was also held in Glasgow in
which it was declared that postgrad-
uate programs can satisfy the needs
of the labor market through the de-

velopment of transferable skills and
abilities (EUA, 2005b). A year later,
the main finds of doctoral training
were presented in Nice, highlighting
their achievements and challenges
(EUA, 2007). Likewise, in the Lon-
don meeting, coordination between
the EHEA and the ERA was con-
sidered essential in order to achieve
quality and competitiveness in Eu-
ropean doctorate programs. Accord-
ing to Aghion, Dewatripont, Hoxby,
Mas-Colell and Sapir (2008), the
aim of master and doctorate stud-
ies is to achieve a close relation be-
tween education and research and,
therefore, postgraduate training is
an essential factor in reaching con-
solidation and coordination between
the EHEA and the ERA. Another
seminar that was focused on third-
cycle studies was held in 2008 in
Helsinki (Center for International
Mobility, 2009) with the aim of es-
tablishing the skills and opportu-
nities of doctoral students. Finally,
a meeting was held in Zagreb fo-
cusing on doctoral training and the
challenges of doctorate programs
(EUA, 2009) and another in Ber-
lin to discuss the future of doctorate
education (EUA-CDE, 2010).

All EHEA countries revised
their education policy in order to at-
tain European convergence in the
area of education and achieve the
harmonization of the education sys-
tems in order for them to be compa-
rable. As the period that the EHEA
countries had to adapt their univer-
sity education to the objectives pro-
posed in the Bologna Process ended
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in 2010, it is necessary to analyze
the laws that regulate the current
postgraduate programs in each of
the member states. In this way, we
will be able to examine if the leg-
islative reforms regarding doctor-
ate studies will contribute to the
establishment of a Europe with a
knowledge-based economy, and one
that is more competitive in educa-
tion and research on a global level.
However, European countries are
not the only ones hoping to carry
out modifications in doctorate stud-
ies. In North America, strategies
have been proposed at this level of
the education system for more than
15 years with the aim of increasing
competitiveness (Kehm, 2006). We
will therefore also analyze the edu-
cation legislation regulating post-
graduate studies in the USA, one
of the most competitive countries
in the world that invested 2.79% of
its Gross Domestic Expenditure on
R+D in 2008, compared to 1.92% in
the European Union (OECD, 2011).
Currently, it has 1640 universities
that offer master and doctorate pro-
grams (Aghion et al., 2008). There
were more than 18 million students
enrolled in third-cycle studies in
2008, the same as in the European
Union in 2007 (Ayuga, 2010). Fur-
thermore, 724,500 master and doc-
torate degrees were awarded in the
academic year 2008-2009 and it is
predicted that this figure has risen
to 758,700 in the academic year
2010-2011 (National Center for Ed-
ucation Statistics, 2010). In general,
these studies are very prestigious in

the USA, although they must also
overcome certain challenges that are
generated from their success (Alt-
bach, 2004).

There are several investigations
regarding adaptation to the EHEA or
establishing comparisons between
Europe and the USA (Brookes &
Huisman, 2009; Carter, Fazey,
Gonzidlez, & Trevitt, 2010; Cas-
tro, Guillén-Riquelme, Quevedo-
Blasco, Bermudez, & Buela-Casal,
2012; Hernandez & Diaz, 2010;
Kehm, 2006, 2009; Maier, 2010;
Tejada, 2009; UNESCO, 2004; Van
Vught, 2009). There are also re-
ports in which the higher educa-
tion legislative reforms in Europe
in the last years appear (Adelman,
2009; EUA, 2010b; European Com-
mission, 2008; Eurydice, 2009;
UNESCO, 2009) and other reports
and papers that focus on doctor-
ate studies and research (ANECA,
2009; Bermudez, Castro, Sierra, &
Buela-Casal, 2009; Buela-Casal,
Bermudez, Sierra, Ramiro, & Cas-
tro, 2011; Buela-Casal, Guillén-
Riquelme, Guglielmi, Quevedo-
Blasco, & Ramiro, 2011; European
Commission, 2005; EUA, 2005a;
League of European Research Uni-
versities, 2007).

European growth is lower than
that of the USA and, despite the fact
that there has been progress in Eu-
rope in the production of postgrad-
uate degrees, efforts in this stage
have been limited (Aghion et al.
2008). Therefore, European coun-
tries should focus on improving the
quality of programs and this way
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contribute towards a knowledge-
based economy as, according to
Luzoén, Sevilla, & Torres (2008),
the update of knowledge is part of
a new production model and is a re-
quirement in advanced societies.
Since Spain’s incorporation in
the EHEA, studies focused on re-
search quality and on the improve-
ment of doctorate programs have
become of great importance. In this
context, it is interesting to note the
existing investigations regarding
doctorate performance and its re-
lation to the possession of a pre-
doctoral scholarship (Bermudez et
al., 2011; Buela-Casal, Guillén-Ri-
quelme, Bermuidez, & Sierra, 2011)
or the establishment of indicators to
measure the performance of investi-
gators (Buela-Casal, 2010). Another
aspect to highlight in the European
convergence process is the estab-
lishment of Doctorate Schools to
organize these studies. Castro et al.
(2010) present the advantages and
disadvantages of this institution and
establish the differences between
European and American Schools.
According to De Miguel (2005),
incorporation in the EHEA repre-
sents a paradigm shift in the Higher
Education teaching-learning proc-
ess. Teva and Buela-Casal (2011)
also note the resulting changes,
not only in teaching but also in re-
search, and therefore this new teach-
ing method affects the Graduate and
Postgraduate stage. Currently, doc-
toral students are required to ob-
tain the necessary skills and abi-
lities in order to carry out quality

investigations. However, most of
the European programs only of-
fer academic or professional train-
ing (Herndndez & Diaz, 2010). It is
therefore necessary that countries
try and adapt to the requirements of
the EHEA in order to improve the
quality of doctorate studies and of
research.

According to Buela-Casal and
Castro (2011), since the establish-
ment of the EHEA there has been a
great interest in evaluating the qual-
ity of Higher Education and scien-
tific production in order to be able
to compare Spanish research with
that of other countries. Because of
this there have been recent stud-
ies regarding research productivity
in Spain (Buela-Casal, Bermidez,
Sierra, Quevedo-Blasco, & Castro,
2010; Buela et al., 2011), indexes
to measure its quality (Buela-Ca-
sal, Olivas-Avila, Musi-Lechuga, &
Zych, 2011; Buela-Casal & Zych,
2012) or its relation with State fi-
nancing (Buela-Casal et al., 2010;
Buela-Casal et al., 2012). There have
also been contributions regarding the
productivity in Spanish programs
which are renowned for the quality
of their training (Musi-Lechuga, Oli-
vas-Avila & Castro, 2011a, 2011b;
Quevedo-Blasco, Del Rio, Bermu-
dez, & Buela-Casal, 2010).

All in all, researcher train-
ing is one of the essential aspects
in achieving the consolidation of
higher education and scientific ex-
cellence in Europe. Because of this,
the aim of this study is to carry out
a comparative analysis of postgrad-
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uate studies between the countries
of the EHEA and the USA, after the
transition stage. We will also estab-
lish a series of guidelines for the
development of official doctorate
studies in Europe so that postgra-
duate studies in European countries
can compare to those of such a suc-
cessful country such as the USA. In
order to do this, we have proposed
some objectives related to aspects
that we hope to learn about Euro-
pean and American postgraduate
programs:

— Study the general characteristics
of postgraduate regulations.

— Analyze the organization and fo-
cus of the studies.

— Examine the characteristics of
the doctoral thesis.

— Learn about aspects related to
doctoral thesis presentation and
defense.

— Look at the requirements for be-
ing a thesis director and member
of the evaluation committee.

Method
Unit of Analysis
Current legislation regulat-
ing postgraduate programs in the
47 countries of the EHEA and in the
USA was analyzed.
Design

A descriptive analysis through
the analysis of documents.

Process

The analysis of master and doc-
torate program legislation was car-
ried out using a series of indicators
related to the organizational struc-
ture of third-cycle studies in EHEA
countries. We analyzed 154 indica-
tors proposed by Bermidez et al.
(2009) and they were divided into
five blocks that correspond to each
of the objectives.

Firstly, a search was performed
in order to find out the contact de-
tails of institutions of all countries
belonging to the EHEA and the USA
so that they could provide informa-
tion regarding the current doctorate
legislation in their respective coun-
tries. This type of information was
found on the ENIC-NARIC website
(http://www.enic-naric.net/). Con-
tact details were also found through
UNICA’s official web page (http://
www.unica-network.eu/). Once the
contact details of educational insti-
tutions from all countries were col-
lected, a letter was written in Eng-
lish which was sent by email with
a translation in the language of the
receiving country. In the case of
countries with several official lan-
guages the letter was sent with a
translation in all of those languages
to guarantee that it was read by the
addressee. The letter was sent to
education ministries, postgraduate
departments and offices and inter-
national higher education agencies
from all countries. The participation
of countries with regard to the con-
tribution of information was approx-
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imately 85%. In order to comple-
ment the information a search was
performed in the official pages of
the EHEA through which we gained
access to reports about the countries
and web pages of education minis-
tries and other institutions related
to this field. Information was also
obtained in Eurydice (http://www.
eurydice.org) which offers informa-
tion about education systems and
policies in Europe. Besides this, we
searched for the official web sites
of the main universities in the coun-
tries that make up the EHEA in or-
der to find higher education laws
and current doctorate regulations.

All documents regulating any
aspect relating to postgraduate stud-
ies were thoroughly analyzed for
each country. In order to obtain
more reliable results, the analysis
of each document was done inde-
pendently by two evaluators. After
the exchange of the data obtained,
the analysis of a third evaluator was
considered in the case of a certain
degree of disagreement.

Data analysis was carried out
using descriptive statistics through
frequency distribution in the statis-
tics program SPSS 19.0.

Results

The results obtained from the
data analysis of the 47 countries
of the EHEA and the USA gave us
information regarding the general
regulations of master and doctor-
ate programs, the characteristics of

teaching systems, the requirements
and characteristics of carrying out
a doctoral thesis, aspects related to
the presentation and defense of the
thesis and lastly, the requirements to
become a thesis director or member
of the evaluation committee.

General regulations in the EHEA

The criteria considered in or-
der to analyze the general regula-
tions of doctorate programs were
divided into 5 blocks: student ad-
mission and selection, qualification
recognition systems between EHEA
countries, the contents of postgrad-
uate programs, doctorate programs
in cooperation with universities in
other countries and copyright of the
doctoral thesis (see Table 1).

It was observed that a degree
certificate is obligatory to enter
postgraduate studies in all EHEA
countries and an equivalent foreign
degree is also admitted for students
who finalized their studies in a dif-
ferent country. The student admis-
sion process is carried out through
comparative selection in 76.5% of
countries, taking into account the
academic record or curriculum vitae
(65.9%), and knowledge of a for-
eign language (55.3%), with Eng-
lish being the most valued in the
majority of cases. Other admission
criteria are less common such as
an entrance exam (48.9%), recom-
mendation letter and personal inter-
view (31.9%). A minority of EHEA
countries specify an age limit in the
selection of students in their legis-
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Table 1

Percentage of EHEA Countries that Meet the Criteria related to the General
Characteristics of Postgraduate Regulations

Indicator %

Student admission and selection

Degree certificate 100.0
Equivalent foreign degree 100.0
No prejudices for reasons of sex, race, etc. 97.8
Comparative selection 76.5
Academic record/Curriculum Vitae 65.9
Foreign language/English 55.3
Entrance exam 46.8
Letter of recommendation 31.9
Personal interview 31.9
Admission according to thesis project 29.7
Places determined by university 25.5
Previous publications 23.4
Director’s approval 21.2
Completion of degree 17.0
Recognized Curriculum Vitae 12.7
Health certificate 10.6
IT 8.5
Age limit 6.3
Places reserved for people with disabilities 6.3

Qualification recognition systems between EHEA countries

Certified official documents in the foreign country 74.4
Translation to the language of the receiving country 68.0

Contents of postgraduate programs

Stays in other foreign institutions 97.8
Project-based thesis 91.4
Carrying out doctorate courses 91.4
Thesis project and syllabus 80.8
Research activities 70.2
University determines programs, subjects, etc. 23.4
Teaching experience 12.7

Doctorate studies in cooperation with universities in other countries

Agreements with foreign institutions 97.8
Directors in collaboration (Cotutelle) 42.5
Doctorate Schools 38.2
Thesis presentation only 234
Thesis preparation in both centers 14.8
Joint or individual diploma 14.8
Mention of International Cooperation 10.6
Forms of recognition of the thesis 8.5
Name of the institutions, students and directors 6.3
Training for initial and continued research 6.3
Recognized research teams 6.3
Grant an Advanced Studies Diploma and thesis preparation 4.2

Doctoral thesis copyright

University legislation 48.9
International agreements 12.7
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Table 2

Percentage of EHEA Countries that Meet the Criteria related to the Organization

and Focus of Postgraduate Programs

Indicator %

Program organization

Doctoral thesis 100.0
Public presentation before a committee 100.0
Previous syllabus 95.7
Theory and methodology courses 89.3
Seminars 76.5
Managed by supervisor 76.5
Teaching 74.4
Supervised research 65.9
Each university determines the courses 57.4
Public showing of research before the thesis 31.9
Complementary training 25.5
Advanced Studies Diploma or similar 25.5
Possibility of carrying out outside of the program 19.1
Focus of the studies

Stays abroad 100.0
Research 93.6
Student can be excluded 48.9
Academic 34.0
Professional 31.9

lation and the reservation of places
for people with disabilities (6.3%).
With regard to the contents of
master and doctorate programs,
students have the option to carry
out stays in foreign institutions in
97.8% of countries. Besides, doctor-
ate courses are offered to learn new
knowledge (91.4%). However, the
teaching experience of future doc-
tors is only reflected in the legisla-
tion of 12.7% of countries.
Cotutelle agreements were re-
flected in the education policy of
42.5% of the countries, including

Germany, Austria, Belgium, Spain,
France, Italy, the Netherlands, Nor-
way, the United Kingdom and Swit-
zerland, amongst others. Besides
this, Doctorate Schools were men-
tioned in the education legislation
of 38.2% of EHEA countries, in-
cluding Spain.

Characteristics of EHEA teaching
systems

These characteristics were di-
vided into two blocks related to the
organization of postgraduate pro-
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grams and the focus of these studies
(see Table 2).

The data obtained revealed that
the thesis is part of a previous syl-
labus (95.7%) and in 43 of the 47
EHEA countries theory and meth-
odology courses are given (89.3%).
To a lesser extent seminars by Vvisit-
ing professors are offered (76.5%).
The most notable focus is that of
research (93.6%), followed by ac-
ademic (34%) and professional
(31.9%), although there are coun-
tries that contemplate more than
one.

Characteristics of the doctoral
thesis in the EHEA

The information analyzed re-
garding the requirements and char-
acteristics of the doctoral thesis was
divided into seven blocks that were
divided into aspects related to the
doctoral thesis, the time taken to
carry out the thesis, the different
types of theses, the role of the direc-
tor, financing, the requirements to
become a doctor europeus and spe-
cial features of the doctoral charter
(see Table 3).

The demand for originality in
research is essential (89.3%) and
checking the quality of this research
is considered in 74.4% of EHEA
countries. Regarding the average
time taken by a student to carry out
the thesis, in 93.6% of the countries
it is between two and four years,
with the monographic thesis being
the only form accepted in 53.2% of
countries. However, there are cases

such as in Austria, Belgium, Spain,
the United Kingdom and the Nordic
countries, amongst others, where
both the monographic format and
the compilation of articles are ac-
cepted. The percentage of countries
that allow the presentation of both
types of theses is 46.8%.
Furthermore, all EHEA coun-
tries offer grants so that students can
carry out postgraduate studies. The
diploma supplement is also contem-
plated in all of the countries and in
almost half of them the students can
obtain the title of European doctor.

Characteristics of the
presentation and defense of the
thesis in EHEA countries

Another aspect that was consid-
ered for the analysis of the data was
the presentation and defense of the
doctoral thesis, bearing in mind cri-
teria related to the presentation for-
mat and time, the publication of the
thesis, the marking system and the
characteristics of awarding the title
of doctor (see Table 4).

In 82.9% of cases a debate is
carried out regarding the method
used or the results of the thesis af-
ter the defense and each university
determines the presentation format
and time. Furthermore, 63.3% of
countries include in their legisla-
tion the presentation in a language
other than the national one and the
response of the doctoral student to
the interventions of the thesis eval-
uation committee. In 17% of cases
it is specified in the legislation that
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Table 3

Percentage of EHEA Countries that Meet the Criteria related to the Characteristics
of the Doctoral Thesis

Indicator %
Characteristics of the doctoral thesis
Demand for research originality 89.3
Each university determines preparation, registration and approval 80.8
Verification of the quality of the thesis before its defense 74.4
Demand for thesis project 72.3
Previous deposit of the thesis obligatory 53.1
Average time to carry out the thesis
Between two and four years 93.6
Maximum period decided by the university 36.1
Less than two years 4.2
More than four years 2.1
Types of doctoral theses
Only monographic 53.2
Both types 46.8
Only compilation of articles 0.0
Director’s role
Tutoring and advice 91.4
Previous syllabus with the doctoral student 59.5
Authorization for thesis presentation 553
Development of the student during research 44.6
Each university determines role, functions and appointment 44.6
Guide for courses, methods, literature, etc. 40.4
Continued cooperation 27.6
Team of supervisors 25.5
Verification of research skills 14.8
Doctorate tutor parallel to the director 10.6
Verification of admission requirements 6.3
Financing of doctorate studies
Grants and aids (university or state) 100.0
Doctoral student (complete or partial) 87.2
Comparative allocation of grants 29.7

Requirements to become Doctor Europeus

Stay abroad 46.8
Part of the thesis written in another language 17.0
Foreign expert forms part of the evaluation committee 4.2

Doctoral Charter

Diploma Supplement 100.0
Issued by the university after passing the thesis 82.9
Name of the author, director, centre and board 40.4
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Table 4

Percentage of EHEA Countries that Meet the Criteria related to the Presentation
and Defense of the Doctoral Thesis

207

Indicator %
Presentation format and time
Public oral presentation 100.0
Debate regarding method, results, context, etc. 82.9
Each university determines format and time 82.9
Publications before the thesis defense 723
Report about the thesis 70.2
Response to the interventions of the committee 63.8
Presentation in a language other than the national one allowed 63.8
If accepted, the title of doctor is granted 53.1
Contribution of the thesis to knowledge 48.9
Summary of the thesis before its defense 36.1
The collective work is evaluated independently 29.7
Postponed by request of the committee 27.6
Evaluation of skills and qualities 23.4
Private deliberation of the committee 21.2
Private if there is a confidentiality clause 17.0
Previous publication of work
The university decides 34.0
Allowed 31.9
Not allowed 6.3
Articles in cooperation, approved by the tutor 6.3
Marking system
Two values (suitable-not suitable/pass-fail) 40.4
Doctor Honoris Causa or similar 29.7
Four or more values (very bad, bad, acceptable, good, very good) 23.4
Determined by each university 19.2
Unanimously approved in a secret vote: Cum Laude 17.0
Quality prize for the thesis 10.6
From 1 to 10 8.5
Two or more positive values (good, very good, excellent) 8.5
Stated in the cooperation agreements 6.3
Awarding the title of doctor after the defense
Certified only when the process is finalized 74.4
Recommendation of the committee 65.9
If positive the title of doctor is awarded 65.9

the thesis defense will not be made though there are countries that spec-
public if there is a confidentiality  ify in their regulations that this deci-
clause. Previous publication of work  sion will be taken by the university

is permitted in 31.9% of cases, al- (34%).

Revista de Psicodidéctica, 2013, 18(1), 197-219



208 T. ARIZA, R. QUEVEDO-BLASCO, M. P. BERMUDEZ, AND G. BUELA-CASAL

Table 5

Percentage of EHEA Countries that Meet the Criteria Related to the Requirements
and Characteristics of the Thesis Director and the Evaluation Committee

Indicator %
Doctoral thesis director
Research experience in the field 85.1
Professors of the same university and department 65.9
University decides selection, conditions and rules 61.7
To be a doctor 57.4
Thesis co-directed 5.1
University decides if there are additional tutors 27.6
Forms part of thesis committee 25.5
Assigned by the doctorate commission 23.4
Doctoral student can request replacement of director 23.4
Express prohibition to form part of the committee 21.2
Authorization to be able to be director 6.3
Doctoral student decides to use director or not 2.1
Member of the doctoral thesis evaluation committee
Committee president 80.8
Research experience in the field of study 78.7
Professors from other institutions/from abroad 74.4
Link to universities or education institutions 48.9
To be a doctor 46.8
Opponents of the doctoral student 29.7
Selected by the university on the request of the doctoral student and director 21.2
Limited number from the same doctorate program 10.6
Critics of the doctoral student 6.3
Committee operation
Between three and six members 85.1
University determines rules and operation 76.5
Approved before the thesis defense 42.5
Majority decisions in secret votes 40.4
Doctoral student, tutor and rector are informed 14.8
Substitute members 10.6
Evaluation of global knowledge 6.3
More than six members 4.2

Requirements to be a thesis
director and member of the
evaluation committee

In Table 5 you can see the cri-
teria taken into account to analyze
the requirements and characteristics

of the doctoral thesis director and
the evaluation committee, as well
as its operation. With regard to the
doctoral thesis director, 85.1% of
EHEA countries establish that this
person should have research expe-
rience in the area. In 25.5% of the
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cases analyzed the director is al-
lowed to form part of the evalua-
tion committee. Regarding the re-
quirements to be a member of the
committee it is also necessary to
have experience in the field of study
(78.7%). In 74.4% of the countries
regulations state that the commit-
tee should be made up of a certain
number of professors from other in-
stitutions or from abroad and 29.7%
establish members who are oppo-
nents of the doctoral student. The
committee is made up of between
three and six people (85.1%) and
each university determines its rules
and operation (76.5%).

Postgraduate studies in the USA

The results from the analysis
of this country show that there are
certain similarities in comparison
to the EHEA countries. Like in Eu-
rope, the postgraduate level is made
up of a master, which is usually fo-
cused on research, and the doctor-
ate, although there are differences
in their length. Generally, selection
is carried out taking into account
the entrance exam grade, the aca-
demic record, the curriculum vitae
and knowledge of English for for-
eign students. Program places are
determined by the university and
therefore the recommendation letter
and interview are usually used as an
additional method to guarantee an
adequate assessment of the student
in the selection process. Similarly
to the EHEA countries, programs
include the possibility to carry out

stays in other foreign institutions
and also offer theory and method-
ology doctorate courses, as well as
seminars given by experts. Once
this stage is finalized, American
students take an exam to show the
level of knowledge acquired within
their field of study and the title of
doctor is obtained after presentation
and defense of the doctoral thesis.

In the USA master programs
are given with different focuses,
whether it be research, profes-
sional or academic, although gen-
erally those that lead to carrying
out the doctorate are those that are
research-based. Besides this, there
are also Graduate Schools which
run and organize the programs. The
financing of studies is very impor-
tant as the future doctors are usually
considered as research scholarship
holders, that is, they lose the status
of student.

The doctoral thesis should be
original and it is managed by a su-
pervisor or team of supervisors. Its
evaluation is carried out by a pub-
lic oral presentation. Each univer-
sity determines aspects such as the
preparation, register and approval of
the thesis, the deposit before its de-
fense, presentation time and format
and approval for work to be pub-
lished before the defense. The aver-
age length of these studies is more
than four years, although it depends
on the field, and traditional presen-
tation of the thesis is allowed or by
compilation of articles.

Regarding the requirements to
be a thesis director, it is necessary
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to be a doctor, have research experi-
ence and be a professor at the same
university or department. Amongst
the main functions are to tutor, as-
sess and cooperate in a continued
manner in the student’s research. It
is important that the thesis director
contributes to the development of
the student and that he/she verifies
the student’s research skills, as well
as giving authorization for the pres-
entation of the thesis. In order to be
a member of the evaluation com-
mittee it is also necessary to hold
the title of doctor and have research
experience in the field of study. The
committee is made up of between
three and six members, with a limit
on the number of professors from
the same doctorate program carry-
ing out the thesis evaluation.

Global results

In order to have a general vi-
sion of the countries that revised
their education policy to adapt to
the objectives proposed in the Bo-
logna Process, it can be observed
in Figure 1 that those that adapted
better on a global level to the Euro-
pean education legislation are Bel-
gium, France and the United King-
dom (58.4%). These countries are
followed by Sweden (57.1%), Spain
(55.1%), Greece (54.5%), Finland
(53.8%), the Netherlands, Nor-
way and Germany (53.2%), Slova-
kia (52.5%) and, finally, Switzer-
land (50.6%). Besides this, 44.6%
of EHEA countries are very close
to achieving European convergence
and amongst them are Iceland, Italy,

20%29% [

_Sowrcs: Own oroduction

Figure 1. Total percentage of adaptation to the european education legislation regulating
postgraduate studies in each country of the EHEA and the USA.
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Malta, Poland, Denmark, Latvia,
Austria, Russia, Liechtenstein and
Luxembourg. On the other hand,
there are still countries whose doc-
torate regulations don’t include a
large part of the indicators consid-
ered in other European laws such
as Estonia, Georgia, Bosnia-Herze-
govina, Moldova, Andorra, Ka-
zakhstan, etc. Azerbaijan (27.9%)
and Armenia (20.7%) still need to
carry out important modifications in
their legislation in order to achieve
consolidation with the EHEA. If we
compare postgraduate higher edu-
cation legislation in Europe and the
USA, the European system shares
characteristics with the American
system which meets 52.5% of the
indicators considered in the EHEA
analysis. Despite the fact that fol-
lowing this analysis they seem to
have similar education systems,
there are big differences between
them with regard to organization,
operation and program management.

Discussion

In 2010 the transition phase for
EHEA countries to adapt their leg-
islation to the demands of a new
knowledge-based society was final-
ized. From the results of this inves-
tigation we can say that the coun-
tries that meet 50% or more of the
criteria considered in this study have
an education legislation that is prac-
tically consolidated to the princi-
ples of the EHEA and they are those
that signed the Bologna Declaration

in 1999. However, countries that
signed that year such as Slovenia,
Estonia, Ireland, Lithuania and Por-
tugal meet between 30% and 39% of
the criteria, and Bulgaria, the Czech
Republic, Hungary, Iceland, Malta
and Poland, amongst others, only
meet between 20% to 29%. This
means that, although there are coun-
tries that have been part of the proc-
ess for 12 years, the length of the
adaptation period isn’t the only fac-
tor that influences this process. Ac-
cording to the study by Bermudez
et al. (2009), the most developed
EU countries are those that meet
the highest number of indicators in
their regulations, and these include
France, Belgium, Switzerland, Ger-
many, Sweden, Finland and Spain.
These results coincide with those of
this study, with the exception of the
United Kingdom, Greece, the Neth-
erlands, Norway and Slovakia that
have carried out important modifi-
cations in their postgraduate regu-
lations and that currently also oc-
cupy the first places. On the other
hand, less developed countries such
as Azerbaijan, Armenia, Estonia,
Georgia, Bosnia and Herzegovina
and Moldova meet a lower number
of the criteria analyzed in their leg-
islation, data that also coincides
with Bermuddez’s study. Therefore,
it can be said that the level of eco-
nomic and cultural development of
a country has an effect on the Euro-
pean convergence process, although
it is not the only factor.

Regarding the countries that
joined in 2005, our data analysis has
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shown that the Ukraine is the one
that has better adapted to the Eu-
ropean regulation in the least time
compared to other countries that
joined that year. Also Kazakhstan,
which joined recently in 2010, beats
countries such as Armenia and Az-
erbaijan which joined the process
six years ago.

According to the EUA (2005a),
the restrictions of postgraduate pro-
grams in the EHEA are the long du-
ration of studies, the high abandon-
ment rates, the lack of transparency
during the selection and admission
of students and the financing of doc-
toral education. In relation to this, it
can be noted that in the regulation
of the USA, the United Kingdom
and other countries of the EHEA, it
is reflected that student admission
is highly selective, with entrance
exams both of previous knowledge
and of English for foreign students,
interviews or the demand for rec-
ommendation letters. Besides this,
a recognized curriculum and a good
academic record are highly valued
elements in the recruitment of stu-
dents. In other European countries
such as Slovenia, Estonia, Liechten-
stein or Luxembourg, selection is
not as strict. According to Eckel &
King (2004) American institutions
compete to attract talented students,
which means that they focus their
efforts on improving the quality of
the institutions, as well as satisfying
the needs of students.

Doctorate studies in cooperation
with universities from other coun-
tries are essential so that students

receive better training and acquire
more skills, which contribute to re-
inforcing a knowledge-based eco-
nomic model. In order for this to
be possible an essential factor is the
European supplement to the title,
which as the results show is already
implemented throughout the EHEA,
as are agreements with foreign in-
stitutions. The cotutelle thesis is re-
flected in almost half of the coun-
tries, and therefore many still have
to modify their legislation in this as-
pect. As stated by Kehm (2006), the
generation of new knowledge has
an influence on a country’s econ-
omy and the mobility of students
avoids the reproduction of knowl-
edge learnt in one same place. Fur-
thermore, it offers several economic
advantages in the receiving coun-
try. Because of this, awarding grants
to doctoral students is very impor-
tant in this convergence process as
without economic help it will be
difficult for students to enjoy the
advantages of carrying out part of
their doctorate studies in another
country. However, there are differ-
ences in the way of conceiving mo-
bility, as in the USA they try to sup-
port students for the longest time
possible, whilst in Europe, except
for in the United Kingdom and the
Netherlands, emphasis is given to
temporary mobility (Kehm, 2006).
State investment in students through
grants should be done not only to
encourage mobility, but also to in-
crease the number of grants financ-
ing doctorate studies to avoid the
high abandonment rates. Accord-
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ing to the results obtained, grants
are offered in all European coun-
tries, both for enrolment costs as to
finance the complete studies, but
there is a wide debate surrounding
the consideration of doctoral stu-
dents as students or as researchers
with a job in the university. Never-
theless, in many EHEA countries
research grants are given, but the fu-
ture doctor still maintains the status
of student. On the other hand, in the
USA, a country where the number
of years to carry out doctorate stud-
ies is higher than that proposed by
the EHEA, students are considered
as young researchers and that rep-
resents a motivation that could re-
duce the number of abandonments.
Therefore, a bigger State invest-
ment in higher education and, spe-
cifically, in postgraduate students,
would be very positive in contrib-
uting to the quality of research be-
cause although costs are high, the
economic and non economic bene-
fits that this could offer society are
even higher (Baum & Ma, 2007).
This study provides a general
vision of the operation of postgradu-
ate programs in each country. How-
ever, these practices should not be
generalized as when the legislation
was analyzed it was established that
there are exceptions due to the polit-
ical decentralization of many coun-
tries. In these countries the power
is distributed and decisions regard-
ing education are carried out dif-
ferently according to the state or
region. This happens in countries
such as Switzerland, Germany, Bel-

gium and the USA amongst others,
in which the universities have great
independence.

The fact that a country consid-
ers a higher percentage of indica-
tors in its legislation does not mean
that it is better than the others, it
simply gives us an idea of the edu-
cation practices and tendencies in
that country. This explains how a
country with such successful post-
graduate studies such as the USA
does not occupy the first place with
regard to the indicators collected
specifically to analyze the legisla-
tion of the EHEA countries accord-
ing to an established European plan.
The comparison between the EHEA
and the USA was used to check
how many of the education prac-
tices of the European countries are
met in the USA, which gave us idea
of which of these new education
trends can make European doctorate
studies become more prestigious.

We propose some aspects that
could help as a guideline for im-
proving European postgraduate pro-
grams:

— Implement a more selective stu-
dent admission system choosing
talented students who are able to
face the demands of a research
and innovation-based society.

— Facilitate mobility in order to en-
rich the knowledge and competi-
tiveness of students and profes-
Sors.

— Provide more financing, both for
programs in order to improve
their quality as for students in
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order to improve access to these
studies, reduce the high number
of abandonments and avoid eco-
nomic insecurity.

— Establish mechanisms to evaluate
the quality of postgraduate pro-
grams in all countries, through
an internal and external evalua-
tion.

In conclusion, the fact that dif-
ferent countries joined the EHEA
in different years made full consoli-
dation in 2010 difficult because all
of them needed a specified adapta-
tion period in order to carry out the
necessary legislative reforms and
an application period to implement
them adequately. Besides, the cul-
tural, social, political and economic
differences of each country affected
the convergence process. It can be
stated that, once the decade in which
they had to revise their education
policy ended, consolidation of the
EHEA was achieved with regard
to the establishment of new higher
education structures. However, to-

tal convergence was not achieved,
as there are still differences between
the practices of more developed and
less developed countries. Neverthe-
less, we must recognize the efforts
made by all countries in the modi-
fication of their education legisla-
tion and although there are limi-
tations due to the socio-economic
context, the proposed objectives are
gradually being reached. Further-
more, European measures proposed
throughout this process, many of
them already present in the Ameri-
can system, are being effective and
this will contribute to achieving
more competitiveness and a knowl-
edge-based economy.

This institutionalization process
has not ended, as in this new decade
institutions will continue monitor-
ing the EHEA in order to improve
the quality and competitiveness of
higher education, as well as facing
the challenges and limitations that
arise, so that European postgraduate
studies reach a success that can be-
come equal to that of the USA.
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Resumen

Con la finalizacion en 2010 del periodo en que los paises del Espacio Europeo de Educacién Superior
(EEES) debifan adaptar sus ensefianzas universitarias, hace que surja la necesidad de conocer la situa-
cion actual de los programas de postgrado para comprobar el grado de convergencia entre paises. Se
analizé la legislacion vigente que regula los programas de posgrado de los 47 paises del EEES y de
EEUU, pafs con un gran prestigio en los estudios de doctorado, a partir de 154 indicadores relacionados
con la normativa general de los programas, caracteristicas de los sistemas educativos, caracteristicas de
la tesis doctoral y requisitos para ser director o evaluador de tesis. En los resultados se observa el grado
de adaptacion de estos programas a los principios del EEES y cudl es la situacion de EEUU. Se discute
el proceso de convergencia entre paises, estableciéndose diferencias entre los estudios de postgrado eu-
ropeos y estadounidenses. Finalmente, se proponen unas pautas para la mejora de los programas.
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Abstract

In 2010 the period that the countries of the European Higher Education Area (EHEA) had to adapt
their university education ended. Due to this it is now necessary to look at the current situation of
postgraduate programs, in order to examine the level of convergence between countries. The current
legislation regulating postgraduate programs in the 47 countries of the EHEA and the USA, a country
with great prestige in doctorate studies, was analyzed, using 154 indicators related to general program
regulations, characteristics of the education systems, characteristics of the doctoral thesis and the
requirements to be a thesis director or evaluator. The level of adaptation of these programs to the
principles of the EHEA and the situation in the USA can be observed in the results. The convergence
process between countries is discussed, establishing differences between European and American
postgraduate studies. Finally, guidelines are proposed for the improvement of programs.
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Introduccion

El EEES se cre6 a partir de la
Declaracién de Bolonia (1999) y
estd compuesto por 47 paises que se
adhirieron a lo largo de una década
con la finalidad de que Europa ad-
quiera una economia basada en el
conocimiento y sea mds competitiva
a nivel mundial, implantando sis-
temas educativos comparables en-
tre los paises, fomentando la movi-
lidad, y mejorando la calidad de la
educacion superior.

No sélo se pretende conseguir
que la educacidén superior en Eu-
ropa sea competitiva, también debe
impulsarse la investigacion y para
ello se creé en 2001 el Espacio Eu-
ropeo de Investigacion (EEI), estra-
tegia presentada en el Consejo Eu-
ropeo de Lisboa (2000). En relacion
al nivel de postgrado, los paises eu-
ropeos han realizado esfuerzos para
mejorar los programas a través de
sucesivas reuniones. A partir del co-
municado de Berlin se incluye el
nivel de doctorado como tercer ci-
clo y la investigacién es conside-
rada como un pilar fundamental en
la educacién superior. En 2005, se
celebré un seminario en Salzburgo
(European University Association
[EUA], 2010a) donde se propusie-
ron una serie de recomendaciones
para los programas de doctorado re-
lacionadas con la importancia de la
originalidad de la investigacion, el
estatus de los doctorandos, la dura-
cion de los estudios, la movilidad y
la financiacion entre otros aspectos.
También tuvo lugar una reunién en

Glasgow en la que se declar6 que
los programas de postgrado pueden
satisfacer las necesidades del mer-
cado laboral a través del desarro-
llo de competencias y capacidades
transferibles (EUA, 2005b). Un afo
después, se presentaron los princi-
pales hallazgos de la formacién doc-
toral en Niza destacando sus logros
y desafios (EUA, 2007). Asimismo,
en la reunién de Londres se plantea
la coordinacion entre el EEES y el
EEI como algo imprescindible para
lograr la calidad y la competitivi-
dad de los programas de doctorado
europeos. Segun Aghion, Dewatri-
pont, Hoxby, Mas-Colell y Sapir
(2008), la finalidad de los estudios
de mdster y doctorado es conseguir
que la educacion esté estrechamente
relacionada a la investigacion, por
tanto, la formacién de postgrado es
una pieza clave para conseguir la
consolidacion y coordinacién en-
tre el EEES y el EEL Otro semina-
rio que se centrd en los estudios de
tercer ciclo se celebr6 el afio 2008
en Helsinki (Center for Internatio-
nal Mobility, 2009) con el objetivo
de establecer las competencias y
oportunidades de los doctorandos.
Por dltimo, se realiz6 en Zagreb una
reunion enfocada hacia la formacion
doctoral, destacando los desafios de
los programas de doctorado (EUA,
2009) y otra en Berlin para dialogar
sobre el futuro de la educacion de
doctorado (EUA-CDE, 2010).
Todos los paises del EEES re-
plantearon su politica educativa
para conseguir la convergencia eu-
ropea en materia de educacién y lo-
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grar la armonizacion de los siste-
mas educativos a fin de que éstos
sean comparables. Dada la finaliza-
cién en 2010 del periodo en el que
los paises del EEES debian adap-
tar sus enseflanzas a los objetivos
propuestos en el Proceso de Bolo-
nia, surge la necesidad de analizar
las leyes que rigen los actuales pro-
gramas de postgrado en cada uno
de los estados miembros. Con ello,
podrd comprobarse si las reformas
legislativas en el nivel de docto-
rado contribuirdn al establecimiento
de una Europa con una economia
basada en el conocimiento, y mds
competitiva en educacién e inves-
tigacién a nivel mundial. Pero, los
paises europeos no son los tnicos
que pretenden realizar modificacio-
nes en los estudios de doctorado.
En Norte-América, se estdn propo-
niendo estrategias en este nivel del
sistema educativo desde hace mds
de 15 afios con el propdsito de au-
mentar su competitividad (Kehm,
2006). Por ello, también se anali-
zard la legislacion educativa que re-
gula los estudios de postgrado en
EEUU, uno de los paises mds com-
petitivos del mundo que invirtié en
2008 un 2.79% de su producto inte-
rior bruto en I+D frente al 1.92% de
la Unién Europea (OECD, 2011).
En la actualidad, cuenta con 1.640
universidades que ofrecen progra-
mas de mdster y doctorado (Aghion
et al., 2008). En ellas habia mds de
18 millones de estudiantes matricu-
lados en los estudios de tercer ciclo
en 2008, al igual que en la Unidn
Europea en 2007 (Ayuga, 2010).

Ademds, se otorgaron 724.500 ti-
tulos de mdster y doctorado en el
curso 2008-2009 y estd previsto que
la cifra haya ascendido a 758.700 en
el curso 2010-2011 (National Cen-
ter for Education Statistics, 2010).
En general, estos estudios tienen
un gran prestigio en EEUU, aunque
también deben lograr ciertos desa-
fios que son generados por su éxito
(Altbach, 2004).

Existen numerosas investigacio-
nes que tratan la adaptacion al EEES
o estableciendo comparaciones entre
Europa y EEUU (Brookes y Huis-
man, 2009; Carter, Fazey, Gonzdlez,
y Trevitt, 2010; Castro, Guillén-Ri-
quelme, Quevedo-Blasco, Bermu-
dez, y Buela-Casal, 2012; Herndn-
dez y Diaz 2010; Kehm, 2006,
2009; Maier, 2010; Tejada, 2009;
UNESCO, 2004; Van Vught, 2009).
También hay constancia de infor-
mes que recogen las reformas legis-
lativas de la educacion superior en
Europa en los ultimos afios (Adel-
man, 2009; EUA, 2010b; European
Commission, 2008; Eurydice, 2009;
UNESCO, 2009) y otros que se cen-
tran en los estudios de doctorado
y la investigacién (ANECA, 2009;
Bermudez, Castro, Sierra, y Buela-
Casal, 2009; Buela-Casal, Bermu-
dez, Sierra, Ramiro, y Castro, 2011;
Buela-Casal, Guillén-Riquelme, Gu-
glielmi, Quevedo-Blasco, y Ramiro,
2011; European Commission, 2005;
EUA, 2005a; League of European
Research Universities, 2007).

El crecimiento europeo es mds
bajo que el estadounidense y, a pe-
sar de que Europa ha progresado
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en la produccion de titulos de post-
grado, la dedicacidén de esfuerzos en
esta etapa ha sido limitada (Aghion
et al., 2008). Por tanto, los paises
europeos deben centrarse en me-
jorar la calidad de los programas y
de esta forma contribuir a una eco-
nomia basada en el conocimiento,
ya que, segtin Luzon, Sevilla y To-
rres (2008), la actualizacion de éste
forma parte de un nuevo modelo de
produccién y es una exigencia en
las sociedades avanzadas.

Desde la incorporacion de Es-
pafna al EEES, los estudios que se
centran en la calidad de la inves-
tigacion y en la mejora de los pro-
gramas de doctorado han adquirido
gran relevancia. En este sentido,
cabe resaltar las investigaciones
existentes sobre el rendimiento en
el doctorado y su relacién con la
posesion de una beca predoctoral
(Bermudez et al., 2011; Buela-Ca-
sal, Guillén-Riquelme, Bermudez,
y Sierra, 2011) o el estableci-
miento de indicadores para medir
el rendimiento de los investigado-
res (Buela-Casal, 2010). Otro as-
pecto a destacar en el proceso de
convergencia europea ha sido la
implantacion de Escuelas de Doc-
torado para organizar estos estu-
dios. Castro et al. (2010) presentan
las ventajas y desventajas de esta
institucion y establecen las dife-
rencias entre las Escuelas de Eu-
ropa 'y de EEUU.

Segtin De Miguel (2005), la in-
corporacién al EEES supone un
cambio de paradigma en el proceso
de enseflanza-aprendizaje de la Edu-

cacién Superior. En relacion a esto,
Teva y Buela-Casal (2011), también
destacan los cambios producidos,
no sélo en la enseflanza sino tam-
bién en la investigacién, por lo que
esta nueva forma de enseflar afecta
a la etapa de Grado y de Posgrado.
Actualmente, se requiere que los
doctorandos adquieran las compe-
tencias y las habilidades necesarias
que le ayuden a realizar investiga-
ciones de calidad. Sin embargo, la
mayor parte de los programas euro-
peos solamente ofrecen una forma-
cién académica o profesional (Her-
ndndez y Diaz, 2010). Por tanto es
necesario que los paises realicen es-
fuerzos para adaptarse a los requi-
sitos del EEES con el fin de conse-
guir una mejora de la calidad en los
estudios de doctorado y en la inves-
tigacion.

Segin Buela-Casal y Castro
(2011), desde la implantacion del
EEES existe un gran interés en eva-
luar la calidad de la Educacién Su-
perior y la produccion cientifica con
el fin de poder comparar la investi-
gacion espafiola con la de otros pai-
ses. Por ello, hay constancia de estu-
dios recientes sobre la productividad
en investigacion en Espafia (Buela-
Casal, Bermudez, Sierra, Quevedo-
Blasco, y Castro, 2010; Buela et
al., 2011), sobre indices que mi-
den su calidad (Buela-Casal, Oli-
vas-Avila, Musi-Lechuga, y Zych,
2011; Buela-Casal y Zych, 2012)
o su relacion con la financiacién
por parte del Estado (Buela-Casal et
al., 2010; Buela-Casal et al., 2012).
También, hay aportaciones sobre la
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productividad en programas espa-
foles distinguidos por la calidad de
su formacién (Musi-Lechuga, Oli-
vas-Avila y Castro, 2011a, 2011b;
Quevedo-Blasco, Del Rio, Bermu-
dez, y Buela-Casal, 2010).

En definitiva, la formacion de
investigadores constituye uno de los
pilares fundamentales para lograr la
consolidacion de la educacion supe-
rior y la excelencia cientifica en Eu-
ropa. Por ello, el propdsito de este
estudio es realizar un andlisis com-
parativo de los estudios de post-
grado entre los paises del EEES y
EEUU una vez concluida la etapa
de transicion y finalmente estable-
cer una serie de pautas para el de-
sarrollo de las ensefianzas oficia-
les de doctorado en Europa con el
fin de que el postgrado en los pai-
ses europeos pueda compararse con
el de un pais con tanto éxito como
EEUU. Para ello, se proponen unos
objetivos relacionados con aspec-
tos que se pretenden conocer de los
programas de postgrado europeos y
estadounidenses:

— Estudiar las caracteristicas ge-
nerales de la normativa de post-
grado.

— Analizar la organizacion y enfo-
que de los estudios.

— Examinar las caracteristicas de la
tesis doctoral.

— Conocer aspectos relacionados
con la presentacion y defensa de
la tesis doctoral.

— Comprobar los requisitos para
ser director de tesis y miembro
del tribunal evaluador.

Método
Unidad de analisis

Se analiz6 la legislacion vigente
que rige los programas de postgrado
de los 47 paises del EEES y EEUU.

Diseiio

Se trata de un andlisis descriptivo
a través del andlisis de documentos.

Procedimiento

El andlisis de la legislacion de
los programas de mdster y docto-
rado se hizo a través de una serie
de indicadores relacionados con la
estructura organizativa de los estu-
dios de tercer ciclo de los paises del
EEES. Se analizaron 154 indica-
dores propuestos por Bermudez et
al. (2006) y se agruparon en cinco
bloques que corresponden con cada
uno de los objetivos.

En primer lugar, se hizo una
busqueda que permitiera conocer
datos de contacto con instituciones
de todos los paises pertenecientes al
EEES y EEUU para que proporcio-
naran informacién sobre la legisla-
cién vigente sobre doctorado en sus
respectivos paises. Este tipo de in-
formacion se encontrd en la web de
ENIC-NARIC (http://www.enic-na-
ric.net/). También se encontraron da-
tos de contacto a través de la pdgina
oficial de UNICA (http://www.unica-
network.eu/). Una vez recogidos los
datos para contactar con entidades
relacionadas con la educacion de to-
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dos los paises, se procedid a escri-
bir una carta en inglés que se mand6
por correo electrénico acompanada
de la traduccion al idioma del pafs
receptor. En los casos de paises con
varias lenguas oficiales la carta se
envio traducida a todos los idiomas
para garantizar su lectura por parte
de la persona destinataria del men-
saje. Esta carta se envié a ministe-
rios de educacion, departamentos y
oficinas de postgrado y agencias in-
ternacionales para la educacién su-
perior de todos los paises. La parti-
cipacion de los paifses respecto a la
aportacion de informacidn fue de un
85% aproximadamente.

Para complementar la informa-
cién se hizo una busqueda en las
pdginas oficiales del EEES a través
de las cuales se accedié a informes
sobre los paises y a pdginas web de
ministerios de educacion, ademas de
otras instituciones relacionadas con
este campo. También se obtuvo in-
formacion en Eurydice (http://www.
eurydice.org) que aporta informa-
cidén sobre los sistemas educativos y
las politicas en Europa. Ademds, se
procedio a buscar las webs oficiales
de las principales universidades de
los paises que componen el EEES
con el propdsito de encontrar leyes
de educacion superior y reglamen-
tos de doctorado actualizados.

De cada pais se analizaron de
forma exhaustiva todos los docu-
mentos que regulaban cualquier as-
pecto relacionado con los estudios
de la etapa de posgrado. Para ob-
tener una mayor fiabilidad de los
resultados, el andlisis de cada do-

cumento se hizo de forma indepen-
diente por dos evaluadores, y tras la
puesta en comtn de los datos obte-
nidos, se considero el analisis de un
tercer evaluador cuando habia cierto
grado de desacuerdo.

El andlisis de los datos se hizo
a través de estadisticos descripti-
vos mediante distribucion de fre-
cuencias en el programa estadistico
SPSS 19.0.

Resultados

Los resultados que se obtuvieron
a partir del andlisis de los datos de
los 47 paises del EEES y de EEUU
aportaron informacién sobre la nor-
mativa general de los programas de
mdster y doctorado, las caracteristi-
cas de los sistemas docentes, los re-
quisitos y caracteristicas para la rea-
lizacion de la tesis doctoral, aspectos
relacionados con la presentacién y
defensa de la tesis, y por tltimo, los
requisitos para ser director de tesis o
miembro del tribunal evaluador.

Normativa general en el EEES

Los criterios considerados para
analizar la normativa general de los
programas de doctorado se dividie-
ron en 5 bloques: admision y selec-
cion de estudiantes, sistemas de ho-
mologacion con paises del EEES,
contenidos de los programas de
postgrado, doctorados en coopera-
cién con universidades de otros pai-
ses y derechos de autor de la tesis
doctoral (véase Tabla 1).
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Tabla 1

Porcentaje de Paises del EEES que Cumplen los Criterios relacionados
con las Caracteristicas Generales de la Normativa de Postgrado

Indicador %

Admision y seleccion de estudiantes

Licenciatura/Grado 100,0
Titulo extranjero equivalente 100,0
Sin prejuicios por razén de sexo, raza, etc. 97,8
Seleccién comparativa 76,5
Expediente académico/Curriculum Vitae 65,9
Lengua extranjera/Inglés 55,3
Examen de ingreso 46,8
Carta de recomendacion 31,9
Entrevista personal 31,9
Admisién segun proyecto de tesis 29,7
Plazas determinadas por universidad 25,5
Publicaciones anteriores 23,4
Visto bueno del director 21,2
Finalizacion licenciatura en doctorado 17,0
Curriculum Vitae reconocido 12,7
Certificado de salud 10,6
Informatica 8.5
Limite de edad 6,3
Plazas reservadas a personas discapacitadas 6,3

Sistemas de homologacién con pafses del EEES

Documentos oficiales compulsados en pafs extranjero 74,4
Traduccion al idioma del pais receptor 68,0

Contenidos de los programas de postgrado

Estancias en otras instituciones extranjeras 97,8
Tesis basada en proyecto 91,4
Realizacion de cursos de doctorado 914
Proyecto de tesis y plan de estudios 80,8
Actividades de investigacion 70,2
Universidad determina programas, asignaturas, etc. 23,4
Experiencia docente 12,7

Doctorados en cooperacion con universidades de otros paises

Acuerdos con instituciones extranjeras 97,8
Directores en colaboracion (Cotutelle) 42,5
Escuelas de Doctorado 38,2
Unica presentacién de la tesis 23,4
Preparacion de tesis en ambos centros 14,8
Diploma conjunto o individual 14,8
Mencién de Cooperacion Internacional 10,6
Formas de reconocimiento de la tesis 8,5
Nombre de las instituciones, estudiantes y directores 6,3
Formacion para la investigacion inicial y continua 6,3
Equipos de investigacion reconocidos 6,3
Otorgan el DEA y preparan para la tesis 42

Derechos de autor de la tesis doctoral

Legislacion de la universidad 48,9
Convenios internacionales 12,7




204 T. ARIZA, R. QUEVEDO-BLASCO, M. P. BERMUDEZ, Y G. BUELA-CASAL

Se observé que la posesion del
titulo de licenciatura o de grado es
obligatorio para acceder a los estu-
dios de postgrado en todos los pai-
ses del EEES y ademds, admiten un
titulo extranjero equivalente para
aquellos estudiantes que finaliza-
ron estos estudios en otro paifs. El
proceso de admision de estudian-
tes se realiza a través de una selec-
cién comparativa en el 76.5% de
los paises teniendo en cuenta el ex-
pediente académico o curriculum
vitae (65.9%), y el conocimiento
de una lengua extranjera (55.3%)
siendo mds valorado el inglés en la
mayor parte de los casos. Otros cri-
terios de admision son menos uti-
lizados como el examen de ingreso
(48.9%), la carta de recomendacion
y la entrevista personal (31.9%). La
minorfa de los paises del EEES re-
fleja en su legislacién un limite de
edad en la seleccion de los estudian-
tes y la reserva de plazas para per-
sonas discapacitadas (6.3%).

En cuanto a los contenidos de
los programas de madster y docto-
rado puede destacarse que el alum-
nado tiene la opcién de realizar es-
tancias en instituciones extranjeras
en el 97.8% de los paises. Ademds,
se ofertan cursos de doctorado para
el aprendizaje de nuevos conoci-
mientos (91.4%). Sin embargo, la
experiencia docente de los futuros
doctores solamente se refleja en la
legislacién de un 12.7% de los pai-
ses.

Los acuerdos cotutelle estaban
reflejados en la politica educativa
del 42.5% de los paises entre los

que se encuentra Alemania, Aus-
tria, Bélgica, Espafia, Francia, Ita-
lia, Paises Bajos, Noruega, Reino
Unido y Suiza entre otros. Por otra
parte, las Escuelas de Doctorado
fueron mencionadas en la legisla-
cién educativa de un 38.2% de los
paises del EEES, entre los que se
encuentra Espafia.

Caracteristicas de los sistemas
docentes del EEES

Estas caracteristicas fueron di-
vididas en dos bloques relacionados
con la organizacién de los progra-
mas de postgrado y con el enfoque
de dichos estudios (véase Tabla 2).

Los datos obtenidos pusieron de
manifiesto que la realizacién de la
tesis forma parte de un plan de es-
tudios previo (95.7%) y en 43 de
los 47 paises del EEES se impar-
ten cursos tedricos y metodolégi-
cos (89.3%). En menor medida se
imparten seminarios de profeso-
res visitantes (76.5%). El enfoque
que mds destaca es el investigador
(93.6%), seguido del académico
(34%) y profesional (31.9%), aun-
que existen paises que contemplan
mds de uno.

Caracteristicas de la tesis doctoral
en el EEES

La informacién analizada sobre
los requisitos y caracteristicas de
realizacién de la tesis doctoral se di-
vidi6 en siete bloques que se agru-
paron en aspectos relacionados con
la tesis doctoral, su tiempo de rea-
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Tabla 2

Porcentaje de Paises del EEES que Cumplen los Criterios relacionados
con la Organizacion y Enfoque de los Estudios de Postgrado

Indicador %

Organizacion de los programas

Tesis doctoral 100,0
Presentacion piblica ante un tribunal 100,0
Plan de estudios previo 95,7
Cursos tedricos y metodolégicos 89,3
Seminarios 76,5
Dirigida por supervisor 76,5
Docencia 74,4
Investigacion tutelada 65,9
Cada universidad determina los cursos 57,4
Exposicion publica de investigacion previa a la tesis 31,9
Formacién complementaria 25,5
DEA o similar 25,5
Posibilidad de realizacion fuera del programa 19,1
Enfoque de los estudios

Estancias en el extranjero 100,0
Investigador 93,6
Se puede excluir al alumno 48,9
Académico 34,0
Profesional 31,9

lizacion, los distintos tipos de tesis,
el papel desempefiado por el direc-
tor, la financiacion, los requisitos
para ser doctor europeus 'y particu-
laridades de la carta doctoral (véase
Tabla 3).

La exigencia de originalidad en
la investigacion es esencial (89.3%)
y la comprobacién de la calidad
de la misma es considerada en el
74.4% de los paises del EEES. Res-
pecto al tiempo medio que invierte
un estudiante en realizar la tesis en
el 93.6% de los paises estd com-

prendido entre dos y cuatro afos,
siendo aceptada tnicamente la te-
sis monogrdfica en el 53.2% de los
paises. No obstante, existen ca-
sos como Austria, Bélgica, Espafia,
Reino Unido y los paises nérdicos
entre otros en los que se acepta el
formato monografico y la compi-
lacién de articulos. El porcentaje
de paises que permite la presenta-
cion de ambos tipos de tesis es de
un 46.8%.

Por otra parte, la totalidad de los
paises del EEES ofrecen becas para
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Tabla 3

Porcentaje de Paises del EEES que Cumplen los Criterios relacionados
con las Caracteristicas de Realizacion de la Tesis Doctoral

Indicador %
Caracteristicas de la tesis doctoral
Exigencia de originalidad en la investigacion 89,3
Cada universidad determina preparacion, registro y aprobacion 80,8
Comprobacién de la calidad de la tesis antes de su defensa 74,4
Exigencia de proyecto de tesis 72,3
Depésito previo de la tesis obligatorio 53,1
Tiempo medio de realizacién
Entre dos y cuatro afios 93,6
Periodo maximo decidido por universidad 36,1
Menos de dos afios 4,2
Mas de cuatro afos 2,1
Tipos de tesis doctoral
Sélo monogrificas 53,2
Ambos tipos 46,8
Sélo compilacion de articulos 0,0
Papel desempeiiado por el director
Tutorizacion y asesoramiento 91,4
Plan de estudios previo con el doctorando 59,5
Autorizacion para presentacion de tesis 55,3
Desarrollo del estudiante en la investigacion 44.6
Cada universidad determina papel, funciones y asignacién 44,6
Guia para cursos, métodos, literatura, etc. 40,4
Cooperacion continua 27,6
Equipo de supervisores 25,5
Verificacion de las actitudes para investigar 14,8
Tutor de doctorado paralelo al director 10,6
Verificacion de requisitos de admision 6,3
Financiacion del doctorado
Becas y ayudas (universidad o estado) 100,0
Doctorando (completo o parcial) 87,2
Asignacién comparativa de becas 29,7
Requisitos para ser Doctor Europeus
Estancia en el extranjero 46,8
Parte de la tesis redactada en otro idioma 17,0
Experto extranjero forma parte del tribunal evaluador 42
Carta Doctoral
Dipploma Supplement 100,0
Emitida por la universidad tras la aprobacidn de la tesis 82,9
Nombre del autor, director, centro y tribunal 40,4
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que los estudiantes puedan reali-
zar los estudios de postgrado. El
dipploma supplement también estd
contemplado en todos los paises que
lo componen y en casi la mitad de
ellos los estudiantes pueden obtener
el titulo de doctor europeo.

Caracteristicas de la presentacion
y defensa de la tesis en los paises
del EEES

Otro de los aspectos que se tuvo
en cuenta para el andlisis de los da-
tos fue la presentacién y defensa de
la tesis doctoral, considerando aque-
llos criterios relacionados con el
formato y tiempo de presentacion,
la publicacién de la tesis, el sistema
de puntuacion y las caracteristicas
de la concesién del grado de doctor
(véase Tabla 4).

En el 82.9% de los casos se rea-
liza un debate sobre el método utili-
zado o los resultados de la tesis tras
finalizar la defensa y cada universi-
dad determina el formato y tiempo
de presentacién. Por otra parte, el
63.3% de los paises contempla en
su legislacion la presentacion en un
idioma distinto al nacional y la res-
puesta del doctorando a las inter-
venciones del tribunal evaluador de
la tesis. El 17% especifica en su le-
gislacion que la defensa de la tesis
no se hace publica si hay cldusula
de confidencialidad. La publicacion
previa de los trabajos estd permitida
en el 31.9% de los casos, aunque
hay paifses que reflejan en su nor-
mativa que ésta decision es tomada
por la universidad (34%).

Requisitos para ser director
de tesis y miembro del tribunal
evaluador

En la Tabla 5 se pueden observar
los criterios considerados para ana-
lizar los requisitos y caracteristicas
del director de tesis doctoral y del
tribunal evaluador, asi como su fun-
cionamiento. Respecto al director
de tesis, el 85.1% de los paises del
EEES establece que éste debe tener
experiencia investigadora en el drea.
El 25.5% de los casos analizados
permite que el director forme parte
del tribunal evaluador. En cuanto a
los requisitos para ser miembro del
tribunal también se exige tener ex-
periencia investigadora en el campo
de estudio (78.7%). El 74.4% de los
paises refleja en su normativa que
éste debe estar compuesto por un
nimero determinado de profesores
de otras instituciones o extranjeros
y el 29.7% establece miembros opo-
sitores al doctorando. El tribunal lo
componen entre tres y seis personas
(85.1%), siendo cada universidad la
que determina sus reglas y funcio-
namiento (76.5%).

Los estudios de postgrado
en EEUU

Los resultados del andlisis de
este pais demostraron que hay cier-
tas similitudes en comparacion a
los paises del EEES. Al igual que
en Europa, el nivel de postgrado
estd formado por un mdster, normal-
mente enfocado a la investigacion,
y el doctorado, aunque existen dife-
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Tabla 4

Porcentaje de Paises del EEES que Cumplen los Criterios relacionados con la Presentacion
v Defensa de la Tesis Doctoral

Indicador %

Formato y tiempo de presentacion

Exposicién publica oral 100,0
Debate sobre método, resultados, contexto, etc. 82,9
Cada universidad determina formato y tiempo 82,9
Publicaciones previas a la defensa de la tesis 72,3
Informe sobre la tesis 70,2
Respuesta a intervenciones del tribunal 63,8
Permite presentacion en idioma distinto al nacional 63,8
Si es aceptada, se otorga el grado de doctor 53,1
Contribucion de la tesis al conocimiento 48,9
Resumen de tesis antes de su defensa 36,1
El trabajo colectivo se evalia independientemente 29,7
Peticion pospuesta a peticion del tribunal 27,6
Evaldan aptitud y cualidades 23,4
Deliberacion del tribunal a puerta cerrada 21,2
A puerta cerrada si hay cldusula de confidencialidad 17,0
Publicacién previa de los trabajos

Universidad decide 34,0
Permitida 31,9
No permitida 6,3
Articulos en cooperacion, visto bueno del tutor 6,3
Sistema de puntuacién

Dos valores (apto-no apto/aprobado-suspenso) 40,4
Doctor Honoris Causa o similar 29,7
Cuatro o mds valores (muy mal, mal, regular, bien, muy bien) 23,4
Cada universidad lo determina 19,2
Voto secreto positivo por unanimidad: Cum Laude 17,0
Premio de calidad de la tesis 10,6
Delal0 8.5
Dos o mds valores positivos (bien, muy bien, excelente) 8.5
Se sefiala en el convenio de los acuerdos de cooperacion 6,3

Concesion del grado de doctor tras la defensa

Certificado sélo cuando se completa el proceso 74,4
Recomendacion del tribunal 65,9
Si es positiva se otorga el grado de doctor 65,9
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Tabla 5

Porcentaje de Paises del EEES que Cumplen los Criterios relacionados con los Requisitos y
Caracteristicas del Director de Tesis y del Tribunal Evaluador

Indicador %

Director de la tesis doctoral

Experiencia investigadora en el drea 85,1
Profesores de la propia universidad y departamento 65,9
Universidad decide eleccion, condiciones y reglas 61,7
Ser doctor 57,4
Tesis codirigida 5,1
Universidad decide si hay tutores adicionales 27,6
Forma parte del tribunal de tesis 25,5
Asignado por la comisién de doctorado 234
Doctorando puede pedir reemplazo de director 23,4
Prohibicion expresa de formar parte del tribunal 21,2
Autorizacién para poder ser director 6,3
Doctorando decide si contar con director 2,1
Miembro del tribunal evaluador de la tesis doctoral

Presidente del tribunal 80,8
Experiencia investigadora en el campo de estudio 78,7
Profesores de otras instituciones/extranjeros 74,4
Vinculacion a universidades o instituciones de educacion 48,9
Ser doctor 46,8
Opositores al doctorando 29,7
Selecciona universidad a peticion del doctorando y director 21,2
Numero limitado del mismo programa de doctorado 10,6
Criticos al doctorando 6,3
Funcionamiento del tribunal

Entre tres y seis miembros 85,1
Universidad determina reglas y funcionamiento 76,5
Visto bueno previo a la defensa de la tesis 42,5
Decisiones por mayoria en votos secretos 40,4
Informan al doctorando, tutor y rector 14,8
Miembros suplentes 10,6
Evaluacién de conocimientos globales 6,3
Mis de seis miembros 42

rencias en su duracion. En general,
la seleccion se realiza teniendo en
cuenta la nota de un examen de in-
greso, el expediente académico, el
curriculum vitae y el conocimiento
de la lengua inglesa para aquellos
estudiantes extranjeros. Las plazas

en los programas estdn determina-
das por la universidad, por tanto, la
carta de recomendacion y la entre-
vista suelen utilizarse como un me-
dio adicional para garantizar una
adecuada valoracion del alumno en
el proceso de seleccién. Al igual que
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en los pafses del EEES, los progra-
mas incluyen la posibilidad de rea-
lizar estancias en otras instituciones
extranjeras y también ofertan cursos
de doctorado de contenido tedrico y
metodoldgico, asi como seminarios
impartidos por expertos. Una vez fi-
nalizada esta etapa, los estudiantes
estadounidenses realizan un examen
para demostrar el nivel de conoci-
mientos adquiridos dentro de su dm-
bito de estudio y el grado de doctor
se obtiene una vez presentada y de-
fendida la tesis doctoral.

En EEUU se imparten progra-
mas de postgrado con distintos en-
foques en los estudios de mdster, ya
sea investigador, profesional u aca-
démico, aunque generalmente los
que conducen a la realizacion del
doctorado son los de investigacion.
Ademas, existen Escuelas de Doc-
torado (Graduate School) que ges-
tionan y organizan los programas.
La financiacion de los estudios es
muy importante, puesto que los fu-
turos doctores suelen considerarse
becarios de investigacidn, es decir,
pierden el estatus de estudiante.

La tesis doctoral debe ser origi-
nal y es dirigida por un supervisor
0 equipo de supervisores cuya eva-
luacién se realiza mediante una ex-
posicion publica oral. Cada univer-
sidad determina aspectos como la
preparacion, registro y aprobacion
de la tesis, el depdsito antes de su
defensa, el formato y tiempo de pre-
sentacion, asi como la aprobacién
para que los trabajos puedan publi-
carse previamente a la defensa. El
tiempo medio de duracién de estos

estudios es superior a cuatro afios,
aunque depende de la disciplina y
estd permitida la presentacion de la
tesis tradicional o por recopilacion
de articulos.

Respecto a los requisitos para
ser director de tesis es imprescin-
dible que éste sea doctor, tenga ex-
periencia en la investigacidn y sea
profesor de la propia universidad
o departamento. Entre sus funcio-
nes se pueden destacar las de tuto-
rizar, asesorar y cooperar de forma
continua en la investigacion del es-
tudiante. Es importante que contri-
buya en el desarrollo del estudiante
y que verifique sus aptitudes para
investigar, asi como dar la autoriza-
cion para la presentacion de la tesis.
Para ser miembro del tribunal eva-
luador también es necesario haber
obtenido el grado de doctor y te-
ner experiencia investigadora en el
dmbito de estudio. El tribunal estd
compuesto entre tres y seis miem-
bros, con un limite de profesores del
mismo programa de doctorado que
realizan la evaluacion de la tesis.

Resultados globales

Para tener una visién general
de los paises que replantearon su
politica educativa con el propdsito
de adaptarse a los objetivos plan-
teados en el Proceso de Bolonia,
puede observarse en la Figura 1 que
aquellos que mejor se adaptaron de
forma global a la legislacién edu-
cativa europea son Bélgica, Fran-
cia y Reino Unido (58.4%). A estos
paises les siguen Suecia (57.1%),
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40%-49% [

20%-29% [

Fuente: Elaboraciin propia

Figura 1. Porcentaje total de adaptacion a la legislacion educativa europea que rige las en-
seflanzas de postgrado en cada pais del EEES y EEUU.

Espafa (55.1%), Grecia (54.5%),
Finlandia (53.8%), Paises Bajos,
Noruega y Alemania (53.2%), Eslo-
vaquia (52.5%) y, por ultimo, Suiza
(50.6%). Al 44.6% de los paises
del EEES les falta muy poco para
lograr la convergencia europea y
entre ellos se encuentra Islandia,
Italia, Malta, Polonia, Dinamarca,
Letonia, Austria, Rusia, Liechtens-
tein y Luxemburgo entre otros. Por
otro lado, todavia hay paises que
no especifican en su normativa de
doctorado gran parte de los indica-
dores considerados en otras leyes
europeas como son Estonia, Geor-
gia, Bosnia-Herzegovina, Molda-
via, Andorra, Kazajistdn, etc. En
cuanto a los paises que atn deben
realizar importantes modificaciones
en su legislacion para conseguir la
consolidacion del EEES se encuen-
tran Azerbaiydn (27.9%) y Armenia

(20.7%). Si se compara la legisla-
cion europea con la norte-americana
en relacién a la educacion superior
de postgrado, el sistema europeo
comparte caracteristicas con el sis-
tema estadounidense que cumple
un 52.5% de los indicadores consi-
derados en el andlisis del EEES. A
pesar de que con este andlisis parez-
can sistemas educativos similares,
si bien existen grandes diferencias
entre ambos en cuanto a la organi-
zacidn, funcionamiento y gestion de
los programas.

Discusion

En 2010 concluia la etapa de
transicion para que los pafses del
EEES adaptaran su legislacion a las
exigencias de una nueva sociedad
basada en el conocimiento. A par-
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tir de los resultados de esta investi-
gacidn, se puede decir que los pai-
ses que cumplen un porcentaje igual
o superior al 50% de los criterios
considerados en este estudio tienen
una legislacién educativa préctica-
mente consolidada de acuerdo a los
principios del EEES y son aquellos
que firmaron la Declaracién de Bo-
lonia en 1999. Sin embargo, pai-
ses firmantes dicho afio como Es-
lovenia, Estonia, Irlanda, Lituania
y Portugal, cumplen entre un 30%
y 39% de los criterios, y Bulgaria,
Republica Checa, Hungria, Islan-
dia, Malta y Polonia entre otros,
s6lo recogen del 20% al 29%. Esto
significa que, aunque existan pai-
ses adheridos al proceso desde hace
12 afios, la duracion del periodo de
adaptacidén no es el unico factor que
influye en este proceso. Segtin el es-
tudio de Bermudez et al. (2006), los
paises mds desarrollados de la UE
son aquellos que cumplian un ma-
yor nimero de indicadores en sus
normativas y entre ellos se encuen-
tra Francia, Bélgica, Suiza, Alema-
nia, Suecia, Finlandia y Espafa. Es-
tos resultados coinciden con los de
este estudio, a excepcion de Reino
Unido, Grecia, Paises Bajos, No-
ruega y Eslovaquia que han reali-
zado importantes modificaciones en
sus reglamentos de postgrado y en
la actualidad también se encuentran
entre los primeros puestos. Por otro
lado, paises menos desarrollados
como Azerbaiydn, Armenia, Esto-
nia, Georgia, Bosnia y Herzegovina,
y Moldavia recogen en su legisla-
cién un menor ndmero de los cri-

terios analizados, datos que igual-
mente coinciden con los del estudio
de Bermudez. Por tanto, se puede
confirmar que el nivel de desarrollo
econdmico y cultural de un pafs in-
fluye en el proceso de convergencia
europea, aunque este no sea el tnico
factor.

En cuanto a los paises que se in-
corporaron en 2005, se pudo com-
probar con el andlisis de los da-
tos que Ucrania es el que en menor
tiempo ha demostrado una mejor
adaptacion a la normativa europea
respecto a otros paises que ingresa-
ron dicho afio. Ademds, Kazajistan,
recientemente incorporado en el afio
2010, supera a pafses como Arme-
nia y Azerbaiydn, adheridos al pro-
ceso hace seis afnos.

Segtin la EUA (2005a), las limi-
taciones de los programas de post-
grado en el EEES son la larga dura-
cién de los estudios, las altas tasas
de abandono, la falta de transparen-
cia en la seleccion y admision de
estudiantes, y la financiacién de la
educacion doctoral. En relacién a
esto, se puede resaltar que en la le-
gislacion de paises como EEUU o
el Reino Unido y otros paises del
EEES se refleja que la admision
de estudiantes es altamente selec-
tiva, en la que éstos realizan exdme-
nes de acceso tanto de conocimien-
tos previos como de lengua inglesa
a estudiantes extranjeros, entrevis-
tas o la exigencia de cartas de reco-
mendacion. Ademas, un curriculum
reconocido y un buen expediente
académico son elementos muy va-
lorados en el reclutamiento de es-
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tudiantes. En otros paises europeos
como Eslovenia, Estonia, Liechtens-
tein o Luxemburgo, la seleccion no
es tan estricta. Seguin Eckel y King
(2004), las instituciones norte-ame-
ricanas compiten por atraer estu-
diantes con mucho talento, lo que
hace que centren esfuerzos en me-
jorar la calidad de las instituciones,
asi como en satisfacer las necesida-
des de los alumnos.

Los doctorados en cooperacion
con universidades de otros paises
son esenciales para que €stos tengan
una mejor formacién y adquieran
mds competencias, lo que contri-
buye a reforzar el modelo de econo-
mia basado en el conocimiento. Una
pieza clave para que esto sea posi-
ble es el suplemento europeo al ti-
tulo, que tal y como indican los re-
sultados estd implementado en todo
el EEES, al igual que los acuerdos
con instituciones extranjeras. La co-
tutelle de tesis estd reflejada en casi
la mitad de los paises, por lo que
muchos de ellos atin deben modifi-
car su legislacion en este aspecto.
Tal y como afirmé Kehm (2006), la
generacion de nuevos conocimien-
tos influye en la economia de un
pafs y la movilidad de estudiantes
evita la reproduccién del conoci-
miento aprendido en un mismo lu-
gar, ademds que representa multi-
ples ventajas de tipo econdémico en
el pais receptor. Por ello, la conce-
sién de becas a los doctorandos es
muy importante en este proceso de
convergencia puesto que sin una
ayuda econdmica, dificilmente po-
drian disfrutar de las ventajas de

realizar parte del doctorado en otro
pais. Sin embargo, existen diferen-
cias en la forma de concebir la mo-
vilidad, ya que, en EEUU se intenta
mantener a los estudiantes el mayor
tiempo posible, al contrario que en
Europa que, a excepcién de Reino
Unido y Paises Bajos, pone énfasis
en la movilidad temporal (Kehm,
2006). La inversion del estado en
los estudiantes a través de las be-
cas, no sélo debe hacerse para fa-
vorecer la movilidad, sino que tam-
bién deberia aumentar el nimero de
becas que financien los estudios de
doctorado para evitar las altas tasas
de abandono. Segun los resultados
obtenidos, en todos los paises eu-
ropeos se ofertan becas, tanto para
gastos de matricula como para fi-
nanciar los estudios completos, pero
existe un amplio debate respecto a
la consideracién de los doctorandos
como estudiantes o como investiga-
dores con un empleo en la universi-
dad. No obstante, en muchos paises
del EEES se proporcionan becas de
investigacién, pero el futuro doctor
sigue manteniendo el estatus de es-
tudiante. Por el contrario, en EEUU,
pais donde el nimero de afios para
hacer el doctorado es superior al
propuesto por el EEES, son consi-
derados jévenes investigadores y
esto representa una motivacion que
puede reducir el nimero de abando-
nos. Por tanto, una mayor inversion
del Estado en la educacion superior
y, en concreto, en los estudiantes de
postgrado seria muy positivo para
contribuir en la calidad de las inves-
tigaciones, puesto que, aunque los
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costes son muy altos, los beneficios
econémicos y no econémicos que
esto puede aportar a la sociedad son
aun mayores (Baum y Ma 2007).

Este estudio proporciona una vi-
sién general del funcionamiento de
los programas de postgrado en cada
pafs, sin embargo, estas practicas no
deben generalizarse puesto que, al
realizar el andlisis de constaté que
existen excepciones debido a la des-
centralizacion politica de muchos
paises, en la que el poder se distri-
buye y las decisiones educativas se
llevan a cabo de forma diferente se-
gtin el estado o la regién. Esto ocu-
rre en pafses como Suiza, Alema-
nia, Bélgica y EEUU entre otros, en
los que las universidades tienen una
gran autonomia.

El hecho de que un pais con-
temple un porcentaje mds alto de in-
dicadores en su legislacion no sig-
nifica que sea mejor que los demds,
simplemente aporta una orientacion
de las pricticas y tendencias educa-
tivas en ese lugar. Esto explica que
un pais de gran éxito en sus estu-
dios de postgrado como EEUU no
esté en el primer puesto respecto a
unos indicadores recogidos expre-
samente para analizar las legisla-
ciones de los paises del EEES de
acuerdo a un plan europeo estable-
cido. La comparacion entre el EEES
y EEUU sirvié para comprobar
cudntas prdcticas educativas de los
paises europeos se cumplian en el
pais norte-americano, lo que ofrecio
una aproximacion para conocer cud-
les de esas nuevas tendencias edu-
cativas pueden hacer que el docto-

rado en Europa adquiera un mayor
prestigio.

Unas pautas que podrian servir
como orientacidon para mejorar los
programas de postgrado europeos
son:

— Implementar un sistema de admi-
sién de estudiantes mds selectivo
en el que se escojan a estudian-
tes con mucho talento capaces
de enfrentarse a las exigencias de
una sociedad basada en la inves-
tigacion y la innovacion.

— Facilitar la movilidad para enri-
quecer el conocimiento y la com-
petitividad de los estudiantes y
profesores.

— Proporcionar una mayor financia-
cidn, tanto de los programas para
mejorar su calidad como de los
estudiantes para mejorar el acceso
a estos estudios, reducir el alto
ndmero de abandonos, asi como
evitar la precariedad econdémica.

— Establecer mecanismos que eva-
lden la calidad de los programas
de postgrado en todos los paises,
a través de una evaluacion in-
terna y externa.

En definitiva, la adhesion de los
pafses del EEES en afios distintos
dificult6é su plena consolidacién en
2010 puesto que todos ellos necesi-
taron un periodo de adaptacién de-
terminado para realizar las debidas
reformas legislativas y un periodo
de aplicacion para ejecutarlas ade-
cuadamente. Ademads, las diferen-
cias culturales, sociales, politicas
y econdmicas de cada uno influye-
ron en el proceso de convergencia.
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Se puede afirmar que, una vez cul-
minada la década en la debian re-
plantear su politica educativa, se lo-
gré la consolidacion del EEES en
cuanto al establecimiento de nuevas
estructuras de la educacién superior,
pero no se consiguié una conver-
gencia total, puesto que atin existen
diferencias entre las pricticas de los
paises mds desarrollados y los me-
nos desarrollados. Si bien, debe re-
conocerse el esfuerzo que realizaron
todos los paifses en la modificacién
de su legislacién educativa y aun-
que existan limitaciones por su con-
texto socioecondmico, los objetivos
planteados se estdn consiguiendo
gradualmente. Por otra parte, las

medidas europeas propuestas a lo
largo de este proceso, muchas de
ellas ya arraigadas en el sistema es-
tadounidense, estan siendo efectivas
y esto contribuird al logro de mayor
competitividad y de una economia
basada en el conocimiento.

Este proceso de institucionali-
zacién no ha finalizado, ya que ésta
nueva década las instituciones conti-
nuard con el seguimiento del EEES
para mejorar la calidad y la compe-
titividad de la educacidén superior,
asi como hacer frente a los desa-
fios y limitaciones que se presenten,
para que los estudios de postgrado
europeos logren un éxito que llegue
a igualarse al de EEUU.
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