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La descripcion de las sucesivas reformas en e campo de la Ensefianza
Primariay Secundaria lleva a la reflexion sobre la situacion actual del Profesorado
en gercicio.La formacién universitaria del Profesorado es desigual y poco ajustada
a las reformas que debe asumir.El Profesorado de Ensefianza Primaria necesita un
grado mayor de especificidad que perfile adecuadamente su labor docente.El
Profesorado de Ensefianza Secundaria necesita un grado mayor de formacion peda-
gbgica que garantice la formacion integral de los jovenes.La propuesta tiende a
reforzar €l papel formativo del Profesorado en su labor docente. Cada uno de los
niveles presenta graves carencias, de diferente indole, que pueden ser subsanadas
con una adecuada planificacion de la Formacion Universitaria del
Profesorado.Aunque la propuesta hace mayor referencia a la necesidad de la
ampliacién de los estudios de Maestro, no deja de hacer patente la necesidad de
completar la formacién de los Licenciados en materias de Pedagogia, Didactica y
Psicologia.

Palabras clave: Formacién de profesores

The description of the consecutive reforms within the Primary and Secondary
Educational areasleadsto a reflection on the present situation of in-service teachers.
Teacher training at University level is uneven and not thoroughly fit to the educatio-
nal reforms teachers should deal with.Due to this fact, Primary school teachers are
in need of a higher specifity that portrays adequately their future teaching career,
and the Secondary school teachers need some more pedagogical instruction in order
to guarantee a whole education of the youngsters. The proposal tends to stress on the
educational role of the teachers in their teaching task. Each of the mentioned tea-
ching levels has some important gaps, of different sorts, that can befilled in with the
support of a suitable teacher training at University level. Although this proposal
makes a greater emphasis on the need of lengthening of the instructional period of
the Primary school teachers, it does also stress on the necessity of implementing
Secondary school teachers Didactic, Psychological and Pedagogical knowledge.
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Laformacion universitaria del profesorado en e momento actual se enfrenta
a un reto sin precedentes. Son muy numerosas las variables que intervienen en el
proceso de la ensefianza. Analizarlas todas queda fuera del objeto que me propongo
ahora. Pero de lo que no cabe la menor duda es que la ensefianza estd ahora sujeta a
una revision de objetivos, métodos y recursos. La evolucién y desarrollo de la ense-
flanza, estan marcados por un gran dinamismo.

Los cambios que se producen tratan de orientar gran parte del desarrollo.
Debemos considerar, por gemplo, los avances tecnol6gicos como uno de los ele-
mentos que han incidido de formarelevante en el desarrollo de laformacion del pro-
fesorado. Numerosos aspectos de la ensefianza se ven en constante revision por la
importancia que adquieren nuevas técnicas que seincorporan alavidadiaria, cas sin
darnos cuenta. El profesorado debe asumir los nuevos avances como algo natural y
estar en las mejores condiciones de formacion, tanto tedrica como técnica, para poder
valerse de los mismos con autoridad y conocimiento de las posibilidades auténticas
de los nuevos recursos.

La extension generalizada en toda la sociedad de nuevas tecnologias hainva-
dido también al ambito de la ensefianza. Es necesario conocer en qué medida estos
avances suponen una adecuada mejora para €l desarrollo de la docencia. La aporta
cion de medios técnicos ala ensefianza ha contribuido ala modernizacion de lameto-
dologia. El uso de los nuevos recursos debe superar € nivel meramente instrumen-
tal, hastallegar a conocimiento de las aportaciones reales a la ensefianza.

La sociedad haincrementado |as exigencias en materia educativa. No es sufi-
ciente que los avances técnicos lleguen a la ensefianza, para conformar una renova
davision del aula. Es necesario que el profesorado canalice adecuadamente tan varia-
das aportaciones técnicas, y se sienta capaz de mantener una actitud critica ante el
uso y utilidad de las novedades tecnol 6gicas.

Larenovacion en materia educativa no reside, de formaexclusiva, en laintro-
duccion de novedades tecnolégicas, sino en la marcada decision de apoyar aquellas
medidas que faciliten el desarrollo de la labor docente. La aplicacion al estudio, la
investigacion, la busgueda de metodologias renovadoras... son las formas en que se
manifiesta la vitalidad del profesorado.

Si reflexionamos sobre el momento actual de reformas en las que estamos par-
ticipando, podemos advertir que a pesar de €ellas, no hemos llegado a configurar una
formacién adecuada. Las directrices de caréacter técnico no abordan el problema de
fondo. Un andlisis de la situacion nos puede permitir ver con mas claridad las nece-
sidades que se observan , las carencias que se detectan y las soluciones posibles.

L a reforma educativa de los afos setenta.

La reforma educativa de los afos setenta reorganiza la ensefianza en toda
Espafia. El punto de partida presenta la siguiente situacion:

La Ensefianza Primaria tenia caracter obligatorio. Se impartia en la Escuela
Publicay abarcaba un periodo de escolaridad de los 6 alos 14 afios. El profesorado
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habia sido formado por las Escuelas Normales de Magisterio

La Ensefianza M ediateniaun carécter voluntario. Seimpartia en los Institutos
de Bachillerato y abarcaba un largo periodo de escolaridad, de los 10 a los 18 afios.
Tenia una division menor a los 14 afios con €l Bachillerato Elemental. Era el punto
de coincidencia con la Ensefianza Primaria pero la diferencia de contenidos y orien-
tacion eran muy diversos. Dos afios méas concluian las ensefianzas en el [lamado
Bachillerato Superior. La division simple entre Ciencias y Letras marcaba una mini-
ma especializacion. El curso de Preu erael que permitialaentradaen la Universidad.
El profesorado que impartia estas ensefianzas habia sido formado en las Facultades
universitarias.

Ensefianza Primaria

Escolares| Caracter Centro Titulo Profesorado
6-14 |obligatorio Escuela | Est. Prim. | E.Normal de Magis.

Ensefianza Media

Escolares| Carécter Centro Titulo Profesorado
10- 17 |obligatorio | INB Bachiller | Facultades Universidad
Revélida de 4°

Podemos fijarnos en € paralelismo y divergencia que se producia en estas
dos lineas de ensefianza.

Laley Villar Palasi de 1971, supuso un gran cambio en materia educativa.
Fundié en una sola linea la Ensefianza Primaria que se hizo obligatoria hasta los
catorce afios. El profesorado era formado en las nuevas Escuelas Universitarias de
Formacion del Profesorado de EGB.

En la Segunda ensefianza se redujeron |os afios dedicados al Bachillerato, si
los comparamos ala situacion anterior. Porque en realidad quedaban concentrados en
tres cursos. En este bachillerato la especializacion orientadora de | os estudios futuros
de la Universidad mantenia una triple especializacion en Letras puras, Ciencias
puras, y una especialidad mixta de las dos anteriores. El curso de Cou era el puente
paralaentrada en la Universidad. El profesorado eraformado en las Facultades uni-
versitarias.

Ensefianza General Béasica

Escolares | Carécter | Centro Titulo Profesorado
6-14 |Obligatorio |Colegio |Graduado escolar | EU de Profes.
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Ensefianza Media.

Escolares | Caréacter Centro Titulo Profesorado
15-18 |Voluntario INB Bachiller | Facultades Universidad

La dltimareforma, llevada a cabo en la década de los noventa, vuelve ainci-
dir en los dos primeros niveles de educacién. Centra su interés en adecuar las ense-
flanzas alas necesidades de la sociedad actual. La L ogse, que es como se conoce ala
Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo, introduce algunos cambios aun-
gue de menor calado que en laley anterior.

Divide el nivel de 6 a 12 en dos lineas. Educacion Infantil y Educacion
Primaria. Se aumentan contenidos, y se reduce en dos afios la ensefianza de base, es
decir hasta los 12 afios. La ensefianza de inglés se adelanta. Ahora se inicia alos 6
anos.

En contrapartida, los INB recuperan escolares dos afios més jovenesy la obli-
gatoriedad de la escolaridad se aumenta en dos afios. En la Logse el limite obligato-
rio de la Ensefianza Secundaria Obligatoria, queda fijado en los 16 afios.

ESO y ESPO marcan los dos niveles actuales. ESO hasta los 16 afios queda
fijada como Ensefianza Secundaria Obligatoria, y ESPO, nuevo bachillerato, como
Ensefianza Secundaria Pos Obligatoria. El curso puente hacia la Universidad, COU
esta sujeto a modificaciones no previstas aln.

Algunas previsiones de la Logse no cuentan con presupuesto suficiente para
Ilevarlas a cabo. Me refiero a nivel inicial de 0 a 6 afios que aln no esta suficiente-
mente atendido ni extendido. El periodo de 4 a 6 afios se mantiene como inercia de
los anteriores cursos de Preescolar de la EGB.

Ley de Ordenacion Genera del Sistema Educativo.

Ensefianza Primaria

Escolares | Caracter Centro Titulo Profesorado
6-12 | Obligatorio | Colegio ST. EU de Magisterio

Ensefianza Media

Escolares | Carécter Centro Titulo Profesorado
13- 16 ESO INB Gradlgago en| Facultades Universidad
16 - 18 ESPO INB Bachiller Secundaria obligatoria

Podemos observar en este andlisis las sucesivas reformas |levadas a cabo en
los dos primeros niveles del Sistema educativo espafiol.
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La década de los afios setenta se inicia con la reforma de las ensefianzas pri-
mariay secundaria, como hemos visto. Laextension de laensefianzaatodos|os nive-
les de la sociedad iguala los contenidos. Desde la reforma educativa de la EGB, Ley
Villar Palasi, ala nueva LOGSE, se abre un periodo de reformas menores. En este
tiempo el @mbito educativo hace un esfuerzo extraordinario por adecuar las ense-
fianzas tradicionales a las necesidades de una sociedad en constante cambio. Nuevas
metodologias, nuevos recursos y algunos cambios en la orientacién del conocimien-
to cientifico en los niveles primario y secundario, han concentrado gran parte de la
renovacion educativa de los Ultimos treinta afios.

En lineas generales, quiero hacer notar que junto ala nueva situacién creada,
de renovacién de Planes de Estudios, de programas, de regulacion de asignaturas, de
integracion de nuevas técnicas, hay que destacar otro aspecto. La incorporacién de
las ikastolas alared educativa del Pais Vasco. La Comunidad Auténoma ha realiza-
do un gran esfuerzo en la alfabetizacién, primero, y ensefianza generalizada después,
del euskera, lalengua de la comunidad auténoma. No cabe la menor duda de que €
profesorado ha canalizado las inquietudes y necesidades en una respuesta de activa
cooperacion. El esfuerzo realizado gravita sobre |os rendimientos escolares.

Laformacion universitaria del profesorado.

Si dirigimos la mirada a la formacién del profesorado podemos asegurar que
los cambios comenzaron con una reestructuracion de los estudios de Magisterio. El
nuevo Plan de Estudios de 1971 configurd tres especiaidades fundamentales,
Ciencias, Ciencias Humanasy Filologia, alas que se sumaron dos més; Preescolar y
Ensefianza Especial. Larenovacion de la ensefianza fue dando pasos més decididos
hacia una integracién tedricay didéctica que impulsara a profesor hacia una actua-
cion docente gjustada a los retos de una sociedad més activay cambiante.

El reciclge fue € sistema mas operativo para alcanzar algunas metas. Los
maestros que provenian de la Ensefianza Primaria debieron hacer gjustes para ade-
cuar la ensefianza a los nuevos programas. Los cursillos monogréficos dotaban de
algunas habilidades metodol 6gicas que comprometian el desarrollo docente. Lafata
de maduraciony de lanecesariareflexion entre los contenidos y 1a observacion prac-
tica, han llevado a una estéril situacion de la programacion del reciclgje. Larealidad
ha propiciado una fuente inagotable de necesidades que el profesorado manifiesta de
continuo.

La incorporacion a la ensefianza de las nuevas tecnologias necesita de una
depurada puesta a punto del profesorado. No solo del conocimiento y habilidad de
esas ensefianzas, sino también de una valoracion adecuada de 10s recursos que esas
mismas ensefianzas aportan a desarrollo escolar. La investigacion didactica es la
aportacién mas relevante en materia de ensefianza.

De manerasimilar acomo la Ley Villar Palasi propicié el Plan Experimental
de las Escuelas Universitarias de Magisterio, la Logse hainfluido de manera deter-
minante en € Ultimo Plan de Estudios que han acometido las Escuelas Universitarias
de Magisterio. Nuevas especialidades han venido a sustituir a las anteriores.

57



Titulaciones como Educacion Infantil, Educacion Primaria, Lengua Extranjera,
Educacion Musical, Educacion Fisica, Audiciony Lenguaje concretan la actividad
por especialidades de la reforma acometida.

El nuevo Plan de Estudios ha vuelto a poner de manifiesto el estrecho margen
temporal de unos estudios que tienden aun mayor grado de especializacion. No pare-
ce adecuado mezclar conceptos estructurales que corresponden al primer ciclo uni-
versitario, con los conceptos de especializacion del segundo ciclo.

L as nuevas especialidades tienden aformar profesores con un grado mayor de
capacidad critica de métodos, recursosy actitudes, en linea con un constante perfec-
cionamiento de la labor docente. La especificidad de la actuacién de los nuevos
docentes permite esperar no solo mejores resultados en €l aprendizaje de los escola
res, sino también un grado mayor de madurez que les permita seleccionar 10s estu-
dios ulteriores en razon a su capacidad e interés personales.

La visién que hoy tenemos del anterior Plan de Estudios, € llamado
Experimental, nos permite establecer las necesidades de formareal.

A los cinco afios de la puesta en marcha del Plan Experimental de 1971,
Gimeno Sacristan y Fernandez Pérez iniciaron un estudio sobre La Formacion del
Profesorado de EGB: Andlisis de la situacion espafiola. El trabajo fue realizado para
el Ministerio de Universidades e Investigacién. Sali6 publicado en los primeros afios
de la década de los ochenta. El estudio ponia de manifiesto las carencias y los desa-
justes en materia didactica. La formacion del profesorado con un primer ciclo se
veia, ya entonces, encorsetado.

De aguel estudio cabe derivarse la necesidad de una mayor amplitud de los
estudios de Magisterio. Es decir, laformacion del profesorado desarrollado en un pri-
mer ciclo, parece poco agil. Debe tenerse en cuenta la especial incidencia del perio-
do de Précticas. Me refiero a que este periodo de la formacion del profesorado inci-
de de manera muy destacada en la merma de las clases tedricas.

Llama especialmente la atencidn que en los sucesivos Planes y reformas de
los Estudios de Magisterio nunca se hayan rechazado las Précticas para recuperar, a
Su costa, espacio de clases tedricas.

En el Plan Experimental del afio 1971, las Practicas tenian una extension de
cinco meses, que se realizaban en el tercer afio, € dltimo de la carrera. Unos afios
antes ala Ultimareforma del Plan de Estudios, las Précticas se remodelaron. Se divi-
dieron en dos periodos de diferente duracion, y se establecieron en segundo y tercer
afo de carrera. Esta remodelacion del periodo de Précticas, ponia de manifiesto la
necesidad de la observacion en el aula escolar del futuro profesor, como paso previo
a una actuacion directa. El segundo curso de Practicas se completaba mediante la
actuacion docente del estudiante en el aula. La especial vivencia en el ambito esco-
lar dota a los estudiantes de una vision del hecho educativo de gran valor formativo.
Son muy numerosas las razones de todo tipo que podriamos aducir afavor de la per-
vivencia del periodo de las Préacticas.

Las sucesivas remodelaciones en lo que a la organizacion de la Practicas se
refiere, no son més que una muestra de que son val oradas como el mejor sistema para
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el conocimiento del medio escolar. Las Practicas se han convertido en el punto de
referencia parala actuaci én docente de los estudiantes de las Escuelas Universitarias
de Magisterio. El aula escolar es el medio mas adecuado para valorar el trabajo del
profesor por medio de la observacion y actuacion personal.

Es necesario constatar que la distribucion de los diferentes campos cientificos
gue configuran la formacién de un profesor no han dejado de apreciar el valor de las
Practicas. De tal manera que |los contenidos de |os Programas tienden, en gran medi-
da, a una regulacion didactica del saber cientifico. La Universidad suele tener una
idea poco clara de lo que estas Précticas suponen paralaformacion integral del pro-
fesorado. Me refiero sobre todo cuando hay que explicar a las autoridades académi-
cas que las Précticas son un trabajo serio, fundamental y el aspecto que mejor acer-
caalos profesores a su actuacion docente.

No voy a decir que las Practicas hayan sido un logro nuestro, pero si las
hemos defendido para que no sean eliminadas o infravaloradas. De todos es conoci-
do el afén actual que se extiende por la Universidad, de hacer que los estudiantes de
numerosas facultades pasen un periodo de Practicas en empresas, oficinas, despachos
y lugares similares que les acerquen a mundo laboral. Es decir, la sociedad misma
exige de la Universidad que sus ensefianzas se acerquen a la realidad socia y labo-
ral en la que se han de desenvolver los futuros profesionales que forma. Pero esas
Précticas no se estén implantando recortando los contenidos teoricos.

La euskaldunizacién en las EU de M agisterio del Pais Vasco.

Un aspecto muy relevante merece ser destacado dentro de este proceso que
venimos analizando. A lavez que se acometian algunas reformas, dentro de los limi-
tes que permitia el Plan Experimental de 1971, la Escuela Universitaria de
Magisterio de Bilbao inicié un notable esfuerzo en la euskaldunizacion de los estu-
dios.

A finales de la década de los afios setenta las Escuelas Universitarias de
Magisterio del Pais Vasco afrontan la tarea de la alfabetizacion de los estudiantes que
acceden a los Estudios de Magisterio. A la vez se crea la especialidad de Filologia
Vasca, germen del profesorado bilinglie que se irdimponiendo paulatinamente. Esta
labor no exenta de dificultades, ha propiciado unas posibilidades muy apreciables en
ladifusion y extension de lalengua de la comunidad auténoma.

La tarea fue haciendose cada vez mas extensa. Durante los meses de
Septiembre y Octubre, todos |os estudiantes que iniciaban |os estudios de Magisterio
comenzaban con un curso de alfabetizacion. De esta situacion se derivaron grupos de
clase de carécter bilingie, grupos en euskeray grupos en castellano.

En la actuaidad, la remodelacion llevada a cabo en los estudios de
Magisterio, ha configurado que las nuevas especiaidades tengan un grupo cuya
docencia se imparte completamente en euskera.

Los avances en €l bilinglismo de la comunidad auténoma vasca son notables.
Pero alin es aventurado decir que € bilingiiismo esté completamente conseguido.
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El tercer ciclo universitario.

La actividad e inquietud universitaria del profesorado de las Escuelas de
Magisterio del Pais Vasco se centra en un proceso de amplio espectro que no se con-
forma con un papel meramente transmisor de la ciencia. ElI conocimiento profundo
gue tiene de su responsabilidad como miembro de la comunidad universitaria, de un
lado, y la de pertenecer a la comunidad cientifica, de otro, le ha llevado a crear un
grupo de estudio e investigacion que se concreta en los estudios interdisciplinares de
Psicodidéctica.

Al final de la década de |os afios ochenta L as Escuelas Universitarias del Pais
Vasco han logrado implantar €l tercer ciclo con el Programa de Psicodidéactica. La
investigacion en materia educativa es un hecho en las Escuelas Universitarias de
Magisterio del Pais Vasco.

El primer ciclo que actualmente desarrolla la formacion de profesores, solo
permite mantener una situacién de anquilosamiento de unos estudios universitarios.
Las referencias que llevo hechas a las reformas de las ensefianzas no universitarias
parecen indicar una apuesta por una remodelacion hacia el segundo ciclo para estos
estudios. La mayor especializacion del profesorado requiere una adecuacion en la
extensién temporal.

La nueva situacion creada en los estudios de las Escuelas Universitarias de
Magisterio, atenor de la distribucion de los contenidos en créditos muy concretos ha
vuelto a poner de manifiesto la torpeza de unos estudios encerrados en un primer
ciclo. Laatomizacion de asignaturas diferenciadas en troncal es, fundamental es, opta-
tivas, de libre eleccién y otras sutilezas al uso, no hacen sino poner de manifiesto el
encorsetamiento en el que se desarrollan las ensefianzas. Hay que tener en cuentaque
las Précticas quitan campo a desarrollo de los saberes que se imparten. Asi, pues, es
fécil advertir que el primer ciclo se ve notoriamente rebajado en amplitud y desarro-
Ilo. No es acostadel periodo de Précticas como se ve la solucidn, sino por medio de
la ampliacion de los estudios hacia un segundo ciclo.

La descripcién de la situacion, no sélo revelalo que es, tal cua es, sino que
ademés pone de manifiesto todo lo que no es. Nos permite sospechar, adelantando-
nos a la realidad que esperamos, las numerosas posibilidades de agquellos aspectos
gue permanecen latentes porque son rasgos distintivos, necesarios y a los que no
renunciamos.

Las Escuelas Universitarias de Magisterio ven con notable desazén que los
retos actuales de laformacion del profesorado son apenas competentes con una situa-
cion de ensefianza de primer ciclo. Lagran importancia que las Précticastienen en la
formacion del profesorado, impiden, no obstante, un perfil de formacion que un
segundo ciclo podria subsanar.

El profesorado de Ensefianzas M edias.
Hasta agui, me he venido refiriendo alaformacion del profesorado del primer

nivel de Educacion. El profesorado del segundo nivel obligatorio y del Bachillerato
procede de las Facultades Universitarias.
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Todos conocemos que estos licenciados solo necesitan la superacién de los
cursos ddl Instituto de Ciencias de la Educacion que en lamodalidad del CAP (Curso
de Adaptacién Pedagogica) faculta para impartir clases en este campo de la ense-
fanza.

No vamos a detenernos en una critica a un Instituto que a duras penas puede
justificar su mortecina existencia. El ICE desde su fundacién en el afio 1968, se
incorpor6 en lo que fue la antigua Universidad de Bilbao. Hasta nuestros dias, ape-
nas ha logrado justificar su existencia. Si en aguellos momentos primeros en los que
la nueva institucién universitaria echaba a andar se hubiera mostrado mas compro-
metida con el entorno educativo, quiza ahora sus frutos fueran mas espectacularesy
reconocidos. El ICE se quedd anclado en una mera ayuda a los licenciados que se
incorporaban ala segunda ensefianza. Lafalta de una planificacion orientada a desa-
rrollar una ensefianza mas acorde con los nuevos planteamientos sociales, les halle-
vado a convertirse en un Instituto enquistado y escasamente operativo. La relacion
con las diferentes facultades y departamentos universitarios es casi anecddtica.

La opinion que me merezca tal o cua Instituto Universitario no tiene mayor
relevancia. Porque la formacion del profesorado no sélo se recoge en los planes de
estudios, sino que se continua y perfila alo largo de los afios. Son las dificultades,
los aspectos que pueden parecer sorprendentes, la falta de recursos concretos, 10s
fallos de una metodologia poco adecuada, €l cansancio o la fata de animo, lo que
empuja al profesorado a buscar ayuda. En estalineaen la que el profesorado va des-
gastando energias, es en la que la formacion permanente alcanza su maxima expre-
sion.

El profesorado de Ensefianzas Medias ha ido mostrando en los dltimos afios
unas necesidades muy concretas. Su labor docente se resiente amenudo por laindis-
ciplina de los estudiantes, por la falta de interés ante cualquier asignatura, por la
irresponsabilidad que muestran de continuo. Las quejas que €l profesorado desgrana,
dejan a descubierto unalabor docente que se resiente de la falta de una metodologia
adecuada, de una didéctica eficaz, de un control ponderado. La esperanza de cambio
reside en latoma de conciencia del problemay en una decidida actitud de variar €l
model o de actuacion. El acercamiento alas Escuelas de Magisterio ha sido una elec-
cion muy meditaday ponderada por parte del profesorado de Ensefianzas Medias.

Buscar las raices del problema de fondo que subyace en esta situacion nos
Ilevainvariablemente a la necesidad del perfeccionamiento del profesorado.

El desconocimiento de la psicologia del adolescente y del joven por parte de
este profesorado, favorece e desencuentro con el alumnado que debe educar. El des-
conocimiento de los aspectos didécticos para impartir las disciplinas desorienta a
profesorado de este nivel constantemente. La asistencia a los congresos que las
Ensefianzas M edias programan en los meses de verano se ven siempre necesitados de
orientaciones metodol 6gicas y didacticas. No parece que se resuelvan |os problemas
gue los profesores encuentran en este nivel. En gran medida, estos Congresos son
muestras de actuaciones docentes, con algunas experiencias practicas que estan muy
Igjos de los principios didacticos.
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No son los contenidos de orden tedrico los que preocupen alos profesores de
Ensefianzas Medias. Pero encuentran cada dia mayores dificultades no ya para hacer-
se entender, sino para ser aceptados en su papel de profesor. Aspectos como meto-
dologia adecuada al alumnado, desarrollo de capacidades intelectivas y discursivas,
apenas son otra cosa que meros conceptos que forman parte de lo que es adecuado
que esté expresado en el conjunto de la ensefianza, sin que tengan mayor efecto en la
actuacion del profesorado.

El desencanto del profesorado va en aumento. Cuando busca los medios que
pongan remedio a las dificultades que encuentra a diario se decanta por las recetas.
Pero la situacion no es de enfermedad. La situacion muestra con claridad las caren-
cias del profesorado.

Un acercamiento a los enunciados pedagdgicos podria dar luz en este labe-
rinto de dificultades. Numerosos fallos y desencuentros entre docentes y discentes
podrian evitarse con un cambio de actitud frente al alumnado. Interesarse por los
estudiantes que tienen enfrente es algo mas que transmitir unos conocimientos vaci-
os de vida, de utilidad, de actividad, de practicidad... de aguell os aspectos motivado-
res, de agquell os aspectos que puedan despertar el interés del alumno. El profesor debe
saber qué quieren, qué esperan de € los alumnos. Pero también es vélida la pregun-
ta con un adverbio negativo. Es indudable que éste es un esfuerzo afiadido alalabor
docente, aunque quiza fueramas exacto decir que solo asi deberia ensefiarse. Reducir
€ trabajo de un profesor a la mera transmisién de contenidos y recoger la cuantifi-
cacién de lo memorizado, es un pobre papel docentey al que cada vez se niegan, con
mas energia, a aceptar 1os alumnos.

La multitud de campos del saber que son objeto de ensefianza deben ser con-
templada de diferente manera en lo que atafie a su conocimiento por parte del profe-
sor y lo que hace referenciaalo que debe ser transmitido al alumno. No se es profe-
sor por los conocimientos adquiridos y nada mas. La formacion cientifica es una
parte fundamental pero no es la Unica que debe asumir quien ha de dedicarse a la
ensefianza. L os postul ados de pedagogia, psicologia, filosofia de la educacion y ade-
cuacion didactica de cada ciencia son factores de una gran relevancia en la actuacion
docente. Perfilan de manera muy destacada la actuacion del profesor.

Esta situacion se havisto agravada por laformula ESO y ESPO. LaLogse ha
remodelado €l sistema educativo. Incluso algunas disciplinas estén en vias de estu-
dio, o necesitan informes que perfilen contenidos, en unos casos, o que se decidala
inclusién o desaparicién en otros. Pero no son estos aspectos técnicos los que preo-
cupan a profesorado. El encuentro con estudiantes més jovenes desorienta a profe-
sorado porque pone de manifiesto la falta de recursos pedagdgicos, metodol égicos,
didécticos y psicoldgicos.

Llama la atencion que este andlisis de la situacion de la ensefianza no preo-
cupe de ninguna manera. Las reformas sucesivas se arrostran con una decision que
no enfocan el problema que subyace en el fondo. La educacion es un conjunto com-
plejo por la multiplicidad de aspectos que debe contemplar. Pero todos ellos hacen
referencia al perfil del profesorado.
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L os fundamentos basicos.

Si analizamos detenidamente o que venimos diciendo nos daremos cuenta de
gue la funcion intelectual de la ciencia comienza a tener un factor muy claro de uti-
lidad. “ De esta suerte, la ciencia se va haciendo cada vez mas unatécnica’, en paa
bras de Zubiri. “La funcidn intelectual” en Naturaleza, Historia, Dios,: “Los méto-
dos de la ciencia(....) son 6rganos que suministran evidencias, vias que conducen a
laverdad “. Laverdad es la posesion intelectual de la indole de las cosas. Los sabe-
res y los métodos constituyen una técnica. El método es el camino o modo de acer-
carse alas cosas. En numerosas ocasiones e modo de acercarse a las cosas se esta
blece a través de las preguntas que uno se hace, anticipandose con el interrogatorio
alanaturaleza. El modo concreto de plantear las preguntas hace referencia directa a
la ciencia de que se trate y a los objetivos que nos planteemos. Las cuestiones no
resuelven por si mismas los problemas, son una férmula para afrontar lareaidad. En
numerosas ocasi ones vuelven a proporcionar otros problemas que no habiamos visto
anteriormente.

La reflexion que hacemos, a propdsito de lo que vamos diciendo, es que hos
encontramos en e momento justo de plantearnos una actuacion més decidida en lo
que alaformacion universitaria del profesorado se refiere

El conocimiento de una realidad va més ala de la descripcién de una situa-
cion en concreto. No estamos en la actitud de que sean otros los que nos resuelvan
los problemas y dificultades que vemos con claridad. La serie de preguntas que
puede suscitarnos la realidad de la formacion universitaria del profesorado, esté en
nuestras propias posibilidades darles cumplida respuesta. No importa que los datos
respondan a datos fragmentarios, ni que con todos juntos no |leguemos a un comple-
torelato de latotalidad. Porque lo que es evidente es que con todos ellos vamos con-
figurando las justas proporciones de una situacion que merece nuestra atencion. La
reunion de hechos puede acarrear la ordenada concatenacion de cada uno. Con lo
cual nos planteamos lainvestigacion cientifica como el modus vivendi y modus ope-
randi de nuestro trabajo como miembros de la comunidad cientifica.

Dice Zubiri que “¢el hombre necesita saber cdmo van air ocurriendo las cosas,
s no quiere verse perdido entre ellas. Y esta necesidad es la que llevé a hombre a
modelar la manera de enfrentarse con aguellas. La ciencialogra mediante su interro-
gatorio reducir la variedad enorme de los datos sensibles a unas cuantas relaciones
sencillas que permitan a hombre prever € curso de los fendmenos. Mas que vision,
la ciencia es prevision.” Zubiri Op. cit.

Si nos preguntamos ¢qué entendemos por ciencia? cualquiera que sea lares
puesta que demos a esta interrogante, se tiende casi siempre a concebir la ciencia
como un esfuerzo univoco por conquistar larealidad de las cosas.

El conocimiento que tenemos de las cosas acaba por configurar la experien-
ciaque tenemos de esas mismas cosas. El saber de las cosas concebido como unateo-
ria, acabapor abocar méstarde a unainvestigacién acerca de |as cosas en cuanto son.
Pero o que no cabe duda es que cualquier investigacion parte de una minima expe-
riencia. Toda experiencia es el lugar natural de larealidad, y es gracias a su limita-
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cion natural, 1o que permite aprehender unas cosas y unos aspectos con exclusion de
otros. Toda experiencia tiene un un perfil propio y peculiar.

El futuro de Las Escuelas de M agisterio.

Laexperiencia que compone un referente de hechos acecidos, supone ademés,
una cierta participacion en ellos. Pueden darse formas mas activas en la medida que
se influya en decurso de los hechos, o formas mas pasivas, cuando solo se participa
como mero espectador. Pero la experiencia no es mero recuerdo, porque de esaforma
no nace nada que suponga evolucion, cambio, reforma, mejora o espiritu creativo. La
experienciaasumidaen larealidad vital impulsalas posibilidadesy modifica el espa
cio tempora en una nueva realidad. El instante siguiente es nuevo. Se inicia una
nueva trayectoria determinada, a causa de la cual se generan otras posibilidades que
se deben afrontar.

Si observamos los cambios en materia educativa podemos convenir en la
necesidad de una meditada actuaci én que nos permita afrontar las reformas de mane-
ra adecuada. La rapidez en dar respuesta cumplida a las necesidades de cambio no
concluyen en la elaboracion de unos planes que perfilan Unicamente unos contenidos
apretados en el nivel tedrico. A todos nos cabe laresponsabilidad de destacar la nece-
sidad de perfilar la formacion universitaria del profesorado. El segundo ciclo en las
Escuelas Normales de Magisterio suponen una necesidad de primer orden. Gran
parte de las dificultades que encontramos a diario pueden ser alanadas por € apoyo
de una especiaizacién llevada con el ritmo adecuado. Porque numerosos aspectos
educativos tienen necesidad de una aportacion suplementaria de carécter pedagogi-
co, psicoldgico o didéctico que faciliten la actuacion docente del futuro profesor.

Laformacién universitaria del profesorado destaca como aspectos fundamen-
tales del perfil de un docente la claridad, explicitud, concrecién y definicion con-
ductual de las metas pretendidas, estructuracion de los componentes, su secuencia,
su temporalizacion, la orientacion y funcionalidad de cada componente con respec-
to alas metas prefijadas, |os efectos derivados del resultado del proceso, los medios
técnicos que se deben utilizar y la rentabilidad de los programas. La formacién uni-
versitaria contemplada desde estos supuestos se configura como un proceso cualifi-
cado de intervenciones dirigidas a la consecucion de las metas previamente clarifi-
cadas.

El estudio tedrico de un primer ciclo en el nivel universitario, se ve comple-
tado con los matices que introduce € segundo ciclo universitario.

Laampliacion de los estudios universitarios de |os profesores con el segundo
ciclo no es la apertura de unos estudios, que constan de tres afios, a dos afios mas sin
otro fin especifico. La necesidad de profundizar en los aspectos metodol égicos,
didécticos, pedagdgicos, o de cualquier indole, debe ser vista 0 enfrentada de mane-
ra distinta, a través de la experiencia que proporcionan las Précticas. Una vez reali-
zadas, deberia volverse sobre €ellas para perfilar 1a actuacion. Los aspectos retros-
pectivos tienen un marcado interés que debe reconducirse. Gran parte de la investi-
gacion en materia educativa podria ser orientada en este sentido. Si se marcan unos
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objetivos concretos todos | os estudiantes en Practicas pueden realizar trabajos cerca-
nos a la investigacion. Esta actitud de observacién reflexiva por parte de los estu-
diantes, puede acostumbrar al profesorado adesarrollar unavisién criticade laactua
cién docente. Es necesario impulsar formas mas agiles en su propio trabajo. Es decir,
lalabor docente de un profesor, no acaba en la transmisién al alumno de unos con-
tenidos para terminar con la evaluacion. La ensefianza no concluye en el estudiante.
El profesor debe ser consciente de que su mision va mas alla porque es mas amplia,
porgue debe contemplar aspectos menos sensibles pero patentes en €l acto de la edu-
cacion.

Es necesario recoger todos los elementos que han intervenido en el aprendi-
zaje y analizar los resultados obtenidos. Buscar las causas que han podido desviar
las expectativas de los resultados. Valorar adecuadamente la correspondencia entre
los objetivos prefijados, |a metodologiay |os recursos puestos en accién. La exigen-
cia de una actitud vigilante no es posible si no se perfilan |os estudios universitarios
del profesorado hacia una realidad més acorde con €l acto educativo.

La formacion universitaria del profesorado concentra la responsabilidad de
los nuevos cambios habidos en las ensefianzas obligatorias y medias, en una adecua-
da respuesta de la Universidad.

El Sistema Educativo ha llevado a cabo una serie de cambios que hace nece-
saria una respuesta por parte de las instituciones universitarias. La creacion de nue-
vas facultades a tenor de las nuevas tecnol ogias, no son mas que una parte de la evi-
dente necesidad de aportar nuevos técnicos en el campo profesional. Es decir, latra
dicién de unos estudios, como los de las Escuelas Normales de Magisterio, no indi-
ca que deban ser mantenidos en su distribucién tradicional sin ninguna otra razén de
peso que lo justifique. Las sucesivas reformas que se han venido realizando en las
Escuelas Universitarias de Magisterio han puesto de manifiesto la corta extension
temporal de los estudios. La escasa posibilidad que ofrece el primer ciclo marcalas
deficiencias en laformacidn universitaria del profesorado.

No sblo planteamos |a necesidad de implantar el segundo ciclo, sino que tam-
bién destacamos la necesidad del perfeccionamiento del profesorado en gercicio. La
formacion permanente es una necesidad real. Por medio de cursos monogréficos se
puede poner a dia a profesorado. La investigacién en materia educativa puede
encauzar numerosas inquietudes docentes.

La respuesta universitaria.

El andlisis que hemos realizado nos ha permitido ver la trayectoria de las
reformas de la Ensefianza en los dos primeros niveles educativos, alo largo de los
ultimos treinta afos.

Las Escuelas Universitarias de Profesorado se han visto impul sadas a favore-
cer las reformas adecuando €l perfil de sus diplomados. En esta situacion se echa de
ver un error de concepto que ha permitido llegar ala situacién en que nos encontra-
mos.
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Las antiguas Escuelas Normales de Magisterio recibian estudiantes con €
titulo elemental de Bachillerato. Los tres afios de carrera concedian €l titulo de
Maestro Nacional.

La reforma del Plan Experimental de 1971, es la primera que establece las
especialidades en |as titulaciones de los nuevos Profesores de EGB.

Laactual reformavuelve ainsistir en las especialidades de |os profesores para
€l nivel inicial de Educacion.

En estas dos Ultimas reformas los estudiantes que acceden a los estudios de
Magisterio provienen con una titulacion de Ensefianzas Medias de mayor grado.

Con esta esquemética llamada de atencidn, quiero poner de manifiesto que
gran parte de las dificultades que encontramos en el desarrollo de los estudios de las
Escuelas de Magisterio viene dada por la especializacion encerrada en un primer
ciclo. La apertura de los estudios hacia €l segundo ciclo son la exigencia necesaria
gue impulsarialalabor docente que la sociedad actual demanda.

Parece aconsejable pensar que el primer ciclo pudiera desarrollar contenidos
generales de caracter fundamental en todas las especialidades . Laensefianza de habi-
lidades fundamentales como la lecto-escritura deberia extenderse por igual a todo
profesor, en este primer ciclo. Un periodo de Précticas de observacion del aula esco-
lar podria perfilar laformacion del primer ciclo. Las especialidades deberian abordar
con mayor grado de especificidad |as ensefianzas universitarias. El desarrollo y per-
fil del futuro profesor se veria completado con € segundo periodo de Précticas de
actuacion en el aula escolar.

Este profesorado, asi perfilado, podia ser responsable de la ensefianza que
tiene adjudicada en la actualidad y hacerse responsable también del nivel de ESO.

Llama la atencién que las sucesivas reformas de los dos primeros niveles de
educacion solo hayan influido de forma directa en los centros universitarios que for-
man a los profesores de uno de esos niveles. La reforma en las Ensefianzas Medias
no ha modificado la orientacion en las Facultades. Salvo el lento declinar de algu-
nas especialidades como la de Clésicas, no se advierte ninguna inquietud por el
entorno educativo en el que desembocan numerosos licenciados.

Una Facultad de Profesorado es el cauce adecuado para canalizar la forma-
cion universitaria del docente. Esa nueva Facultad formaria profesores licenciados.
El grado les otorgaria un adecuado perfil docente que les permitiria acceder ala ense-
flanza de la ESO.

Por otro lado, los licenciados de | as diversas Facultades actual es que desearan
incorporarse a la ensefianza de la ESPO deberian obtener una diplomatura de
Profesorado, que garantizara un perfil docente acorde con e ambito de Ensefianza
Media.

Esta propuesta no es tan aventurada como pudiera parecer aprimeravista. S
nos fijamos en los paises de nuestro entorno, Portugal, Francia, Bélgica etc... cuen-
tan con una Facultad de Profesorado. Poner en marcha unos estudi os mas completos
y mejor perfilados es una tarea que nos compete a todos.
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